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ANOTACE

Ve své bakalarské praci se veénuji alternativni pedagogice Marie Montessori. V uvodni
kapitole se zaméfuji na vysvétleni pojmu reformni pedagogika, zivot a pedagogickou ¢innost
Marie Montessori, alternativni Skoly a jejich rozvoj na nasem uzemi. Nasleduje objasnéni
zékladnich principti a pojmi Montessori pedagogiky, rozdéleni a popis metodiky prace a také
postaveni dospélého v této pedagogice.

V praktické ¢asti ovéiuji principy Montessori pedagogiky v praxi, zajem vetejnosti o tento typ

Skol a problematiku s tim spojenou.

KLICOVA SLOVA

Maria Montessori, reformni pedagogika, smiSené tiidy, volna prace, kosmicka vychova

TITTLE

Montessori education

ANNOTATION

In my bachelor thesis | devote to alternative education of Maria Montessori. In the
introductory chapter | focus on the explanation of the conception “educational reform®, life
and teaching activities of Maria Montessori, alternative schools and their development in our
country. The clarification of basic principles and conceptions of Montessori education,
division description of methodology of teaching work and the position of an adult person in
this education are shown, too.

In the practical part | test principles of Montessori education in practice, the public interest in

this type of schools and problems connected with this.
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Maria Montessori, new education fellowship, mixed classes, free work, cosmic education
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Uvod

Asi jako kazdé malé dité jsem se jiz ve Skolce velmi téSila, az zaénu konecné
navs$tévovat prvni stupen zdkladni Skoly, ¢imz se zbavim mné¢ tak velmi protivného
povinného spani po obéd€. Prvni Skolni den byl pro mne proto udalosti. Nasledujicich prvnich
par tydni se vSak z nadSeni stalo zklaméni, rutina, povinnost, kterou jsem musela kazdy den
splnit, nez nastal touzebné ocekavany konec vyucovani. Cestou domu ze Skoly jsem se ¢asto
oddavala snéni o skole, do které bych chodila rada, ve které bych si mohla d¢lat to, co chei.
Tehdy jsem své sny pokladala za nesmysiné, neredlné. Nemohla jsem vsak tusit, Ze tou dobou
Vv ostatnich zemich svéta néjaka podobna skola jiz davno vznikla a Ze dokonce funguje.

O alternativni pedagogice Marie Montessori jsem se poprvé dozvédéla z prednasek
Vv prvnim ro¢niku na vysoké skole. Jiz tehdy mne myslenka alternativniho vzdélavani zaujala

a ja méla pomérné jasno, jakym tématem se chci ve své bakaldiské praci zabyvat.

Ma bakalarska prace je rozdélena na dvé ¢asti. V té prvni, teoretické, ktera je
zpracovana na zaklad¢ odborné literatury, se postupné pokusim vysvétlit pojmy jako reformni
a alternativni pedagogika, soucasné s jejim vyvojem u nds. Pokusim se rovnéz stru¢né a
souvisle popsat Zivot zakladatelky této alternativni metody Marie Montessori, vysvétlit
zakladni principy a pojmy Montessori pedagogiky, rozdélit a srozumitelné popsat metodiku
prace a vysvétlit nové chapani vztahu dospélého a ditcte.

Druha c¢ast, prakticka, vychéazi z dikladného prostudovani dokumenti Montessori skol,
osobnich navstév tiid v téchto Skolach a z rozhovorti vedenych s pedagogy. V této ¢asti se
pokusim ovéfit, zda principy Montessori pedagogiky funguji a jsou pouZivany v praxi, jaky je
zajem o takove Skoly a jak se déti vyrovnavaji s rozdilnosti Montessori Skoly se Skolou

tradi¢ni v dobé, kdy do tradi¢ni Skoly ptestupuji.

Mym cilem zde neni podat veskeré vycerpavajici a detailni informace o dané tématice.
Chci se pokusit o to, aby kdokoliv, kdo si mou préci piecte, pochopil a dovedl si predstavit,
jak Montessori pedagogika vypada, jak moc je odliSna od tradi¢niho vyucovani, a mozna i
trochu zauvazoval, zda by v budoucnu svym détem nechtél doprat vzdelani v takové Skole,

kam by chodily rady.



1  REFORMNI PEDAGOGIKA

Pod timto pojmem si ziejmé vSichni ptedstavime néco ¢i nékoho, kdo/co se né¢jakym
zpusobem snazi o zménu, napravu, zlepSeni ¢i obnoveni néceho, co sice funguje, ale mohlo
by/mélo by projit obnovujicim (a zlepSujicim) procesem. Reformni pedagogika je tedy
pedagogické hnuti, znamé téz jako hnuti nové vychovy, které vzniklo na konci devatenactého
stoleti. Nejvetsi rozmach tohoto hnuti spadd do obdobi pied druhou svétovou vélkou.
Stifedobodem reformniho hnuti se stdvd mnoho riznorodych pedagogickych ptedstav,
v mnoha smérech se odlisujicich, avSak s podobnou zékladni myslenkou. VSechny tyto
pedagogické koncepce se vyslovuji proti tzv. tradini Skole s tradi¢ni pedagogikou a snaZzi se
o jeji reformu. Druhou nejdilezitéjsi mysSlenkou, ktera tato hnuti spojovala, bylo odlisné
chépani osobnosti ditéte.

Tradi¢ni Skola nebere v tivahu rozvinuti fady individualnich dispozic a schopnosti,
nerozviji v dostate¢né mife sebevédomi déti a vytvaii tak naprostou zavislost zadki na
autoritdch. Tradi¢ni Skola se jen velmi malo zabyva rozvojem komunikacnich dovednosti a
kritického mysleni svych zakl. Nechava déti piijmout predstavu, Ze soutézit a dokazovat
spoluprace. Nebezpecné je ale také snizeni (a u nékterych déti az Uplné ubiti) motivace
K u¢eni. Déti se tak v mnoha ptipadech uci jen proto, aby mély dobré znamky a ne pro sebe

samé. !

Tyto diavody (a jeste velkd spousta dalSich) vedly k mySlence, Ze je nutné
Vv pedagogice mnoho véci zménit.

Dle Marie Montessori se diraz klade na individudlni pojeti vychovy, ptehodnoceni
vztahu mezi ucitelem a Zdkem. Pozornost se ubird smérem k sile a energii, S jakou se dité
stavd samostatnym. Tradi¢ni pedagogika totiz nahlizela na dit€¢ jako na bytost, kterd je
odkazana vyluéné jen na pomoc dospélych. Z dnesniho pohledu jiz mizeme sami zhodnotit,
jak zastaralé toto tvrzeni bylo. VZdyt kazdy dospé€ly ¢clovek, ktery nékdy pfiSel do kontaktu
s malym ditétem, si musel vS§imnout, s jakou urputnosti a soustfedénim kazdé dit€ pfistupuje
k jakékoliv ¢innosti, ktera se jemu samotnému zda dilezita. Dité¢ se na onu ¢innost dokaze
cele koncentrovat a neda se ni¢im rusit pomérn¢ dlouhou dobu. Reformni pedagogové a
myslitelé, zejména Maria Montessori, se rozhodli tohoto poznatku vyuzit v pedagogice.

., Zdk uz nemd byt pasivni cinitel jako doposud, ale aktivnim subjektem ve vyuce, ktery se

,7r . V. s r s v , ’ r70 ¢ 2
podili svym tvorivym usilim na dosazeni stanovenych cilu.

'NOVACKOVA, Jana. Myty ve vzdeélavani: O Skodlivosti nekterych zabehanych predstav o uceni, skole a
vychové. Krométiz: Spirala, 2001, s. 3.
2 ZORMANOVA, Lucie. Vyukové metody v pedagogice. Praha: Grada Publishing, a.s., 2012, str. 27.
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I vztah mezi ucitelem a Zdkem nabiré jiny smér. Ucitel jiz nevystupuje jako ucitel v tradi€nim
slova smyslu, ale spiSe jako pruvodce détskym poznavanim. Ucitel ma vice méné dité
nasmérovat spravnou cestou, pomoci ditéti si uvédomit vlastni chyby a umét je napravit.
Leckdy dokonce chybi osloveni ,,pane/pani ulitelko®. Déti v nékterych zafizenich svému
uciteli tykaji a oslovuji ho prosté, jednoduse kiestnim jménem.

., Novodobé skolni a vzdeélavaci formy vsak vznikly nejen v opozici ke statni skole, ale
predevsim z jejich vlastnich zkusenosti.“ Vyvoj tohoto reformniho pedagogického mysleni
tudiz nebyl skokovy, neobjevil se z nenadéani. Jedna se spiSe o pribézny, dlouho trvajici

proces. Nikdy vak nevznikl z4dny nazor na vytvofeni jednotného modelu dkoly.

1.1 Zivot a pedagogicka ¢innost Marie Montessori

Maria Montessori se narodila 31. srpna 1870 v Italii. V roce 1875 se rodina sté¢huje do
Rima, kde Maria naléza, mimo jiné, i lepsi podminky pro vzdélani. Poté je jako jedna z mala
divek pfijata na technicky orientovanou stfedni Skolu s planem stat se inZzenyrkou. Své plany
vSak po maturité¢ méni a prosadi si studium mediciny na 1ékaiské fakulté (to je v této dobé
ptistupné jen muzim). Toto studium uspésni dokonci v roce 1896, kdy se jako prvni Zena
v Italii stava Zenou — 1ékarkou.*

Kariéru 1ékatky zapocala na Univerzitni psychiatrické klinice v Rimé&, kde svou péci
vénovala vychové mentalné postizenych déti (mentalni postizeni nepovazuje za lékatsky
problém, ale za problém pedagogick}'/).5 Zabyva se détskymi nervovymi nemocemi, ¢imz
navazuje na podnéty dalSich francouzskych l€kaii Edouarda Séguina a Jeana Itarda.
Nasleduje fada pfednasek a konferenci jichz se M. Montessori ucastni a seznamuje zde
posluchace se svymi, Vv mnoha ptipadech novatorskymi, ndzory, metodami a pfistupy.

Za velmi dilezity milnik jejiho Zivota lze povazovat rok 1907, kdy v Rimé& (konkrétné
ve Ctvrti San Lorenzo) zalozila prvni Casa dei Bambini — Détsky dim. V tomto domé,
uréeném pro opusténé déti predsSkolniho veéku, si Maria Montessori mohla vyzkouSet své
metody 1 u déti nepostizenych. Nezalekla se nedostacujicich financi, a veSkery nabytek a

zafizeni potfebné pro vyucovani si opatfila sama. ,.Aplikovala zde své dobré zkuSenosti

® OELKERS, J. Reformni pedagogika v mezinarodnim srovnavani. in: KASPER, T. (ed.). Némecké a ceské
reformné pedagogické vzdélavaci a vychovné koncepty — analyza, komparace. Liberec: Technicka univerzita v
Liberci, 2008, s. 11.

* LUDWIG, Harald, a kol. Vychovivime a vzdélavame s Marii Montessoriovou: Praxe reformné pedagogické
koncepce. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2000, s. 8.

® ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dnes. Praha:
Portal, 1997, s. 13.
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tykajici se podnétného prostiedi. Poprvé zacala pouzZivat a ddle rozvijela material pro
smyslovou vychovu vytvoreny piivodné pro deti mentalné retardované, Skolni material
K nacviku cteni, psani a pocitani. Zaméstnavala deti praktickymi cinnostmi, jako je utirani
prachu, zametani. «6

Nedlouho poté Maria Montessori ukoncuje kariéru 1ékarky, kdyz opousti vSechna sva
prestizni pracovni mista a vénuje se pfednaskové a spisovatelské Cinnosti. Své poznatky a
myslenky shrnuje do své prvni prace Metoda védecké pedagogiky uZita ve vychové deti
v détskych domovech neboli Objeveni ditéte.” Tato kniha byla pfelozena do vice neZ dvaceti
jazyk.

Roku 1911 se definitivné vzdava 1ékarské praxe a vénuje se vylucné rozsifovani své
metody. Diky této ¢innosti byly metody jeji pedagogiky zavedeny na italskych a Svycarskych
narodnich Skoldch. Pozd¢ji je metoda aplikovana také na Skoléch argentinskych a anglickych.
Prvni ,,Modelové Skoly* byly otevieny v Patizi, New Yorku a Bostonu. Povédomi o jeji
pedagogice je stile vétsi, tudiz Maria Montessori uspofadd v Rimé& prvni mezinarodni
vzdélavaci kurz pro ucitele a vychovatele. Netrva dlouho a pedagozka rozSifuje pole své
pusobnosti do USA, kde s velkym uspéchem pfedndsi o principech a cilech svého
vychovného systému.

V roce 1916 pracuje jako katolicky orientovana reformni pedagozka v Barceloné. Na
zakladé této prace pozdgji informuje o naboZensko — pedagogickych pokusech. V této dobé
také vyslovuje své pfani, aby jeji nejen pedagogické ideje byly ku prospéchu vSem détem na
svéts.® Z dnesniho pohledu mizeme retrospektivné uznat, ze se tomu tak stalo. A to hlavné
soud¢ dle jejich nazorti na lidsky vyvoj, ktery se vyviji bez zéavislosti na nabozenskych,
socialnich a kulturnich podminkach. Span&lsko Maria Montessori opousti az v roce 1936, na
pocatku obc¢anské valky.

Praci této reformni pedagozky ocenil i Sigmund Freud po roce 1926, kdy byl ve Vidni
zalozen a otevien Montessori — Institut. VV obdobi mezi svétovymi valkami se mySlenky M.
Montessori rychle rozsifily vice méné do celé Evropy. Na zdklad¢ téchto myslenek bylo

zalozeno mnoho montessoriovskych skolskych zatizeni. Spolecné se svym synem Mériem

® ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dnes. Praha:
Portal, 1997, s. 13.

" KASPER, Tom4s - KASPEROVA, Dana. Déjiny pedagogiky. Praha: Grada Publishing a.s., 2008, s. 131.

® SEBESTOVA, Véra— SVARCOVA, Jana. Maria Montessori — aktudiné. Praha: Vysii pedagogicka $kola a
stfedni pedagogicka Skola a gymnazium v Praze 6, 1996, s. 7.

° LUDWIG, Harald, a kol. Vychovdvame a vzdélavame s Marii Montessoriovou: Praxe reformné pedagogické
koncepce. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2000, s. 10.
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zaklada vroce 1929 mezinarodni montessoriovskou spolecnost (Association Montessori
Internationale - AMI).*

S nastupem fasistli k moci byly Skoly Marie Montessori v Italii zavirany, jeji knihy,
ucebni pomuicky a vSechny materialy byly péleny.ll Z tohoto a mozna i spousty dalSich
divodi Maria Montessori opousti Evropu a spole¢né se synem prcha do Indie. Zde pobyva
dlouhych 10 let, nez se v roce 1949 definitivné navraci do Evropy. Usadi se v Holandsku, kde
dale organizuje pifednasky a podrobnéji seznamuje posluchace se svymi myslenkami. V letech
1949, 1950 a 1951 byla nominovana na Nobelovu cenu miru za svoji celozivotni usilovnou a
humanisticky orientovanou praci. Roku 1950 byla tato nominace naplnéna.

Maria Montessori zemiela 6. kvétna 1952 v Noordwijk — an — Zee v Holandsku. Na
zakladé¢ svého ptani zde byla pohibena na katolickém hibitové. K zamysleni je népis na jejim
nahrobku, ktery vystihuje hloubku vSech jejich propracovanych myslenek: ,,Prosim, milé déti,
vSechny vy, které mizete, budujte se mnou mir mezi lidmi na celém svéte.” Na pamétni tabuli
hrobu jejich rodi¢t v Rim& najdeme zminku, e Maria Montessori dle vlastniho p¥ani
odpociva daleko od milované vlasti a svych milych, ktefi lezi zde, jako poziistatek
univerzality prace, ktera ji udélala obcankou svéta.'? Na jeji ¢innost navazal syn Mario, ktery
se spiSe nez dal$imu rozvoji pedagogiky vénoval organizovani vzdélavacich kurzt.

PomysIné zezlo pievzala po svém otci a po Marii jeji vnucka Renilde, ktera naslouchala
babi¢¢ingm myslenkam pii cestich po Spandlsku, USA a Holandsku. Poté, co ziskala
Montessori — Diplom, pracovala jako asistentka svého otce ve Skolach, které ke své vyuce
vyuzivaly montessoriovské mySlenky. Poté, co se stala docentkou ve ,,Cvicném centru*
v Torontu, potada zde ptednaSky at’ uz pro vychovatele, tak i pro samotné rodice. Diky jiz
zmiovanému Montessori — Diplomu ziskala opravnéni zkouSet a vyucovat posluchace
Vv montessoriovskych kursech pro pfipravu ucitelé a vychovateli. Tyto kursy potada

Association Montessori Internationale (AMI). *3

Y SEBESTOVA, Véra— SVARCOVA, Jana. Maria Montessori — aktudlné. Praha: Vyssi pedagogicka $kola a
stiedni pedagogicka skola a gymnazium v Praze 6, 1996, s. 7.

" ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dnes.
Praha: Portal, 1997, s. 14.

2 SEBESTOVA, Véra— SVARCOVA, Jana. Maria Montessori — aktudiné. Praha: Vy3si pedagogicka dkola a
stiedni pedagogicka skola a gymnazium v Praze 6, 1996, s. 8.

3 SEBESTOVA, Véra— SVARCOVA, Jana. Maria Montessori — aktudiné. Praha: Vyssi pedagogicka $kola a
stiedni pedagogicka Skola a gymnazium v Praze 6, 1996, s. 8.
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1.2 Spolecnost Montessori

Mezinarodni montessoriovska spole¢nost - Association Montessori Internationale
(AMI) byla zalozena Marii Montessori a jejim synem Mariem roku 1929. Do roku 1935
sidlila tato spole¢nost v Berlin€, nedlouho poté byla prestéhovana do Londyna, kde pisobila
az do roku 1945. V soucasné dob¢ V jejim cCele stoji Renilde Montessori. V Londyné bychom
dnes jiz hlavni sidlo nenasli, jelikoz spole¢nost presidlila do Amsterodamu. AMI také vydava
svij vlastni ¢asopis (Montessori Journal for Montessori Education) a zavazné smérnice pro
vzd&lavaci kurzy.'* Tak, jako i v dob& svého zaloZeni, méa za ukol organizovat vzd&lavaci
kurzy, Fidit spolupraci narodnich Fizeni a §ifit montessoriovské ideje.'

V Praze byla Spolecnost Montessori zalozena v roce 1999 aktivitou pani dr. Jitky
Brunclikové, kterd se ujala organizace vzdélavani ceskych pedagogl se zahrani¢nimi
Montessori lektory.’® V soucasné dob& ma za tikol podporovat &innost $kol a kolskych
zafizeni akceptujicich metodu Montessori, potadat vzdélavaci kurzy pro vSechny zdjemce,
podporovat tvorbu a vydavani metodickych pomitcek, poskytovat odborné poradenstvi
ohledng aplikace metody Montessori. *’

Pedagogové, kteti by projevili zajem ucit v Montessori zafizenich, musi absolvovat
specialni vzdélavaci kurz v rozsahu cca 350 hodin, ktery je akreditovan ministerstvem
Skolstvi. Vzhledem k ucasti zahrani¢nich lektord je tento kurz jak casové, tak financné
narocny. Po absolvovani kurzu a splnéni veSkerych studijnich podminek a zkouSek, obdrzi

s . y o . g 1
kazdy GspéSny absolvent mezindrodné uzndvany Montessori diplom. 8

1.3 Alternativni Skoly
Pojem ,,alternativni Skola® ¢i ,,alternativni vzdélavani® ma mnoho vyznam. Casto se
Vv této souvislosti pouzivaji také pojmy jako volna Skola, netradi¢ni Skola, oteviend Skola,

svobodna Skola, nezavisla $kola aj. At uz v Cesting, tak i v ostatnich jazycich, panuje okolo

Y RYDL, Karel. Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori: (Ucebni pomiicka pro vefejnost). Praha:
Public History, 1999, s. 61.

> SEBESTOVA, Véra— SVARCOVA, Jana. Maria Montessori — aktudiné. Praha: Vyssi pedagogicka $kola a
stiedni pedagogicka skola a gymnazium v Praze 6, 1996, s. 7.

1® SPOLECNOST MONTESSORI. Montessori pedagogika v CR [online]. 2013 [cit. 2013-01-05]. Dostupné z:
http://www.montessoricr.cz/montessori-pedagogika-a-ceske-zeme/.

Y SPOLECNOST MONTESSORI. Cile [online]. 2013 [cit. 2013-01-05]. Dostupné z:
http://www.montessoricr.cz/cile-cinnosti-spolecnosti-montessori/.

'8 SPOLECNOST MONTESSORI. O nds [online]. 2013 [cit. 2013-01-05]. Dostupné z:
http://www.montessoricr.cz/0-spolecnosti-montessori/.
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definice slova ,,alternativni* terminologicky chaos.” A to zejména proto, ze kazdy clovek
vnima smysl tohoto slova trochu jinak.

Ve svéteé jsou pod pojmem ,alternativni Skoly* chapany riizné skupiny typu skol. U
nas jako takové chapeme bud’ vSechny nové vznikajici nestatni typy Skol (a to i Skoly
experimentalni v&etng), nebo jen statni experimentalni $koly (waldorfské, jenské, aj.).

., V nasem pojeti je rozhodujici pedagogicky a didakticky aspekt fungovani alternativnich skol.
Jako alternativni budeme proto chapat vSechny druhy Skol, soukromé i statni, které maji jeden
podstatny rys — odlisuji se od hlavniho proudu standardnich (béznych, normalnich) skol dané
vzdélavaci soustavy. ““

Alternativni Skoly vSech typt vznikaly v riznych zemich pod vlivem reformnich
pedagogickych teorii a hnuti. Jak jiz bylo fe€eno vySe, reformni pedagogika se rozvijela na
pocatku dvacatého stoleti, a to zejména ve dvacatych a tficatych letech. Je spojena s takovymi
jmény jako J.Dewey, M. Montessori, P. Petersen, C. Freinet a spousty dalSimi, svétoveé
vyznamnymi pedagogickymi mysliteli a novatory.

Pokud bychom hledali divod vzniku takovychto typt Skol, mizeme se domnivat, ze za tim
nestoji nic jiného nez neustdlou lidskou snahu ménit a zdokonalovat to, co jiz bylo vytvotfeno.
Zcela jisté se na rozmachu téchto Skol podilel i rozvoj védy, techniky a touha po lidském

;22
poznani.

1. 3. 1 Rozvoj alternativnich $kol u nas

Ve dvacatych a tficatych letech minulého stoleti bylo Ceskoslovensko jednou
Z nejprogresivngjSich zemi v rozvoji alternativniho Skolstvi. Za zminku stoji pfedni
predstavitel tehdejSi reformni pedagogiky u nas — Véaclav Piihoda. Diky jeho nékolika
studijnim pobytim v USA a spousté jinych zemi mohl do Ceskoslovenska pfinést nejnovéjsi
teoretické 1 praktické poznatky o novinkdch ve vyvoji Skolstvi. Nase tehdejsi alternativni
skoly se vyvijely zejména diky tvofivosti a nadseni nékolika ugiteli.?®

Piijeti prvnich reformnich (potazmo alternativnich) pokusti v Ceskych pomérech
vrcholi kapitolou v Chlupové Pedagogice z roku 1933. Pravé zde se mliiZzeme docist o uplné

prvnich pokusech o napravu a zlepseni pedagogiky v Cesku. 24

9 PRUCHA, Jan. Alternativni Skoly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal, 2004, s. 17.

2 RYDL, Karel. Vybirdme skolu pro svoje dité. Praha: Grada, 1993, s. 57.

> PRUCHA, Jan. Alternativni §koly. Praha: Portal, 1996, s. 13.

2 PRUCHA, Jan. Alternativni Skoly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal, 2004, s. 27 - 28.

2 PRUCHA, Jan. Alternativni Skoly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal, 2004, s. 30.

" CACH, Jozef. Pocatky novych skol v Ceskych zemich. Pardubice: Univerzita Pardubice, 1999, s. 21.
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,, Cennym zdrojem pouceni je i dnes Pedagogicka encyklopedie (I — 111, 1938 — 1940) za
redakce O. Chlupa, J. Uhra a J. Kubalka.” Tato encyklopedie je vniména jako ,,vrchol
mezioboroveho pojeti pedagogiky jako védy v prvni republice.” Nelze samoziejmé také
opomenout snahu J. Uhra o nalezeni souvislosti mezi ¢eskou tradici (Komensky, Masaryk),
stavem pedagogiky v Americe a novych udalosti v Sovétském svazu.?

S nastupem fasismu a poté¢ i druhé svétové valky dochazi k utlumu vyvoje téchto
alternativnich Skol nejen na celém svété, ale 1 u nds. Vzhledem k t¢émto vlivim se o
alternativnim Skolstvi a pedagogice Marie Montessori na pedagogickych fakultach neucilo.

Situace se v ¢eském skolstvi vyrazné méni az po roce 1989, kdy vznikaji nevetejné
Skoly (soukromé a cirkevni). Jsou také ziizovany alternativni Skoly reformniho typu (zejména
waldorfské). Inovaci prochazi dokonce 1 Skoly vefejné a na zakladnich Skolach se uci podle
nékolika odlisnych programl. O fungovani a G¢innosti téchto zmén neméame bohuzel mnoho
objektivnich informaci. Z této doby jsou publikovany hlavné zurnalistické zpravy, které vsak
nemohou byt povazovany za spolehlivé. Jedna se zde totiz pouze o jednostranné informace o
navstéveé té i oné alternativni Skoly, které vice ¢i méné piecenuji systém, kterému byli
svédkem pfi navstéveé onoho Skolského zafizeni. 26

V devadesatych letech dochézi ke vzniku Asociace Montessori a Kruhu pratel
Montessori $kol se soukromou kolou Montessori v Praze na Cerném Mosté. Ty sice po
nckolika letech zanikly, avSak jejich organizator, pan Ing. Plachy, se zaslouzil o vydani
Ceskych piekladt tfech publikaci Marie Montessori. Také ve spolupraci s panem prof.
Rydlem a pani dr. Ivanou Baxovou sestavili Vzdélavaci program Matefsk4 a zdkladni Skola
Montessori pro prvni a druhy stupefi, ktery byl predlozen na MSMT pro rezim pokusného
ové&fovani. ¥/

V nésledujicich letech z4jem o tento typ pedagogiky a vzdélavani prudce stoupa ziejmé
diky leps$i informovanosti vefejnosti a také neopomenutelnému nadSenému zdjmu mladych
rodi¢d. Velkou nevyhodou téchto typi Skol je bohuzel nendvaznost z prvniho stupné na
stupenl druhy. Déti tudiZz po absolutoriu alternativni vyuky na prvnim stupni zakladni Skoly
musi nastoupit do druhého stupné na béznou (tradi¢ni) zékladni Skolu. BohuZzel, zfejmé i

V dne$ni moderni dob& mezi rodici ptevlada neinformovanost o téchto alternativach. Svou roli

zde pravdépodobné hraji 1 stale prevladajici domnénky rodicii, Ze se jejich dité v tradicni

* CACH, Jozef. Reformni /alternativni/ pedagogika: - vyzva k ndpravé spolecnosti. Pardubice: Univerzita
Pardubice, 2002, s. 6.

* pPRUCHA, Jan. Alternativni Skoly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal, 2004, s. 107.

%7 SPOLECNOST MONTESSORI. Montessori pedagogika v CR [online]. 2013 [cit. 2013-01-07]. Dostupné z:
http://www.montessoricr.cz/montessori-pedagogika-a-ceske-zeme/.
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Skole nau¢i mnohem vice nez ve Skole s alternativni pedagogikou. Z vlastni, a¢ kratké

zkusSenosti, si dovoluji oznacit tyto domnénky za stereotypni a jistou mérou i xenofobni.
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2 PRINCIPY A POIMY MONTESSORI PEDAGOGIKY
Pedagogika Marie Montessori patii mezi nejzndméjsi a nejpopularnéjsi reformné
pedagogické skoly v Evropé. Skoly, uplatiiujici metodu Montessori, miizeme nalézt prakticky
po celém svété, ackoli jsou bohuzel predevsim jen matetské ¢i zakladni. Pedagogové v téchto
Skolach vyucuji déti na zakladé univerzalnich zakonitosti, které urCuji rany vyvin ditéte,
poznavani jeho skryté osobnosti a moznost, jak se dité samotné mize svobodné rozvijet.?
Montessori pedagogika je tedy vychovnym stylem, ktery je bezprostiedné orientovan
na dit¢ a nasledné zohlednuje jeho potieby a pozadavky. Je nutné tudiz vidét dité jako
plnohodnotného ¢loveka, ne jako ,,miniaturniho dosp€lého®. Velmi dilezité je ditéti pomahat
rozvijet jeho vili, podporovat samostatné tviir¢i mysleni, nabidnout ptileZzitosti, které vedou
k naplnéni vSech zivotnich potieb. Je tedy tieba pomoci ditéti piekonavat piekazky, ne se jim
Vyh}'/bat.29
Diky pozorovani riznych déti pii plnéni tkolit ve Skole si Maria Montessori velmi
rychle uvédomila, ze kazdé dité pfistupuje k plnéni ukoli jinak, ma jiné védomosti, jiné
nadéani. Dospéla tak k nazoru, ze dit¢ nemusi postupovat stejnymi kroky v ur¢itém potadi, ¢i
stejnym tempem. Proto sviij systém pedagogiky uspotradala tak, aby vyhovoval vSem détem
individudlné. Dit€ m4 tak moznost rozvijet se samostatn¢, a neni posuzovano z hlediska svych
schopnosti ¢i vykonnosti.
Tato metoda je i metodou predvadéni a napodoby. Nekteré védomosti mohou byt ucelné
détem vStépovany pomoci pievadéni ¢i napodobovani, jindy je tfeba dat piednost
objevujicimu poznavéni. Détska duse viak nikdy nema byt pedagogem formovana nasilim.*
Zmény nejsou potieba jen ve vyuce samotné, ale 1 v osobnosti ucitele (pedagoga).
»Takovou osobnost, ktera dokdze v ditéti vidét ,,otce lidstva™ a kterd se vtomto smyslu
S ditétem setkavad, ne shovivave, ne tim, Ze se snizi na jeho uroven, ale ani tim ne, Ze stoji
vysoko nad nim.* Pedagog nema pouzivat negativni hodnoceni, nema ditéti fikat, co v§echno
udé€lalo Spatné. Naopak, pfi nejbliz§i mozné ptileZitosti ma ditéti nabidnout stejny material, az
st dit¢ samo od sebe chybu uvédomi a opravi ji.
Maria Montessori proto pozadovala v pedagogice kromé respektu i lasku. Sama se nechala

v v ’ , v v v v rowee 31
slySet, ze musi byt kone¢né€ vytvotena ,,Skola pro dité*.

2 MATULCIKOVA, Maria. Reformno/pedagogické a alternativne skoly a ich prinos pre reformu skoly.
Bratislava: AG Musica Liturgica, 2007, s. 60.

*» PETERKOVA, Radoslava. Vychovny systém Montessori v mateiské skole. Zlin, 2010. 65 s. Bakalarska prace.
Univerzita Tomase Bati ve Zlin€, Fakulta humanitnich studii. s. 17.

** SEBESTOVA, Véra — SVARCOVA, Jana. Maria Montessori — aktudiné. Praha: Vys§i pedagogicka $kola a
stiedni pedagogicka Skola a gymnazium v Praze 6, 1996, s. 9.
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2.1 Absorbujici mysl

Prvnich Sest let zivota ditéte nazvala Maria Montessori absorbujici (vstiebavajici)
mysli. Celou tuto dobu dit& stravi pfipravou svych mentalnich schopnosti. % Dit& se
piizpiisobuje svému okoli a obzvlast’ intenzivnim zpiisobem s nim navazuje kontakt. **

V prvnich tfech letech Zivota se dit€¢ uci diky kontaktu s hmatatelnymi predméty. Vzhledem
K tomu, Ze je jejich mysl v této dobé ,,neposkvrnéna“ jinymi poznatky, maji déti dost volného
prostoru pro nové a nové informace. Veskeré své poznatky déti tedy pfijimaji bez jakychkoliv
predsudkl ¢i nazord nékoho jiného. K tomuto poznavani jsou vyuzivany hlavné smyslové
organy — pomoci dotekd, chuti, zraku, sluchu a ¢ichu. Tuto formu poznavani mizeme oznacit
za nevédomou.

Védoma forma absorbujici mysli se probouzi ve véku od tii let Zivota ditéte. V této chvili uz
je dité schopno myslet, formuje se jim pamét’, davaji tvar a smysl veskerému svému novému i
starému poznavani.** Na konci tohoto obdobi (cca do 6 let Zivota ditdte) za¢ina mit dit& sklon
k moralnim otazkam, k posuzovani ¢int, zacina si v§imat véci, kterych si diive nevsimalo.
D¢la si starosti, jestli to, co d¢la, déla spravné. Dostava se tak pied otazku dobra a 71a.*®

K nasi smile se vSak pfednost absorbujici mysli objevuje pouze v détstvi. Jakmile se
dité dostane na hranici cca Sesti let véku, schopnost této mysli se pomalu vytraci. Clovék pak
uz nikdy informace tak hbité nevstfebava, jelikoz vSe poznava diky tomu, co zna
z diivej $ka.*® Dochazi tak vice mén& pouze k obnovovani & zménu informaci, které Jiz

Zname, nez k vnimani uplné novych.

2.2 Polarizace pozornosti

Maria Montessori, diky letitétmu pozorovani a zkoumani, zjistila, Ze dit€¢ z pocatku
neni schopno soustiedit se na urcit¢ véci. Béhem jeho vyvoje vSak dochdzi postupné
K fascinujicimu nahromadéni dusevni sily ditéte, odpoutani se od okoli a koncentrace tak na
jedinou ¢innost. Dité se vénuje jediné ¢innosti, pIn¢ se na ni koncentruje a naprosto nevnima

blizké okoli. Tuto Cinnost provadi az do t€ doby, nez ji povazuje za spravné¢ dokonéenou —

*' LUDWIG, Harald, a kol. Vychovdvime a vzdélavame s Marii Montessoriovou: Praxe reformné pedagogické
koncepce. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2000, s. 66.

* RYDL, Karel. Metoda Montessori pro nase dité: Inspirace pro rodice a dalsi zdjemce. Pardubice: Univerzita
Pardubice, 2006, s. 26.

* MONTESSORI, Maria. Absorbujici mysl. Praha: SPS, 2003, s 112-115.

* RYDL, Karel. Metoda Montessori pro nase dité: Inspirace pro rodice a dalsi zdjemce. Pardubice: Univerzita
Pardubice, 2006, s. 26-27.

* MONTESSORI, Maria. Tajuplné détstvi. Praha: SPS, 1998, s. 19.

*® RYDL, Karel. Metoda Montessori pro nase dité: Inspirace pro rodice a dalsi zdjemce. Pardubice: Univerzita
Pardubice, 2006, s. 27.
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naplni tedy své potieby. Zarovenl se uci pifekonavat prekazky, setkd se s chybnym feSenim,
snazi se najit novou cestu k cili, dokud onoho cile nedosahne. Kdokoliv, kdo bude pfitomen
této samostatné ¢innosti ditéte, musi si zdkonité vSimnout, s jakym zaujetim a uspéchem dité
tuto Cinnost Vykon'éwél.37

., Deéti, které v klidu a s dostatkem casu zkoumaji nabidky z jejich okolniho prostiedi a
mohou sbirat zkusenosti v ¢inném vztahu s vécmi, dosahnou drive vnitiniho uspokojent, které
Montessori oznacuje jako psychickou rovnovahu. ““ Tato soustfedéna ¢innost ma pozitivni vliv
na dité — stava se veselej$im, otevienéj$im a vyrovnangj$im. Diky témto zkuSenostem je dité
také mnohem otevien&jsi socialnim kontaktiim.*® Tento objev byl ve své dob& velmi dilezity,
diive se zfejmé neptedpokladalo, ze by malé dit€¢ bylo schopno viibec néjak svou pozornost
koncentrovat. Po aplikaci tohoto poznatku v matetskych Skolach, je polarizace pozornosti
s uspéchem pouzivdna i na zdkladnich Skolach (zejména na prvnim stupni) vyuzivajicich

metodu Montessori.

2.3 Senzitivni faze
., PFi vychove je treba respektovat obdobi, ktera se vyznacuji zvlastni citlivosti,
vaimavosti pro podnéty riuzného charakteru, a vyuzit je pri podnécovani cinnosti ditéte.
Umoznuji zvladnout velmi rychle urcité dovednosti a jsou docasné. Po zvladnuti citlivost
odezni. “
Myslenku senzitivnich fazi prejala Maria Montessori od holandského biologa de Vries. Z jeho
dila si jako ptiklad vybrala vyvoj housenky v motyla, z ¢ehoZ vyvodila zavéry pro V}'Ichovu.39
Senzitivni neboli citlivé faze ditéti umoziuji pfivlastiiovani a osvojovani predpokladi
pro jeho dalsi vyvoj. Kazdé dit¢ ma sviij vlastni ¢as, kdy je schopno pfijimat informace.
Pedagog vSak musi byt bdély, aby toto obdobi u ditéte poznal a mohl mu tak pomoci plné tuto
fazi Vyuii‘[.40 Nastup kazdé senzitivni faze je pomaly, avSak vrchol, projevujici se citlivosti
pro rozvoj uréitych zruénosti, je dost dobfe zietelny, ackoli pak nastava Gtlum.*!

Jak jiz bylo fe€eno, senzitivni fze 1ze charakterizovat jako intenzivni koncentraci s neustalym

opakovanim urcité ¢innosti, ktera trva tak dlouho, dokud dité z této aktivity nepfestane mit

* MONTESSORI, M. Objevovani ditéte. Praha: SPS, 2001, s. 58.

** LUDWIG, Harald, a kol. Vychovdvime a vzdélavame s Marii Montessoriovou: Praxe reformné pedagogické
koncepce. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2000, s. 31-58.

* ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dne. Praha:
Portal, 1997, s. 29-30.

* LUDWIG, Harald, a kol. Vychovdvime a vzdélavame s Marii Montessoriovou: Praxe reformné pedagogické
koncepce. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2000, s. 28.

* MATULCIKOVA, Maria. Reformno/pedagogické a alternativne Skoly a ich prinos pre reformu Skoly.
Bratislava: AG Musica Liturgica, 2007, s. 65.
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pozitek. Jakmile je tato nova schopnost zdokonalena a stane se rutinou, jedno senzitivni
obdobi kon¢i. Diky neustalé détské zvidavosti vSak brzy poté néasleduje obdobi dalsi. Pi¢inou
téchto citlivych obdobi je neutuchajici détské nadSeni podnéty z blizkého okoli, které
upoutavaji pozornost.42

Piedni ceska psycholozka Marie Vagnerova uvadi jistou souvislost senzitivni faze
s citlivosti na emociondlni prozitek. Pokud miize dit¢ samostatné uspokojovat svou potiebu
piirozenym piisunem podnéti, vybira si tolik kvalitnich a potiebnych podnéta, které mu
nejvice vyhovuji. Zabyva se jimi pravé v tom case, ktery je pro néj nejpiiznivéjsi. Marie
Vagnerova vsak tato obdobi dale nerozd¢luje, na rozdil od své jmenovkyné Montessori, ktera

v v - v ;- 43
presné vymezila doby vSech fazi.

2. 3. 1 Senzitivni faze ieci

Senzitivni faze teci je nejdelsi, probihd od narozeni do Sesti let. Jiz zhruba okolo 4,5
mesice dité vnima fe¢ jako néco zvlastniho. Kazdy clovek si jisté v8iml, jak je i tak malé dité
fascinovano pohybem rtll osoby, kterd ho drzi v naruci. Dité pozoruje pohybujici se rty osob
ve svém okoli a u¢i se prvni hlasky. Okolo prvniho roku véku dit€ védomé vyslovuje prvni
slovo. V polovin¢ druhé roku zacina dité vyjadiovat své nazory, u¢i se stale nova a nova
slova. Velmi rychle se pouhd slova méni v celé souvislé véty, které ale nemusi byt zcela
gramaticky spravné. Dost Casto se stava, ze si dité¢ svou slovni zasobu procvicuje samo se
sebou nebo si povida s plySovymi hrackami. Ve ¢étyfech letech umi dit¢ védomé pouzivat
jazyk, diky kterému dokdze samo vyjadfovat a fesit problémy.

V pribehu této faze (mezi ¢tvrtym a Sestym rokem) mohou byt nékteré déti schopné se
naucit zakladiim cteni a psani. Bohuzel se ale mtze stat, Ze jsou v této dobé vystaveny pfili§

velkému tlaku ze strany dospélych, a tak se vysledek dostavuje mnohem pozdgji.**

2. 3. 2 Senzitivni faze radu
Senzitivni faze fadu probihd od narozeni do cca tii let, vrcholu se mizeme dockat
mezi druhym a polovinou tfetiho roku. Hovofime o jakési potiebé pravidelného rezimu.

Pravidelnost totiz usnadiuje ditéti pfizptisobeni se vnéjSimu svétu a kjeho lepSimu

* RYDL, Karel. Metoda Montessori pro nase dité: Inspirace pro rodice a dalsi zdjemce. Pardubice: Univerzita
Pardubice, 2006, s. 28.

® PETERKOVA, Radoslava. Vychovny systém Montessori v mateiské skole. Zlin, 2010. 65 s. Bakalaiska prace.
Univerzita Tomase Bati ve Zlin€, Fakulta humanitnich studii. s. 19.

* SEBESTOVA, Véra — SVARCOVA, Jana. Maria Montessori — aktudlné. Praha: Vyssi pedagogicka skola a
stiedni pedagogicka Skola a gymnazium v Praze 6, 1996, s. 14.
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pochopeni. Nesmime zapominat, jak velice dit€¢ touzi po fadu, ktery se projevuje
vyzadovanim opakovani néjakého ritudlu. Dit¢ nemd rddo zmény, ¢ehoz si mize vSimnout
kazdy, kdo se v jeho okoli vyskytuje (napf. jiné zpisoby krmeni, koupani, a‘[d.).45

Narazime zde vSak na rozdilné pojeti faddu mezi détmi a dospélymi. Pro dit¢ je fad tim,
¢im je pro dospélého ptda, na které stoji. Pro¢ je pro dité fad tak dulezity? Protoze mu dava
pocit lepsi orientace v pro néj tak chaotickém svéte. Potadek a tad ditéti umoziiuje mit pocit,
e ma nad v&im ur&itou kontrolu.*®
U nékterych déti byl smysl pro fad a potfadek pozorovan jiz v prvnim mésici zivota. Projevil
se v radosti a nadseni, kterého byly déti schopny, pokud nasly véci na svych mistech. Pokud
déti vnimaly né&jaky neporadek ¢i jiné rozestavéni véci okolo nez byly zvyklé, projevilo se to
hysterickymi navaly détské zlosti. Dokonce se miizeme domnivat, Ze tento neporadek miize
byt prekazka na cesté k spravnému dudevnimu vyvoji.
Vedle prostorového poradku a zjisténi, Ze véci v mistnosti maji k sobé n&jaky vztah, pottebuje
dit¢ i pfesny poradek v dennim rezimu a ve spojeni s blizkymi lidmi. K vytvoteni takového
rezimu samoziejmeé piispiva role matky a otce ve V}'/chové.48 Z psychologického hlediska je to
pro dit¢ velmi dilezité, mize se t&Sit na tak oblibené koupdni i na to, Ze po ném nésleduje

vecernicek.

2. 3. 3 Senzitivni faze vytiibeni smyslu

Tato faze vychdzi z détského porozuméni vécem, které poznava diky svym smyslim,
zkouma je, tiidi, porovnava rizné predméty a jejich prostiednictvim si rozsifuje a ziskava
nové poznatky. Jednd se o ,,instinktivni podnét uchopit svét, ktery je naplnén zajimavymi
vecmi, utvdri jejich chovani a vyzyva je uchopit véci nebo je dat do pusy a odzkouset je. <49
V této oblasti Maria Montessori také definuje termin stereognosticky smysl, coz je svalova

¢innost, kdy si dité vytvari predstavu o predmétech a jejich vlastnostech ohmatdvanim bez

* ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dne. Praha:
Portal, 1997, s. 32.

** MONTESSORI, Maria. Tajupiné détstvi. Praha: SPS, 1998, s. 28-34.

¥ SEBESTOVA, Véra— SVARCOVA, Jana. Maria Montessori — aktudlné. Praha: Vyssi pedagogicka skola a
stiedni pedagogicka Skola a gymnazium v Praze 6, 1996, s. 14.

* ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dne. Praha:
Portal, 1997, s. 32.

* RYDL, Karel. Metoda Montessori pro nase dité: Inspirace pro rodice a dalsi zdjemce. Pardubice: Univerzita
Pardubice, 2006, s. 29.
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uziti zraku. A to bez rozdilu, zda se jedna o pfedméty denni potieby ¢i didakticky smyslovy

material, *°

2. 3. 4 Senzitivni faze fascinace malymi predméty

Fascinace malymi pfedméty zacina ptiblizné v osmnactém mésici a konci v poloving
tretiho roku Zivota ditéte. Dit€¢ ma pozitek zejména z véci tak miniaturnich, o které kolikrat
oko dospé¢lé osoby ani nezavadi. Diky této citlivosti na malé predméty se oko ditéte rozviji
pro detail. Této faze jsou si dobfe védomi napiiklad spisovatelé a ilustratofi détskych knizek,
kdyz umist'uji malé obrazky do textu.”* Nejvice jsou si ale této faze védomi sami rodice, ktefi
musi byt v této dob¢ velmi opatrni a obezietni. Ne vSechny malé piedméty jsou pro dité
bezpecné. O tom by ostatné mohl vypravét at’ uz kazdy rodic, tak kazdy lékaft, ktery béhem
své lékarské praxe jisté neséetnékrat vyndaval lentilky ¢i drobné hracky détem z nosu nebo

z uzkosti zjistoval, co dité spolklo.

2. 3. 5 Senzitivni faze socialnimu chovani

Ve dvou a pul letech zacind dit¢ napodobovat spolecenské zpiisoby a chovani
dospélych. Zajima se o zdvofilostni projevy, u¢i se spoleCenskému jednani, aby se mezi lidmi
citilo dobte. Postupem casu dité vnima a pfejima, jak se lidé oslovuji, jak se ma chovat, aby
ostatni lidé pochopili, Ze nechce byt ruSeno, jak se ve spolec¢nosti pfedstavit.52
Nejen v tomto obdobi by si rodi¢e méli davat zaleZet na tom, jak se k sobé chovaji. Dité je
k chovani svych rodi¢ti velmi vnimavé a nedokaze jesté samo posoudit, které chovani je mezi

lidmi normalni a které ne.

2. 3. 6 Senzitivni faze pohybu

Senzitivni faze pohybu trva od jednoho do ¢tyt let. Déti v tomto obdobi objevuji jistou
citlivost na chiizi a obecné na rtizné druhy pohybu. Dochazi ke stfidani obdobi, ktera trvaji
rizné dlouho, kdy si dit€ chce dokazovat svou télesnou silu (napt. noSenim tézkych predméta,

odstrkovani dvefi, atd.). >

** SEBESTOVA, Véra— SVARCOVA, Jana. Maria Montessori — aktudiné. Praha: Vyssi pedagogicka $kola a
stiedni pedagogicka Skola a gymnazium v Praze 6, 1996, s. 14.

> RYDL, Karel. Metoda Montessori pro nase dité: Inspirace pro rodice a dalsi zdjemce. Pardubice: Univerzita
Pardubice, 2006, s. 30.

*> SEBESTOVA, Véra — SVARCOVA, Jana. Maria Montessori — aktudlné. Praha: Vys§i pedagogicka $kola a
stfedni pedagogicka Skola a gymnazium v Praze 6, 1996, s. 15.

> SEBESTOVA, Véra — SVARCOVA, Jana. Maria Montessori — aktudiné. Praha: Vys§i pedagogicka $kola a
stiedni pedagogicka Skola a gymnazium v Praze 6, 1996, s. 15.
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2.4 Normalizace

Na zéklad¢ vlastnich zkuSenosti a mnoha pozorovani doSla Maria Montessori
k nazoru, ze se dité nauci chodit, mluvit, pracovat s piedméty, atd., diky samo sob¢, a ne
proto, Ze jej to ndkdo u&i.> Dospéli se ditéti velmi Gasto snaZi zbyte&nd pomoci i s véemi (a
¢innostmi), které by dité ve svém véku zvladlo samo. Bohuzel dospé€ly vidi jen to, Ze dité tuto
¢innost zvladne za delsi dobu, nez by to zvladl on sam (Cas je v dnesni uspéchané dob¢ da se
fici luxusem, ktery si malo kdo mtze dovolit), tudiz to rad¢€ji udela za néj. Neuvédomi si vsak,
ze svym pocinanim mize negativné ovlivnit pfirozeny vyvoj ditéte, a ditéti samotnému

nevédomky podsouvat pocit jeho vlastni druhotadosti ¢i ménécennosti.

Pojmem ,,normalni dité“ se rozumi takové dité, které je psychicky zdravé, samostatné,
vytrvalé, schopné koncentrace a sebekontroly. Takové dité je od samého pocatku dospélymi
dobfe chapano, ¢imZ mu jsou umoZnény potfebné vn&jsi podminky pro jeho rozvoj. *°

wPouze dité milované a sebejisté a druhé strané dité cinné, ziskdvajici realné zkusenosti,

ST . y . . 56
vyuzivajici nejen svobodu, ale i zodpovédnost, miize dosdhnout tzv. normality.

Naopak dité, kterému nebylo umoznéno, aby naslo své opravdové piirozené ja, se
muze citit zmatené, trpét prudkymi zménami ndlad, neni schopno dlouho udrzet svou
pozornost, je netrpélivé, nedisciplinované. Projevuje se agresivné, hlasité, bezcitnym

chovanim, komandovéanim druhych déti, je nespokojené a celkové neposlusné.

Zda lze proces normalizace urychlit, a bylo-li by to viilbec spravné, o tom bychom
mohli dlouho polemizovat. Na dit¢ by byl vyvijen tlak povzbuzujici k vykonim, ktery by
mohl jeho dospivani a poznavani sebe sama zménit ze zabavy v jakousi rutinu (to, co proste
musi udé&lat, aby mélo od narokd dospé&lého ,,pokoj*). >" Na druhou stranu, pro¢ ale tento

proces jakkoli urychlovat, kdyZ je sdm o sob€ spravny? Nestacilo by pouze tomuto procesu

nebranit a naopak mu byt jakkoli napomocni? VSechno na svété ma svij cCas, tudiz i ve

vychové ditéte (a pedagogice viibec) by neméla byt doba jakéhokoli procesu zkracovana ¢i

> PETERKOVA, Radoslava. Vyichovny systém Montessori v mateiské Skole. Zlin, 2010. 65 s. Bakalarska préce.
Univerzita Tomase Bati ve Zlin€, Fakulta humanitnich studii. s. 21.

** RYDL, Karel. Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori: (Ucebni pomiicka pro vefejnost). Praha:
Public History, 1999, s. 43.

** KASPER, Tomés - KASPEROV A, Dana. Déjiny pedagogiky. Praha: Grada Publishing a.s., 2008, s. 137.

" RYDL, Karel. Metoda Montessori pro nase dité: Inspirace pro rodice a dalsi zdjemce. Pardubice: Univerzita
Pardubice, 2006, s. 32-33.
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jinak uleh¢ovana. Pokud si dit€ musi na vSechno pfijit samo, ucit se vlastni zkusenosti, vlastni

chybou, dfive se stane samostatnym, zodpovédnym (a tedy i ,,normalnim®).

2.5 Vékové smiSené tridy

V soucasné dobé pievlada v tradicnich Skolach nazor (Ci predstava), ze déti stejného
véku maji pfiblizné stejné dispozice naucit se zakladni gramotnosti a zdkladim uciva
vieobecné. Skolni (uéebni) tfidy (skupiny) jsou pokud mozno stejnorodé, coz ma umoznit
vSem zakliim postupovat v ucivu stejnym tempem. Nutno podotknout, ze pro pedagoga je
tento zpuisob rozdéleni tfid velmi pohodlny a mnohem jednodussi, nez kdyby se mél kazdému
ditéti vénovat individualné. Kazda odliSnost je pro ucitele na obtiz a kolektivni postup v uceni
nez pro ucitele?

Podle Marie Montessori je rozdéleni déti do ro¢nikti podle véku zbytecné a
neefektivni. Sama tedy prosazuje tfidy s pfirozenym zafazenim déti. Dochazi také k nazoru,
ze ve v€koveé shodnych tfidach dochéazi velmi Casto ke konfliktim zejména kviili odliSeni se
od ostatnich.

»I7idy vékove smisené jsou jako zahradky plné nejriiznéjsich kvétinek a jsou predpokladem
pro spolecny rust v ruznosti. Jsou blizsi i realité a Zivotu ve spolecnosti. Déti se v takovych
skupindach uci mnohem lépe diileZitym socialnim schopnostem.* %8

Diky mnoha svym pozorovanim piisla Maria Montessori na mySlenku, Ze starSi déti
velmi rady pomahaji détem mladsim, citi se dilezité, kdyZ mohou mlad$im spoluzdkiim
vysvétlit, jak maji pracovat s riiznymi Skolnimi pomiickami a jak spravné fesit n¢jaké ulohy.
Diky této spolupraci se mladsi déti u¢i néco nového, co je jim vysvétleno ponckud
,11ds$téj$im™ a pro né€ pochopitelnéj§im zpisobem détmi starSimi. Star$i deti si tak své
védomosti utiibi a zopakuyji si je. >

Ve veékoveé ruznorodych skupinach ma na zakladé harmonického souziti tedy vznikat
spoluprace a vzdjemna pomoc jednotliveli mezi sebou. Diky jakési socialni jednoté je kazdy
jedinec respektovan a muze se bez jakychkoli piekazek uplatiovat. 60 Diky vé&kové
ruznorodosti ve skupindch mohou mladsi déti pozorovat ty star$i pii riznych ¢innostech, které

je za nedlouho také cekaji. Déti si tak voli aktivitu podle takového stupné svého vyvoje, na

> LUDWIG, Harald, a kol. Vychovavime a vzdélivame s Marii Montessoriovou: Praxe reformné pedagogické
koncepce. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2000, s. 74.

* RYDL, Karel. Metoda Montessori pro nase dité: Inspirace pro rodice a dalsi zajemce. Pardubice: Univerzita
Pardubice, 2006, s. 53, 54.

® PRUCHA, Jan. Alternativni skoly a inovace ve vzdéldvani. Praha: Portal, 2004, s. 41, 42.
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kterém se nachdzeji. VeEkova rtiznorodost ve skupindch vede déti také ke spolupraci a
Kk rozvoji zdravého sebevédomi. Velkou vyhodou v téchto skupinach je také to, ze k urcitym
¢innostem jsou déti vybizeny nejen tiidnim pedagogem, ale i svymi starS§imi a zralejSimi
spoluzaky. Nutno ale podotknout, Ze pro jisté Cinnosti by mély byt vytvafeny i1 pracovni
skupiny déti stejného véku nebo stejného vykonu. Déti tak mohou porovnavat své schopnosti

vz s v . v o v 61
se spoluzaky stejného véku a mohou si tak vypéstovat zdravou sebediivéru.

2.6 Volna (svobodna) prace

Déti, které navstévuji montessoriovské skoly, maji volnost pohybovat se, volnost
spolupracovat, volnost pracovat na své vnimavosti. Nesm¢ji ale pfi své praci rusit ostatni ve
tfide€, nicit ¢i poSkozovat u¢ebni pomtcky, nebo marnit sviij ¢as.
»Volnost a zodpovédnost jdou v montessoriovskych skoldach ruku v ruce. Toto povédomi je
V détech péstovano jejich motivaci a upoutanim materialy a cinnostmi, které je zajimaji, a
jejich zahrnutim v udrzeni vhodného predem pripraveného prostiedi. Vysledkem neni hluk a
chaos, ale ticho a poradek, jak se deéti prijemné ponori do svych individudlnich cinnosti. 62

Diky volnosti v praci se dité uci sebeorganizaci. Dit¢ mé moznost vc¢lenovat se do
ucebniho procesu hlavné svymi individualnimi zkuSenostmi, znalostmi a zajmem. Velmi
dualezité ptitom je, ze kazdé dit€ ma moznost pracovat individualng, vpied pokracuje nezavisle
na ucebnim tempu ostatnich. Nedochézi tedy k zddnému pietézovani ¢i ,,brzdéni* ostatnimi
zéky. Je ovSem nutné se také pfimeiené vyporadat s pottebou opakovani uciva, a to predevsim
u mladsich a slabsich déti. A to hlavné diky tomu, ze zak sam rozhoduje, jak dlouho se bude
tim ¢i onim ucebnim predmétem zabyvat. Ma tak moznost setrvat u ptredmétu ¢i ¢innosti tak
dlouho, dokud samo neuznd, Ze €innost byla fadn¢ dokoncena. Pedagog ma tak moZznost se
intenzivnéji vénovat zakim, kteti potfebuji jeho pomoc a jsou na néj ptimo odkazani. Zatim,
co se tedy ucitel vénuje ,,slabsim* Zakitim, ostatni déti jimi nejsou zpomalovani a mohou
pokracovat svym tempem kupiedu. D4 se fici, Ze 1 diky této individualni péci o kazdého Zaka
ma ucitel moznost si ve vét§i mife vybudovat osobni vztahy k jednotlivym zakim. Tento
predpoklad se zda byt ve vSech vychovnych a vzdélavacich pracich nepostradatelnym.
wJe dokazano, Ze v ramci této volné praci podle M. Montessori miize byt reSena dalsi
problematika, o které se casto diskutuje v souvislosti se spolecnym vyucovanim deti

rozdilnych vykonnostnich urovni: obava z nasledného negativniho ucinku na schopnéjsi deti.

*' KASPER, Tomés - KASPEROV A, Dana. Déjiny pedagogiky. Praha: Grada Publishing a.s., 2008, s. 133.
2 RYDL, Karel. Metoda Montessori pro nase dité: Inspirace pro rodice a dalsi zdjemce. Pardubice: Univerzita
Pardubice, 2006, s. 35.
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Mnohokrat se prokazalo, Ze podpora vysoce nadanych — dnes opét casto diskutovany problém
— Je Vramci takové pruzné vyucovaci struktury, jakou nabizi volna prdce podle M.

. ., 63
Montessori, mozna.

2.7 Svoboda

Zakladnim kamenem Montessori pedagogiky se ukazuje byt svoboda ditéte. Mluvime
zde o svobodé, ale ne ve smyslu bezbiehé volnosti, nybrz o moznosti svobodné jednat, byt
aktivni a ziskavat zkuSenosti. Podle M. Montessori je svoboda cestou vlastniho svobodného
vyvoje a jednani, na druhé strané se ale také jedna o proces sebekontroly, sebediscipliny a
posilovani vnitini kdzné¢.

Maria Montessori nesouhlasi s pfedstavou tzv. poslusného ditéte, které dospélému
neodporuje, naprosto se fidi jeho pokyny, je hodné a milé, ale nikdy se na nic neptd, nejevi
zajem, je pasivni — nesvobodné.

Svoboda ditéte vede do zna¢né miry k jeho samostatnosti a osobni nezavislosti. Vychova
V duchu Marie Montessori je tedy svobodnou vychovou osobnosti jednotlivce, kterd se
vyznacuje zejména postupnym ziskdvanim vlastni nezavislosti a samostatnosti. Svoboda je
vSak vyvazovana disciplinou a nevylucuje ani tad ani poradek. Dle Marie Montessori je
Clovek (a tedy i dit€¢) svobodny, kdyz je panem sebe sama, kdyz sam sebe dokdze ovladnout,
zna sva prani, schopnosti i slabosti a dokdze s nimi rozumn¢ nakladat. Cesta k takové svobodé
neni samozifejmosti, ale kazdodennim ziskavanim zkuSenosti diky kontaktu s vnéjSim

X 4
svétem.®

2. 7. 1 Biologicka svoboda

Uvahy o biologické svobodé pojimaji dit¢ jako individualni bytost se svou
spontannosti, energii a silou. Princip biologické svobody miizeme shrnout do tvrzeni, ze dité
je svobodné tehdy, kdyz je mu umoznéno se vyvijet na zaklad¢ svych vnitinich zédkont a
potteb organismu. Kazdy jedinec ma geneticky piipraven plan svého vyvoje, ktery je

uskutecnovan diky vnitini energii ditéte.

® LUDWIG, Harald, a kol. Vychovavime a vzdélivame s Marii Montessoriovou: Praxe reformné pedagogické
koncepce. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2000, s. 21, 22.
* KASPER, Tomas - KASPEROVA, Dana. Déjiny pedagogiky. Praha: Grada Publishing a.s., 2008, s. 133, 134,
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wtavi-li se uvolnené energii do cesty néjaka prekdzka, je-li spontanni aktivita ditéte
omezovana a potlacovana, dochazi k abnormalnimu vyvoji, tj. k porucham vyvoje osobnosti.

Svoboda v biologickém slova smyslu koresponduje s poZadovanym svobodnym vyvojem. 65

2. 7. 2 Socialni svoboda

Socialni svoboda je predpokladem k osvobozovani se ze zavislosti na spoleCenském

prostiedi. Maria Montessori se domniva, Ze narozeni je pro dité jakymsi osvobozenim. Po
narozeni si dit¢ osvojuje nové dovednosti, je stale méné a méné odkazdno na pomoc
dospé€lych a pomalu se stava samostatnym. Je vSak diilezité, aby bylo ditéti umoznéno, aby si
podnéty nachézelo samo. Pokud totiz dospéli poskytuji ditéti piesptiliS podpory a veskerou
praci bud’ vykonévaji za néj, nebo mu ji mnohonésobné ulehcuji, brani tak ditéti v cesté ke
svobod¢. Nejvhodnéjsi, avSak pro dospélého do znacné miry slozitéjsi, je vyhovet prosbé
ditéte: ,,Pomoz mi, abych to dokdzal sam.*
Pokud svobodna aktivni ¢innost probiha spravné, dochazi u ditéte v urcitém veéku k potiebe
socialnich kontaktii, kdy samo dit¢ chce spolupracovat s ostatnimi. Takova spoluprace je
vybornym zptisobem, jak se sit¢ nauci socidlni disciplin€. Dit¢ se musi naucit brat ohled na
nazory ostatnich a naucit se kompromistim.

»INekteri ucitelé potlacuji spoluprdci mezi détmi ve tride s oduvodnénim, ze kazdy musi
pracovat sam, sam premyslet, sam ukazovat, co umi, a Ze pri skupinovych formdach organizace
prdce je ve tride neklid. V Zivoté vsak mdlokdo pracuje zcela sam, vétsinou je soucdsti
socialni skupiny, jejiz clenové museji spolecné hledat nejvhodnéjsi reseni. Jedinec se uci
nejen prosazovat svij nazor, ale také respektovat nazor druhych i ustupovat. Pri spolecné
praci se také utvari ucta k druhym, nelze ji naridit. Umeni zit s druhymi se vsemi klady i

, , o L. , . L. 66
zdpory, které obsahuje, je nutné nejen v pracovnim, ale i v osobnim Zivote.

2. 7. 3 Pedagogicka svoboda
Pedagogicka svoboda spociva ve vedeni ditéte k samostatnosti pfes uvolnéni jeho
energie a svobodnou c¢innost. %7 Pod timto pojmem si leckdo miize ptedstavit bezcilné

blouméni déti po tfide, Casté stiidani Cinnosti nedovedenych do spravného konce, nebo

® ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dne. Praha:
Portal, 1997, s. 20.

® ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dne. Praha:
Portal, 1997, s. 20, 21.

” SEBESTOVA, Véra — SVARCOVA, Jana. Maria Montessori — aktudiné. Praha: Vys§i pedagogicka $kola a
stiedni pedagogicka Skola a gymnazium v Praze 6, 1996, s. 12.
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ned¢lani ni¢eho. Tak tomu ale neni. Dité si néjakou ¢innost zvolit musi, ma vSak na vybeér,
jaka ¢innost to bude. V tomto piipadé je ale nejslozitéjsi lloha pedagoga. Ten totiz musi diteti
utvaret podminky pro volbu. Musi tedy piipravit podnétné prostiedi, organizovat vyuku,
podnécovat dité k praci, vytycit ditéti hranice pro plnéni ¢innosti.

Vsechny vyucovaci predméty jsou podle pedagogiky Marie Montessori détem predkladany
formou malych krokd, které na sebe dasledné navazuji. Tak je ditéti umoznéno dojit k cili
samostatné, bez pomoci dospélého. Zakladnim predpokladem k takové cCinnosti je vSak

soubor dukladné ptipraveného studijniho materialu k jednotlivym uc¢ebnim pfedmétium. 68

2.8 Uloha ptipraveného prostiedi a materialu

Zakladnim vychovnym prostiedkem je svobodné zvolend c¢innost, ktera vyplyva
z momentélnich potteb ditéte. Prostfedi Skoly ma ditéti volbu zadouci Cinnosti usnadiovat
tim, Ze je pro dit¢ optimaln¢ piipravené. Podle Marie Montessori jsou zakladni prvky
vychovného plisobeni dva — pfipravené prostiedi a pfipraveni ucitelé. 69

Proces zdravého vyvoje ditéte probihd vzdy soubéZzné se vzijemnou vymeénou
s okolim. Dospély miize ditéti stimto procesem pomoci poskytnutim predem spravné
pripraveného prostiedi. Okoli ma byt ptipraveno tak, aby bylo pro dit¢ jednoduché, piijemné,
ptehledné, aby se v ném dité dobte orientovalo a mohlo tak vyuzivat veskeré podnéty, které
mu prostfedi nabizi. V pfipad€, ze je prostfedi podnéty pfesyceno, miize u ditéte vznikat
nesoustiedénost. V opacném piipad¢ (pii nedostatku podnéth v prostiedi) se dité bude nudit a
muze ru$it v praci ostatni spoluzaky. Nabidka podnéti ma byt proto pro déti vyzvou a
provokovat je k innostem. "

Vsechny pomicky, materidly a véci potiebné k vyuce maji mit své stalé misto. A to
zejména z diivodu né&jakého poradku (fadu), ktery u déti vyvolava urcity pocit jistoty. Diky
tomu déti odpovédné vnimaji nabidku podnét a pomticek, které jsou pro né pfipraveny, coz
vede k dobrému a zdravému psychickému stavu déti. Diky volnému pohybu mohou déti
vyuzivat veskeré pomuicky v mistnosti, které uznaji za vhodné. Zbytek prostoru v mistnosti je

utvaren tak, aby se dit¢ mohlo bezpecné pohybovat kdekoliv, kde je tfeba. &

* ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dne. Praha:
Portal, 1997, s. 21, 22.

® PETERKOVA, Radoslava. Vychovny systém Montessori v materské skole. Zlin, 2010. 65 s. Bakalaiska prace.
Univerzita Tomase Bati ve Zlin€, Fakulta humanitnich studii. s. 27.

" LUDWIG, Harald, a kol. Vychovavime a vzdélivame s Marii Montessoriovou: Praxe reformné pedagogické
koncepce. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2000, s. 32.

"' RYDL, Karel. Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori: (Ucebni pomiicka pro vefejnost). Praha:
Public History, 1999, s. 54-56.
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Cil a vysledek urc€ité ¢innosti méa byt pro dité jasn¢ viditelny a snadno pochopitelny.
Predmét ¢i pomucku bere dit¢ prvné do ruky, prohlizi si ho a po prvnim prozkoumani a
pokusu dojit k cili nasleduje dalsi a dal$i opakovani. Dulezité vsak je, aby veSkera aktivita
vychézela ptimo od ditéte. Dit€ nesmi byt pfili§ usmérnovano dospélym, jelikoz by diky
takovému zasahu mohlo o danou ¢innost ztratit zajem.

Mnozstvi, velikost a vaha pomuicek musi byt v souladu s vékem a zralosti ditéte. Ditéti ma tak
byt umoznéno, aby mohlo pfedmeéty volné prendset, manipulovat s nimi a vracet je zpét na
své misto. 2

Déti, které vyrastaji (a vzdélavaji se) Vv harmonickém a pro rozvoj podnétném
prostiedi, si dokazi samy (intuitivn¢) vyhledavat vhodny a pottebny vzdélavaci material.
woucasné podminky détstvi — hekticnost, stres, mnozstvi silnych, rychlych smyslovych vjemii,
spojenych s komercni kulturou stezuji poslouchdni vnitiniho hlasu. Dité se stava rukojmim
ldkadel vnéejsiho svéta, vzdaluje se od svého nitra, coz komplikuje proces naplnéni svobody
volby, aktivni discipliny a normalniho (ve smyslu optimalniho) vyvoje ditete. * 3

Veskeré zkuSenosti, které dité diky préci s riznorodymi studijnimi materialy ziska, mu
pomahaji procvicit postieh, pozorovani, dozvédét se néco o fungovani vzajemnych vztahti a o
jejich zakonitostech.

K pfipravenému prostiedi nepatii jen rizné pomicky a ptedméty v ucebnach. Velmi dilezitou
roli maji také lidé, kteti se vyskytuji v pfimé blizkosti ditéte, to, jakym zptsobem jednaji, jak
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se chovaji mezi sebou a zpiisob jednani s détmi.

2.9 Prace s chybou

Vzhledem k tomu, Ze veskery materidl, se kterym dit€ v montessoriovské Skole ptijde
do styku, je konstruovan tak, aby mu dité rozumélo, je ditéti umoznéna 1 mechanicka kontrola
spravnosti feseni. Kontrola spociva v samotném materidlu — dit¢ zna vysledek, chybu si
opravi samo a kontrola ugitele tudi neni nutna. "
Ucitel ovSem hraje dileZitou roli pfi kontrole spravnosti feSeni v pfipad€, Ze material

neni ditétem spravné pouzit. ,,Chyby vzniklé nespravnym pouZitim nevedou k opravam a

72 ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dne. Praha:
Portal, 1997, s. 42-44.

” MATULCIKOVA, Maria. Reformno/pedagogické a alternativne skoly a ich prinos pre reformu skoly.
Bratislava: AG Musica Liturgica, 2007, s. 66.

" LUDWIG, Harald, a kol. Vychovavime a vzdélivame s Marii Montessoriovou: Praxe reformné pedagogické
koncepce. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2000, s. 33.

7 ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dne. Praha:
Portal, 1997, s. 66, 67.
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zmoudrenti, ale jen k upevneni chybné prace. Dité z takové prdace nema Zadny uZitek. Zde hraje
velmi diileZitou vilohu ucitel, ktery musi znat spravné zpiisoby zachdzeni s materidlem. Spatné
pouZziti materidlu vede k neporadku, coz je prima cesta k chaosu, hluku, rozptylovani a jeviim,
ktere odvadeji dite od soustredeni a tim i od moznosti zdokonalovat a rozvijet se. V takovych
pripadech nelze tvrdit, Ze chybami se clovek uci, nybrz cim déle chyba trvad, tim vice se
vzdaluje moznost se ji odnaucit nebo se ji zbavit. V tomto pripadeé by bylo ulohou vychovatelii
(ucitelir), aby diteti ukazali spravné pouziti materidlu a zabranili tak jeho nespravného
pouzivani. e

Kontrola chyb mé i fadu pedagogickych funkci. Dité je nuceno naucit se chybu samo
vyhledat a opravit ji, coz vede k lepsi sebekontrole ditéte a jeho samostatnosti. Pokud mutze
dit¢ néco ,,védomé& spravn¢ udélat”, pocituje vétsi miru vlastniho uspokojeni, jelikoz ma
konkrétni zpétnou vazbu, ze danou Cinnost spravné zvladlo. Z hlediska pedagoga miize
schopnost déti nachazet a opravovat své chyby brzy informovat o poruse organti, napomaha

véas odhalit defekty smyslovych organi a funkei. ’’

® RYDL, Karel. Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori: (Ucebni pomiicka pro vefejnost). Praha:
Public History, 1999, s. 38.

77 ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dne. Praha:
Portal, 1997, s. 67.
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3 METODIKA PRACE

Do tii let véku ditéte je mozné jen nepiimé vychovné plisobeni, a to zejména diky
ptfipravenému prostiedi, ve kterém je nutnd pfitomnost vychovatele. Podpora dospélych je
pozdé&ji (cca od tii do Sesti let véku) rozsifovana na ptipravu a pouzivani vhodného materialu.
Pokud rodi¢e uvazuji o umisténi svych déti do Skoly, ktera vyuzivd metod Montessori, neni
dozajista od véci poptemyslet, jaky typ predskolniho zatizeni pro své dité pred nastupem do
Skoly zvoli. V tomto ptipadé by bylo nejvhodnéjsi zvolit také predskolni zatizeni
montessoriovského typu. Kolektivni citéni se totiz velmi dobie vyviji jiz v matetské skole.

Mezi sedmym a dvanactym rokem véku se dit¢ uci novym znalostem zejména
manipulaci s pfedméty, vnimanim detaild, které si pozdéji dokaze samo spojit do
smysluplnych celkd. Od dvanacti let dité poznava svét nejen diky prostiedi, ale i diky studiu a
pfemysleni. 8

Metodiku prace rozdeluje Ludwig (2000) a Rydl (2006) do téchto péti zakladnich obort:

1. Cviceni praktického Zivota
2. Smyslova vychova
3. Cteni a psani

4. Matematika
o. Kosmicka vychova
Dohromady tyto obory obsahuji ptiblizn¢ sto demonstrac¢nich cviceni. Kazdé takové cviceni
ma sva pravidla, ktera se musi dodrZovat.
Prevazna vétSina téchto cviceni obsahuje:
» Material
- predstaven v uritém potadi, voln¢ pfistupny na stalém miste
- vlastnostmi lakavy, harmonicky, promysleny
» Cil
- ptimy (konkrétni splnéni daného ukolu)
- nepiimy (rozviji psychické procesy a funkce, pfiprava na narocnéjsi ¢innost)
> Predvedeni
- ptiprava (nabidka ¢innosti na zaklade stupné€ vyvoje ditéte, jeho z4jm1,
dovednosti a schopnosti)

vvvvv

doprovod, postup musi vzdy dojit zdarnému konci)

® LUDWIG, Harald, a kol. Vychovdvime a vzdélavame s Marii Montessoriovou: Praxe reformné pedagogické
koncepce. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2000, s. 45-50.
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» Kontrola chybami

- sebekontrola (dité vi, ze udé€lalo chybu a snazi se ji napravit)

- pomocné body (umistény na zadni strané urc¢itych pomucek)

- pomoc kamarada, ucitelky
» Slovni zasoba

- je rozvijena v prib&hu vétSiny ¢innosti, obohacuje se o nazvy predméti
> Vék

- cviCeni jsou urcena tak, aby ¢innost byla pfiméfena véku ditéte 7

3.1 Cviceni praktického Zivota

Do cviceni praktického Zivota fadime cviceni a prace jako je chiize, noSeni pfedméta,
zavirani a otvirani (napft. dvefi ¢i skiin€k), starost o vlastni osobu (osobni hygiena, ¢isté
obleceni, obuv), a spousta ostatnich ¢innosti, kterymi se déti snazi napodobit chovani

dospélych. 80

3.2 Smyslova vychova
Didakticky material pro smyslovou vychovu obsahuje materialy, které umoziuji
rozeznéavat kontrast mezi ptedméty, rozvijeji zrakové, sluchové a hmatové vnimani. Dité se

uéi vnimat a rozpoznavat vini, chut’, velikost, hmotnost, teplotu, atp. riznych predmaté.

3.3 Cteni a psani

V ramci jazykové vychovy se dité setkava s materidlem, ktery ma za kol obeznamit
dité s pismeny a ¢islicemi, naucit jak skladat slabiky (pfipadné slova), rozsitit slovni zasobu.
Dité se uci zakladnim pohybim ruky, které bude pottebovat pii psani. Obecné a stru¢né lze
konstatovat, ze diky tomuto materidlu se dité nauci Cist, psat uz v predSkolnim véku (ovSem

za podminky, Ze navs$tévuje predskolni zatizeni montessoriovského typu). 82

”® SEBESTOVA, Véra — SVARCOVA, Jana. Maria Montessori — aktudiné. Praha: Vys§i pedagogicka $kola a
stiedni pedagogicka Skola a gymnazium v Praze 6, 1996, s. 20.

*® MATULCIKOVA, Maria. Reformno/pedagogické a alternativne skoly a ich prinos pre reformu skoly.
Bratislava: AG Musica Liturgica, 2007, s. 69.

' ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dne. Praha:
Portal, 1997, s. 57.

2 MATULCIKOVA, Maria. Reformno/pedagogické a alternativne Skoly a ich prinos pre reformu Skoly.
Bratislava: AG Musica Liturgica, 2007, s. 69.
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3.4 Matematika

,ooustava didaktického materialu pro matematiku a geometrii patri k nejvice
fascinujicimu  didaktickéemu materialu. Rozvoj matematického mysleni probiha nejprve
neprimo, v ramci smyslové vychovy. “ 83
Dit¢ je na oblast matematiky pfipraveno i diky jiz vySe zminénym obortim, diky fadu a
piipravenosti prostiedi je jiz schopno fesit tikoly logicky a systematicky.

Matematicky didakticky materidl nau¢i dit€ rozeznavat pomeéry mezi velikostmi, vytvari

v ném smysl pro rozdily, zalibu v presnosti.

3.5 Kosmicka vychova
Toto specifické slovni ozna¢eni ma za kol détem poskytovat jistou predstavu 0
souhfe vSech soucasti svéta (hvézd a Zemé, nerostl, rostlin, zvifat a lidi). Jedna se o jakousi
obdobu myslenek Jana Amose Komenského, tedy Ze viechno souvisi se v§im a tvoii tak
jednotny celek.®
LAKtivitou svého absorbujiciho ducha nasdva dité vsechno bez vybéru. Aby vsak mohlo zacit
chapat svét, potiebuje ho vnimat v urcitych strukturdch.* Dité vnima nejen pfedméty
samotné, ale také vztahy mezi nimi. Dit€ je tak aktivni a samo si utvafi vlastni vztah ke svétu,
ktery ho obklopuje. Toto spojeni je tim intenzivnéj$i, ¢im hloubéji a dlouhodobéji koncentruje
dit¢€ svou pozornost. Svét a déni kolem se ma tedy détem priblizovat jako celek, jelikoz
veskeré detaily jsou pro dit& zajimavé jen tehdy, pokud jim rozumi jako &astem celku.®
Soucasti této vychovy je i tzv. vychova k miru, na kterou kladla sama Maria
Montessori velky diraz a povaZovala ji za velmi dilezitou. Tato vychova ma zabranit
konfliktiim mezi ditétem a dospélym, ke kterym ptirozené¢ dochazi z pocitu jisté¢ nadiazenosti
dospélého nad ditétem.
Maria Montessori si velmi ptala, aby vSichni lidé na celém svété zili v miru a snazili se ho
udrZet. Doufala, Ze by lidé mohli byt k sobé vzajemné pratelsti, projevovali si Uctu, lasku a

v s v . o] r . r1oar . v o « 7
porozuméni. Tato my3lenka jakési celkové univerzalni harmonie viak zistala nenaplnéna. ®

¥ MATULCIKOVA, Maria. Reformno/pedagogické a alternativne Skoly a ich prinos pre reformu skoly.
Bratislava: AG Musica Liturgica, 2007, s. 70.

% SEBESTOVA, Véra — SVARCOVA, Jana. Maria Montessori — aktudlné. Praha: Vys§i pedagogicka $kola a
stiedni pedagogicka Skola a gymnazium v Praze 6, 1996, s. 43-45.

® MATULCIKOVA, Maria. Reformno/pedagogické a alternativne skoly a ich prinos pre reformu skoly.
Bratislava: AG Musica Liturgica, 2007, s. 70.

8 ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dne. Praha:
Portal, 1997, s. 36, 37.

¥ SEBESTOVA, Véra — SVARCOVA, Jana. Maria Montessori — aktudiné. Praha: Vys§i pedagogicka $kola a
stiedni pedagogicka Skola a gymnazium v Praze 6, 1996, s. 48.
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4 POSTAVENI DOSPELEHO V PEDAGOGICE MARIE
MONTESSORI

Zajimavé je, ze acCkoliv se Maria Montessori zabyvala problematikou pedagogiky,
vychovou a vzdélavanim déti, nikdy nenapsala zddnou knizku pro rodice. Lze tedy
predpokladat, ze sama pochybovala o néjakych vSeobecnych ,,navodech* pro rodice. Kazdé
dité je podle ni totiz osobitou individualitou a samo se uci sebevychoveé. Za autoritarsky a
vSeobecné omezeny pristup Maria Montessori tvrdé kritizovala tradi¢ni Skolu a odsuzovala
nejen pedagogy, ale i vSechny dospélé, ktetfi se na takovém zpusobu vychovy a vzdélavani
podileji. &

Vétsina rodica 1 pedagogl se snazi détem skolu vSemozné usnadiovat a dé€laji pro to
vSe, o ¢em si mysli, ze by détem mohlo pomoci. Rodi¢e i ucitelé potom vysvétluji, utésuji,
snazi se davat rizné rady, odménuji za dobré vysledky, snazi se vyuku nejriiznéj§imi zptisoby
zpestfit. Je nutné si ale uvédomit, Ze veskeré tyto snahy (a¢ vétSinou dobie minéné) se mijeji

S podstatou problému. 8

4.1 Uloha pedagoga

Dospély clovek je podle Marie Montessori nedilnou soucasti pfipraveného okoli.
Zpisob, jakym dospély s ditétem jedna, se podstatné podepisuje na vyvojovém procesu ditéte.
Je velmi dulezité, aby byla ditéti projevovana laska a pozornost, coz je také povazovano za
zakladni predpoklad pro jeho rozvoj. V pedagogice dle Marie Montessori se u¢i nejen déti, ale
1 dospéli. V tomto piipad¢ se dosp€ly musi naucit dostatecné trpélivosti, naucit se cekat,
zbytecné neulehCovat détem praci, naucit se diveétovat détské zvidavosti a tvofivosti.
Jak jiz bylo vySe zminé€no, hlavnim motivem této alternativni pedagogiky se stal vyrok ditéte
»pomoz mi, abych to udélal sam.*“ Dospély (at’ uz rodi¢ nebo pedagog) ma tudiz zaujimat roli
jakéhosi pomocnika na cesté ditéte k samostatnosti a nezavislosti. %0

Ucitel-vychovatel ma dité povzbuzovat, pomahat mu pii volbé vhodnych pfedméti,
poskytovat mu vhodny material a soucasné brat ohled na veék a Groven vyvoje ditéte. Pedagog
(Maria Montessori pouziva spiSe vyraz ,,vedouci* — tvrdi totiz, Ze dit€ se uc¢i samo) ma

dohliZet na zptisob, jakym dité pracuje a nasledn¢ potom na tklid pomucek.

8 ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dne. Praha:
Portal, 1997, s. 71.

¥ NOVACKOVA, Jana. MYTY ve vzdélavani: O skodlivosti nékterych zabéhanych predstav o uceni, skole a
vychové. Krométiz: Spirala, 2001, s. 3.

% LUDWIG, Harald, a kol. Vychovdvime a vzdélavame s Marii Montessoriovou: Praxe reformné pedagogické
koncepce. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2000, s. 34.
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Dle myslenek Marie Montessori nemé byt ucitel (¢i vychovatel) pouhym hodnotitelem ditéte,
a to nejen v negativnim slova smyslu, ale ani v tom pozitivnim. Kazdé dité potiebuje mit pocit
bezpeci a pochvalu, na které se ale nesmi stat zavislym.
»Proto montessoriovska pedagogika uprednostiuje vedle negace ¢i pozitivniho hodnoceni
cinnosti ditéte ucitelem i informace ze strany ucitele, tykajici se toho, aby si dité uvedomilo,
co nového dokdzalo, co se naucilo a jak. Dité nema konat cinnosti pro uspokojeni dospelého,
ale sama sebe. Déti jsou vedeny k posileni sebevédomi, sebediivery a rovnocennosti. «91
Vychovatel ma dité vést takovym zpusobem, aby dité pocitilo jeho co mozZzna nejmensi
pfitomnost. Zaroven ale musi byt pfipraven ditéti kdykoliv pomoci a navést ho spravnym
smérem. Nikdy ale nesmi pfestat platit dulezité pravidlo - vychovatel nikdy nema byt
ptekazkou mezi ditétem a jeho zkuSenostmi. %2
Nutno ovSem podotknout, Ze v ramci studia pedagogickych fakult bychom tézko hledali

studijni obor zaméfeny na Montessori pedagogiku. Po absolvovani pedagogické fakulty tedy

budouci ucitelé Montessori $kol navstévuji vzdélavaci kvalifikaéni kurzy Montessori

wewvr

4. 1. 1 Zasady pro praci pedagoga-vychovatele (Sebestova, Svarcova 1996)

1) Pedagog-vychovatel dba o hmotny potadek, stara se o prostiedi tak, aby bylo neustale
Cisté a upravené, a nepieplnéné ani pfemirou podnéti, ani détskymi vyrobky ¢i jinymi
vytvory. Dava pozor, aby veskery material byl vS§em détem dobfe pfistupny a mé&l své
stalé misto, kde jej déti mohou nalézt. Ve tiidé by se mél didakticky smyslovy material
nalézat pouze jedenkrat. Zatim, co s nim jedno dité pracuje, ostatni déti se uci
trp€livosti, respektuji a nenaruSuji praci svého kamarada, a Cekaji, neZ svou praci
zdarné dokonci. Teprve poté se mohou u materialu vysttidat.

2) Pedagog-vychovatel by m¢l détem jasné a piehledné predvést praci s materialem, a
k abstraktnimu.

3) Pedagog je aktivni, kdyZ se snazi uvést dit€ do vztahu k prostiedi, a naopak je pasivni,

pokud tento vztah mezi ditétem a pfipravenym prostfedim jiz nastal.

*' KASPER, Tomés - KASPEROV A, Dana. Déjiny pedagogiky. Praha: Grada Publishing a.s., 2008, s. 139.
* RYDL, Karel. Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori: (Ucebni pomiicka pro vefejnost). Praha:
Public History, 1999, s. 28, 29.
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4) Respektuje pracujici a soustfedici se dit€. Nenarusuje jeho ¢innost ani ve chvili, kdy
dit¢ udéla chybu, neopravuje ji. Stejnym respektem zahrnuje 1 dité, které momentalné
odpociva, sleduje praci ostatnich, aniz by odpocivajici dité¢ nutil do prace.

5) Ponecha rozhodovani na ditéti, aby si vybralo aktivitu i pomticky dle jeho vlastniho
z4jmu. Na ditéti je také vybér pracovniho mista ¢i vybér n€koho, kdo mu praci
vysvétli.

6) Uc¢i déti dodrzovat zasady o neruSeni ostatnich déti v ¢innostech, respektovat nejen
jejich praci, ale i jejich piitomnost. UC¢i je také, jak zachdzet s pomickami (a
Vv prostiedi vSeobecn¢), aby nedoslo k zadnym Skodam.

7) Pokud dité néjaké materidl odmitlo, pedagog se mu tento materidl neunavné snazi
nabidnout znovu.

8) Dba také na to, aby material nebyl pouzivan jako hracka. Montessori material musi byt
pouzivan pouze pro ten ucel, pro ktery byl uréen.

9) Pokud se dit¢ chovéa nevhodné, netrestd ho. Pohlizi na n¢j jako na takového, ktery
potiebuje pomoci. Stejné tak je tomu 1 v piipadé zdarn€ dosazenych cilli — ucitel za né
dit¢ neodménuje. Dité by mélo prozivat radost nad spravné dokoncenou ¢innosti skrze
svij uspéch.

10)  Pokud mezi détmi vznika jakakoliv konkurence, nesmi byt ucitelem podporovana ani

vytvafena. Vztahy mezi détmi totiz maji byt partnerské, ne konkurencni. %

4.2 Uloha rodii

Tim, Ze rodice dali ditéti Zivot, na sebe vzali zejména velkou spoustu povinnosti.
Nejen oni, ale i stait ma povinnost vyuzit vSech dostupnych prostiedkd, které ma k dispozici,
aby byl ditéti umoznén zdravy vyvoj a spravny zpusob nejen vychovy samotné, ale i zptisob
pedagogiky, diky které bude dité ziskavat nové znalosti a dovednosti. 9

Dité své zkuSenosti nejlépe a nejtrvaleji vytvari a trénuje v uvolnéné a pratelské
atmosféte, kde ho nikdo nestresuje ¢asovym tUsekem, za jaky musi danou ¢innost zvladnout.
Rodi¢e by se méli tento fakt uvédomit a ptfizplsobit se mu. Dit¢ vnima naklonnost svych
rodici i tim, jak rodi¢e zatidi détsky pokoj a jaky mu nabidnou material ke zdravému rozvoji.
Vétsina rodict uz si v dnes$ni dob¢ na Stésti uvédomila, ze kazdé dit€ je jiné, a tudiz nestresuje

ani dité, ani sebe samotné myslenkou, ze jiné dit¢ v tom samém véku jiz zvladlo to, co jejich

» SEBESTOVA, Véra — SVARCOVA, Jana. Maria Montessori — aktudlné. Praha: Vys§i pedagogicka $kola a
stfedni pedagogicka Skola a gymnazium v Praze 6, 1996, s. 49, 50.

* ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dne. Praha:
Portal, 1997, s. 74.
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se ji naucil dfive. Proto je dilezité, aby dité jak ve skole, tak doma mélo dostatecny cas, ktery
ke svému poznévani potiebuje. %

Nutno podotknout, ze rodice se u svého ditéte a jeho Skolnich uspéchli zajimaji vice
mén¢ jen o to, jaké domi nosi znamky. Rodi¢im povétSinou zélezi jen na tom, aby dité co
nejrychleji dostudovalo a naslo si né€jakou praci. Tento pfistup ale rozhodn€ neni spravny.
Skola a rodina by spolu mély vzajemné spolupracovat, a to ne v otazce né&jakych trestd, ale
spise v podporovani vlastni individuality ditéte. %

e diilezité, aby rodice vedeli, co se deje ve tride jejich ditéte, zda ho uceni bavi, nebo zda se

. ror r r . A . v ’ ’ . v v v, r «97
jen dava undset podél hranice mlhavé propasti neucent, kterd pohlcuje radu dnesnich deti.

* LUDWIG, Harald, a kol. Vychovavime a vzdélivame s Marii Montessoriovou: Praxe reformné pedagogické
koncepce. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2000, s. 90-95.

% ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dne. Praha:
Portal, 1997, s. 75.

* HAINSTOCK, Elizabeth G. Metoda Montessori a jak ji ucit doma: Skolni léta. Praha: Pragma, 1999, s. 10.
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5 PRAKTICKA CAST

5.1 Charakteristika vyzkumu

V ramci praktické casti bakalarské prace jsem prevaznou c¢ast informaci ziskala
pomoci vlastniho pozorovani a analyzy dokumenti — Skolnich vzd€lavacich programi skol
ZS Polabiny 1, Pardubice a ZS Na roving, Lazné Bohdane&. Pozorovani probihalo formou
hospitaci na obou skolach. Tyto velmi cenné informace a poznatky jsem posléze doplnila

pomoci rozhovort, které jsem vedla s uciteli.

5. 1.1 Vyzkumny problém
Jsou principy Montessori V alternativnich Montessori $kolach realné pouZzivany v
praxi? Jak velky je zdjem rodici o tento typ Skol a néasledné umistovani déti do tid

s Montessori pedagogikou? Jak déti vnimaji prechod do tradi¢ni ttidy?

5. 1. 2 Cile vyzkumu

Cilem praktické casti bakaldiské prace je ovéfit principy Montessori pedagogiky
v praxi na zakladé hospitaci v ZS Polabiny a ZS Na roviné Lazné¢ Bohdane¢. Dale také
pomoci rozhovord zjistit, jaky je zdjem rodicd o takovou vyuku déti a jejich nasledné
umisténi do tiid s Montessori pedagogikou. VVzhledem k rozsahlym odlisnostem od tradi¢nich
Skol se také pokusim zjistit, jak se déti, které prosly Montessori vyukou, adaptovaly na
prostiedi tradi¢ni Skoly poté, co musely alternativni Skolu opustit (jednd se zde zejména o

pfestup z paté (Montessori) tfidy do Sesté (tradi¢ni) tfidy).

5.2 Metodologie vyzkumu

Prakticka cast je orientovana jako kvalitativni vyzkum, jehoz vysledky jsou v zavéru
zpracovany a interpretovany pomoci dvou ptipadovych studii (kazuistik).
wKvalitativni vyzkum uvadi zjisténi ve slovni (neciselné) podobé. Jde o popis, ktery je vystizny,
plasticky a podrobny. Zastanci kvalitativniho vyzkumu hodnoti udaje sesbirané pri
kvantitativnim vyzkumu jako hrubé a argumentuji tim, Ze za Cisly se ztraci clovek. Vice nez
¢isla si ceni vyznamu. Podle nich pedagogické jevy neni mozno mechanicky shrnout a secitat

a zavery z Nich Siroce zevseobecrnovat.*
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Vyzkumnik se v kvalitativnim vyzkumu snazi o sblizeni se zkoumanymi osobami, o
proniknuti do situaci, ve kterych se dané osoby nachazeji. Jeding tak jim totiz miZze rozumét a
popsat je.

Kvalitativni vyzkum si klade za cil porozumét ¢loveku. Podle zasad kvalitativniho vyzkumu
je kazdy ¢lovek nebo cela skupina lidi jedine¢na. Takovy ¢lovék ma urcité vlastnosti, kterymi

se li§i od jiného ¢lovéka nebo jinych skupin. *

5. 2.1 Sbhér dat

Forma sbéru dat probéhla pomoci analyzy dokumentii (Skolnich vzdélavacich

programil) a vlastniho pozorovani, které se uskutecnilo na zaklad¢ hospitaci v obou jiz vyse
zminénych Skolach. Takto ziskané informace byly poté doplnény jesté o rozhovory
s pedagogy jednotlivych skol.
Otazky ptipravené pro rozhovory byly dlouho promysleny a sestavovany az poté, co prob¢&hla
analyza Skolnich vzdéladvacich programil a vlastni pozorovani. Rozhovory byly realizovany
spiSe k doplnéni chybéjicich informaci, avSak ukazaly se jako velmi uZzite¢né a pfinesly
mnoho zajimavych a detailnéjSich myslenek.

Interview probihala formou polostrukturovanych rozhovort. Jak jiz nazev napovida,
jednd se o kompromis mezi rozhovorem strukturovanym a nestrukturovanym. U takového
druhu rozhovoru se respondentovi nabidnou alternativy odpovédi, u kterych se ale pozdéji
7ada jeste o objasnéni, vysvétleni, nebo doplnéni informaci.

., Podle situace se polostrukturované interview muze bliZit vice strukturované nebo naopak
nestrukturované forme. %

Vsechny rozhovory s pedagogy probihaly po vyucovani ve tfid€. Se souhlasem ucitela
byly veskeré rozhovory nahravany na diktafon, zatim co j& jsem si jesSté¢ délala pisemné
poznamky. Velkou vyhodou za jisté byla ochota a spoluprace samotnych pedagogi, diky

kterym vSe probé&hlo ve velice pratelské a sdilné atmosfére.

*® GAVORA, Peter. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno: Paido, 2000, s. 31, 32.
%> GAVORA, Petr. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno: Paido, 2000, s. 111.
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5. 2. 2 Soubor respondentii

Vzhledem ktomu, Ze se vtomto piipadé jedna o kvalitativni vyzkum, vybér
respondentt byl zdmérny. Tento vybér je potfebny proto, ze osoby vybrané k takovému tucelu
maji byt vhodné. To znamend, Ze vybrané osoby maji mit potfebné informace (védomosti a
zkuSenosti) z prostfedi, ve kterém je vyzkum provadén. Jenom tak mohou o takovém
prostiedi podat pravdivy a na informace bohaty obrazny popis. 100

Vybér respondentt byl tedy zamérny. Zaméfila jsem se hlavné na informace, které mi
mohli poskytnout sami pedagogové. Vzhledem k tomu, ze jsem se rozhodla vyzkum ohledné
Montessori pedagogiky zaméfit na pardubicky kraj, ze kterého pochazim, oslovila jsem
v tomto dasledku pedagogy na dvou Skolach v tomto kraji, ktefi ke své vyuce vyuzivaji tuto
alternativni metodu. Jmenovité¢ se jednalo o ZS Polabiny 1 (Druzstevni 305, 530 09,

Pardubice) a ZS Na roviné (Masarykovo nam. 110, 533 41, Lazné Bohdaneg). Celkem

probéhlo 6 rozhovort s pedagogy, jejichz jména po vzajemné dohod¢ nebudou zverejnéna.

5. 2. 3 Realizace vyzkumu

Jako prvni probéhlo prostudovani dokumenti (Skolnich vzdélavacich programti) obou
kol a jejich naslednd analyza. Poté byly obé Skoly osloveny s prosbou o povoleni hospitaci
ve tfidach s Montessori pedagogikou. Vzhledem ke vstficnosti Skol nebyl s povolenim
navstév tiid zadny problém. Hospitace probihaly v pribéhu ledna a unora. V obou skolach
jsem byla pfijata velmi pratelsky a posléze se stala aktivni soucasti vyuky. Samotné
rozhovory poté probéhy na konci mésice tnora.
Pocet rozhovorl nebyl predem striktné urcen. Vybér probihal do té doby, nez se odpovédi
uciteldl na mé otazky zacaly opakovat. Jelikoz by stale nové a nové rozhovory nepfinesly jiz
nové informace, byla faze rozhovort ukonéena. Celkem tedy prob&hlo 6 rozhovort (3 na ZS

Polabiny 1, Pardubice a 3 na ZS Na roving, Lizné Bohdanec).

5. 2. 4 Predvyzkum

Pfed samotnym vyzkumem byl proveden tzv. pfedvyzkum. Na jeho ziklad¢ byl na
kazdé Skole nahodné vybran jeden pedagog, se kterym jsem provedla cviény rozhovor (ktery
nebyl zaznamendvan na diktafon). Zaméftila jsem se zejména na to, zda pedagogové

pfipravenym otazkam porozuméli tak, jak byly otazky zamysSleny. Naslednou diskusi a diky

' GAVORA, Peter. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno: Paido, 2000, s. 144.
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poznamkdm ucitelt bylo nckteré znéni otdzek pozménéno, 2 otazky vySkrtnuty a 3 nové

pfidany.

5.3 Vyhodnoceni vyzkumu a interpretace dat

Vzhledem k tomu, Ze se prakticka ¢ast bakalarské prace tyka dvou skol, které k vyuce
vyuzivaji metodu Montessori, rozhodla jsem se ziskana data interpretovat pomoci dvou
piipadovych studii (pro kazdou skolu zvlast).

Sbér dat probehl pomoci analyzy Skolnich vzdé€lavacich programi, vlastniho
pozorovani a pomoci naslednych rozhovora s pedagogy (celkem 6 rozhovorti s 6 uciteli).

Realizace vyzkumu probéhla bez vétSich problémit. Ucitelé (i Skoly obecn€) mi

vychazeli vstiic a s ochotou odpovidali na veskeré mé dotazy.

5. 3. 1 PFipadovi studie &. 1 — ZS Polabiny 1, Pardubice

Zakladni Skola Polabiny 1 je Gplnou zékladni Skolou, jejimZ zfizovatelem je Statutdrni
meésto Pardubice. Jeji soucasti je Skolni druzina a Skolni jidelna. Jedna se o sidlistni
pavilonovou stavbu s rozsahlym pozemkem. Skola byla slavnostné oteviena 1. Zati 1965 a
Vv soucasné dob¢ patii mezi nejvétsi zakladni skoly v Pardubicich.

Vyuka probiha podle vlastniho Skolniho vzd€lavaciho programu, pficemz na prvnim
stupni je v jedné paralelni tfid¢ v kazdém ro¢niku vyuzivana vyuka metodou Montessori. Tato
metoda byla na vySe jmenované Skole zavedena pred 8 lety.

Vzhledem k tomu, ze déti, které zde navstévuji prvni tfidu a s Montessori vyukou se

teprve seznamuji (pokud tedy nenavstévovali jiz pfedSkolni zafizeni tohoto typu), mayji
prviaci tfidu sami pro sebe a vyucuji se prozatimné samostatné. V poloviné Skolniho roku se
vSak stavaji soucasti tiidy, ve které se vyucuji druhdci a tfetdci. StarSi déti tak maji moZnost
tém mladSim s ¢imkoliv pomoci. Stejné tomu tak je 1 ve tfidé, kde probihd vyuka ctvrtdka a
patakda.
Vsechny tiidy jsou moderné€ a Gtulné vybaveny. Kromé riznorodych pomticek umisténych na
polickach podél stén zde najdeme také par pocitacli, radio, polstaie, koberecky. Vé&fim, ze
pokud do takové tiidy vejde neinformovany ¢lovék, nabyde zdani, Ze se nejedna o Skolni,
nybrz piedskolni zatizeni.

Vyuka zde zac¢inad piesné v 8:00 hodin rano zazvonénim na zvonecek, na ktery déti
reaguji thned posazenim podél elipsy vyznacené na koberci. Poté, co se vzajemné pozdravi,

stanovi si kazdé dit¢ ucebni plan, ktery by mélo do konce tydne dokoncit. Vzhledem k tomu,
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ze déti nemaji pevné stanoveny rozvrh hodin a pfedmétd, mize si kazdé dité svobodné a
zaroven zodpovédné (mira svobody ditéte je vzdy uréovana jeho zodpovédnosti za vlastni
vzdélani) vybrat, kterému predmétu se chce v prvnim bloku vyucovani (8:00 — 9:30) vénovat.
Pokud dité samo nevi, cemu by se mélo vénovat, probere to s ucitelem. Jakmile maji vSechny
déti jasno, co maji dé€lat, rozejdou se kazdy po své praci. Ke kazdému vyucovacimu predmétu
maji k dispozici spoustu pomucek, které si mohou rozlozit na koberci, na stolech, mohou si
vzit polstar a jit si s u¢ivem sednout na chodbu (je tedy zachovana svobodna volba, volny
pohyb). Veskeré pomicky jsou vytvoteny tak, aby kazdé dité pochopilo, k ¢emu slouzi, a
mohlo si pozdéji vysledek své prace samo zkontrolovat a opravit.

V 9:30 se déti 1 vyucujici sejdou opét na elipse, kde si déti vzajemné sd€li, co zvladly,
po piipad¢ co chtéji dod€lat doma (ano, doméci tkoly jsou dobrovolné, déti si samy zvoli, na
¢em chtéji/potebuji doma pracovat). Nyni vSechny déti sklidi pomtcky (pokud je jiz nebudou
potiebovat, pokud ano, umisti k pomtcce, na které pracovaly, svou jmenovku a mohou tak
praci nechat rozdélanou a pokracovat v praci ve druhé poloviné vyucovaciho bloku), odnesou
si seSity na chodbu, kde si je odlozi do tasek, pfinesou si do tfidy svainy a v klidu se naji.
Tato prestavka trva piiblizn¢ 30 minut.

Po uplynuti doby stanovené pro prestavku se déti samy, bez predchoziho
upozornovani posadi na elipsu, kde trpélivé ¢ekaji na zahajeni druhého bloku vyucovani
(tento blok trva rovnéz 90 minut jako blok prvni). VétSina z nich jiz vi, co maji délat, tudiz se
pusti do prace (praci si opét voli samy, nezavisle na tom, co dé¢laji ostatni, ¢i na tom, ¢emu se
vénovaly v ptfedchozim bloku).

Pokud déti uspésné dokonci to, co mély splnit, mohou si danou polozku ve svych
osobnich planech vybarvit a zacit se vénovat nové. Zde je také vyborné vidét spoluprace mezi
détmi, kdy si vzdjemné vysvétluji a ukazuji, s ¢im maji jak zachdzet. Co mé vSak velmi
ptekvapilo, bylo zjisténi, Ze navzdory volnému pohybu déti po t¥id€ a jejich vzdjemné pomoci
mezi sebou, nebyl ve tfidé zadny hluk. Déti respektuji ¢innost svych spoluzaki a snazi se je
V jejich praci nerusit.

Vzhledem k tomu, ze vykon déti neni v Montessori $kolach cenén znaimkami, zajimalo
mé, jak déti obecné vnimaji pfechod do tradi¢ni tfidy. Diky zpétné vazbé, kterou ma Skola
k dispozici (nejen od zakd samotnych, ¢i jejich rodici, ale také od ucitelti ze Skol, kde déti ve
vyuce pokracuji) jsem byla piekvapena, ze se déti do tradi¢nich Skol t&si. Je to pro né néco
nového. Zarovei jsou na tento krok pfipravovany dlouho dopfedu. Neni pro né tedy problém
pfejit od tykani uciteli k vykani (zfejmé i1 diky tomu, ze vétSina déti navstévuje rizné zajmoveé
krouzky 1 mimo Skolu, tudiz jsou na vykani dospélému zvyklé), vénovat se stejné ¢innosti ve
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stejnou chvili jako ostatni, nepohybovat se volné€ po tiidé apod. Déti, kterym bylo umoznéno
absolvovat Montessori vyuku, se jevi jako samostatnéjsi, projevuji nadseni, kdyz se mohou
naucit néco nového, uéeni je bavi, a co je nejdilezitéjsi — déti se CHTEJI uéit. Oviem
vzhledem k tomu, Ze kazdé dit¢ je individualni osobnost, neda se piedpoklad, Ze adaptace na
nové prostiedi tradi¢ni Skoly, probéhne u vSech stejné rychle a bez potizi.

Navzdory pretrvavajici netiplné informovanosti verejnosti o moznosti vyuky metodou
Montessori se ZS Polabiny miiZe chlubit Giplnou obsazenosti viech svych t¥id tohoto typu.
Vzhledem k tomu, ze rodi¢u, ktefi sem chtéji umistit své déti, je pomérné dost, $kola potrada
vybérové fizeni, na zdklad¢ kterého jsou nebo nejsou déti piijaty. Toto vybérové fizeni
probihd formou pohovoru, ktery ma za ukol zjistit, zda je tato metoda pro dit¢ vhodna ci

naopak.

5. 3. 2 Pfipadova studie ¢. 2 — Z8 Na roviné, Lazné Bohdane¢

Zakladni Skola Na roviné je nové vzniklou nestatni Skolou, kterd byla zaloZena
obCanskym sdruZzenim Na roviné roku 2010. Jedna se o novy typ Skoly vychazejici
Z Montessori pedagogiky a uplatiujici projektové vyucovani. Tato malottidni Skola v sobé
zahrnuje 5 ro¢nika prvniho stupné. V soucasné dobé¢ se zde vyucuje 12 déti ve véku od prvni
do paté tiidy (vzhledem k takovému poctu se vSechny déti vyucuji v jedné tfid¢). Pii plné
obsazenosti se pocita s celkovym poctem 72 zakl ve tfech vyucovacich tiidach.

Ucebny jsou vybaveny kobercem, na kterém je vyznacena elipsa, policemi podél stén,
ve kterych jsou umistény riiznorodé¢ pomicky potifebné k vyuce, policemi s boxy na osobni
veéci a osobni plany, stoly pro individualni préaci a stoly pro praci skupinovou. Vzhledem
K tomu, ze se jedna o pomé&rné novou $kolu, ktera jesté neni zcela v povédomi vefejnosti a
neni naplnéna celkova kapacita Zzakl, disponuje Skola ponékud omezenéjSimi prostredky,
které vSak nemaji zadny vliv na kvalitu vyuky ¢i pomicek.

Vzhledem Kk tomu, Ze organizace vyuky je zde téméf totozna s vyukou na ZS Polabiny
1, zaméiim se spise na to, ¢im se ZS Na roviné od prvni $koly odliSuje. Prvni blok vyuéovani
nezacina v 8:00, ale v 8:30 a trva do 10:00 hod. V pul devaté rano se tedy vSichni Zaci a
ucitelé (jednoho vyucovaciho dne se povétSinou ucastni 2 ucitelé a pedagogicka asistentka
integrovanych déti) na zvonéni zvonecku usadi podél elipsy vyznacené na koberci. Poté, co si
chvili povidaji, rozhodnou si déti samy, jaké ¢innosti se chtéji vénovat. Ve dnech, kdy probiha
Montessori vyuka (pondéli — stfeda), maji na vybranou povétSinou mezi ¢eskym jazykem a
matematikou, ostatni dny probiha vyuka hudebni a vytvarné¢ vychovy pomoci projekti na
spole¢né téma. Jednou tydné maji déti t€locvik.
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Od 10:00 — 10:30 maji déti piestavku na svacinu. Pfi této prestavce maji moznost jit ven. Po
pauze nasleduje druhy hodinu a ptl dlouhy vyucovaci blok.

Na rozdil od ZS Polabiny 1, ZS Na roviné ke své vyuce vilbec nepouziva pracovni

seSity (kromé pisanek, ale i ty jsou v soucasné dob¢ nahrazovany pracovnimi listy). Ucitelé
proto vypracovavaji specialni pracovni listy, které¢ déti vyuzivaji misto seSitd (ucitelé se zde
domnivaji, ze pokud dité¢ néco chape, neni potieba, aby si své védomosti ovérovalo na
pomiickach 1 v sesit¢ — bylo by toho na néj moc a nestihlo by do konce roku vse, co ma
naplanovang).
Poté, co pracovni list uspésné vyplni, si jej zatadi do svého pracovniho portfolia a ve svém
osobnim ucebnim planu si vybarvi elipsu se splnénou ¢innosti (déti i ucitelé tak maji dobry
ptehled o tom, co dité jiZ umi a naopak, ¢emu by se mélo vénovat vice). Zajimavé je, Ze v této
$kole nemaji viechny déti totozné ucebni plany (jako v ZS Polabiny 1). Ugitel se snazi dit&
poznat, porozumét mu, najit jeho silné ¢i slabé stranky. Na tomto zaklad¢ pak pedagog
vypracuje kazdému ditéti individualni plan (n¢které déti maji v planech vice matematiky,
protoze jim nejde, apod.)

Velmi mne zaujalo, Ze s vyrobou pomtcek potfebnych k vyuce poméhaji i samy déti,
které jiz obratn¢ zachézeji s ntizkami, lepidlem, fixami a ostatnim materiadlem, ze které¢ho jsou
pomiicky vyrabény. Zaci jsou tak vedeni k tomu, aby vidéli, jak je takova prace naro¢na a
dovedli si tak pomiicek vazit. VSechny takové pomucky poté umisti do polic, kde ma kazda
své trvalé misto.

K vyuce vsak nejsou vyuzivany jen pracovni listy a riznorodé pomtcky. V policich
tak miZeme, mimo jiné, najit spoustu rozmanitych spolecenskych her. Hry jsou povétSinou
deskové a vybrané tak, aby détem pomohly rozvijet n€jakou jiz ptedem nabytou znalost. Mezi
hrami vyuzivanymi pro matematiku tak v policich objevime oblibené ,,Clovéce, nezlob se
nebo neméné oblibené ,,Dostihy a sdzky*. Vzhledem k tomu, ze ve druhé jmenované hie se
déti uci 1 zachazet s penézi (i kdyZ v tomto ptipad¢ pouze urCenym ke hie), procvici si velmi
dobfe matematiku. Kdo by se vSak domnival, Ze si déti ve Skole jen hraji, byl by uveden
v omyl. Deskové hry déti pouZivaji jen k rozvoji a procviceni nov€ nabyté znalosti, a pouze
po urcitou dobu. Neexistuje tedy, ze by jedno dit€¢ bylo cely skolni den zaméstnano pouze
deskovou hrou.

Vzhledem k tomu, ze Skola své pusobeni zahdjila relativné nedavno, neni problém
dohledat, jak se jeji absolventi vyrovnali s pfechodem na druhy stupeii zakladni Skoly.
Absolventy ma tato kola totiz zatim pouze dva (jeden pokracuje ve vyuce na ZS Malika

v Chrudimi, druhy na tradi¢ni §kole). Protoze ZS Chrudim Dr. J. Malika neni uplné tradiéni
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Skola, nemél zak viibec zadny problém s adaptaci na nové prostredi. Druhy absolvent uspésné
pokracuje v ucivu na tradi¢ni Skole v Pardubicich (prospiva se dvéma dvojkami).

V soucasné dob¢ se jedna o prest¢hovani této zékladni Skoly z Lazni Bohdane¢ do
Pardubic. Nékterym pedagoglim se tento napad nelibi, vzhledem k tomu, ze tuto Skolu
navs$tévuji zejména mistni déti, které by po prestéhovani Skoly musely za Montessori vyukou
dojizdét. Dal§im problémem, ktery by v takovém piipadé mohl nastat, je otdzka konkurence
mezi ZS Polabiny 1 a ZS Na roving, pokud by opravdu doslo ke stéhovani. Zarovei by ale
Skoly mohly vzdjemné spolupracovat, co se tyce piepln€nosti jedné z nich a nasledného
odmitani zaka.

Bohuzel, i v dnesni dob¢ prevladaji u lidi pfedsudky, a tak je ocekavani rodict od
alternativniho vzdélani rizné. PovétSinou si rodic¢e mysli, ze Montessori vyuka je vhodna bud’
pro déti rizné handicapované, nebo naopak pro déti velmi nadané. Informace o moznosti
takového vyucovani se lidé mohou dozvédét z médii a webt Skol, nejcastéji si vSak predavaji

vlastni zkuSenosti mezi sebou.

5.4 Shrnuti

Po prostudovani vSech mn¢ dostupnych materiald jsem si viibec nedokazala predstavit,
jak néco takového miize fungovat ve skute¢nosti. Rikala jsem si, Ze teorie je jedna véc, praxe
je véc druhd. Ani ve snu by mé& nenapadlo, ze u¢eni mize bavit i dnesni déti, které povétSinou
bavi jen vysedavani u televize nebo pocitace. O to vic jsem byla piekvapena, kdyz mi obé
Skoly vysly vsttic, dovolily mi nahlédnout do svych ttid a aktivné mé zapojily do
vyucovaciho procesu.

Jiz po prvnich chvilich, které jsem stravila ve tfidé s Montessori pedagogikou, jsem si
uvédomila ten nejvetsi rozdil, kterym se pedagogika Montessori odklani od pedagogiky
tradiéni — déti se CHTEJT ug¢it a udeni je BAVI. Nemohla jsem si nev§imnout, jak jsou déti
nadSené, kdyZ se jim povedlo splnit tkol a ony si mohly vybarvit dalsi elipsu.

Jisté, vSechno ma své pro 1 proti, nic neni jen ¢erné nebo bilé. A tak, jako vSude, tak i
Vv této metod¢ mizeme nalézt néjaké zapory. Pro vétSinu déti je samoziejme velmi prospesné,
7e mohou v u€ivu postupovat svym vlastnim tempem. Problém ovSem nastane, pokud je
nékteré dit€ nadangjsi, nez jeho spoluZaci, a splni veskeré ucivo tiidy svého véku s velkym
pfedstihem a nema tedy uz co na praci. Ucitelé tuto problematiku velmi ¢asto fesi tim, ze mu

daji k dispozici dalsi (t€z81) pomicky, nebo dité¢ zacne s ucivem pro dalsi ro¢nik. Podobné je
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tomu i u déti, které ucivo zvladaji pomalej$im tempem. V tomto piipadé mize u daného ditéte
nastat pocit, Ze je pozadu. V takové chvili je velmi dilezité, aby vcas zasahl ucitel.

Béhem rozhovort s uditeli vyslo najevo, Ze vetfejnost navzdory dnesni dob¢ plné
internetu, rozhlasovych, televiznich a ostatnich médii, nemaji o alternativni vyuce obecn¢ ani
ponéti. Pokud takové informace sami nevyhledévaji, nemaji pomérné zadnou Sanci se
k alternativnim Skolam dostat (coz je vzhledem K nasi pfetechnizované dobé celkem smutné).
Bohuzel, stejné je tomu tak i s pfedsudky. Ucitelé na obou Skolach se jiz setkali s rodici, ktefi
Montessori vyuku odmitaji uz jen z principu, nemaji pro to zadny divod. U jinych dospélych
zase prevlada nazor ,,do alternativni skoly umistim dité az poté, co si s nim v té tradi¢ni
nebudou védét rady*. Berou tudiz skoly tohoto typu az jako posledni moznost. Nejvice ale
ptevladaji nazory, ze do téchto Skol jsou pfednostné a pouze umist'ovany jen déti fyzicky,
psychicky ¢i jinak handicapované. Ano, je pravda, ze i takové zaky bychom na Montessori
Skole nasli, neni to ovSem pravidlem.

Pti vedeni rozhovort, jsem se dostala k velmi zajimavé myslence, kterd m¢ donutila se
opét zamyslet. Ptala jsem se ucitelil, zda si mysli, Ze je Montessori vyuka vhodna pro kazdé
dité. Odpovédi se mi dostalo ve formé: ,,Vyuka metodou Montessori spise neni pro kazdého
rodice. Je vhodna pro rodice, kteri se zajimaji o své dité. Nezajimaji ho znamky, které dité ze
Skoly prinese, ale to, co se nového naucilo, a co vsechno se jesté naucit chce. *

Nemyslim si sice, Ze by se rodice, ktetfi své déti umisti do tradi¢ni Skoly, o svého potomka
nezajimali, ale je pravda, Ze ten z4jem je ur€ité jiny. Rodice déti z tradi¢nich kol povétSinou
zajimé pouze znamka, kterou dité ve Skole dostalo. Uz mén¢ ho ale zajima, z jakého divodu
to byla dvojka a ne jednicka (kterou si ze Skoly pfineslo dité¢ zndmych).

Bé&hem rozhovort také vyslo najevo, Ze déti, kterym byla umoZznéna vyuka metodou
Montessori, jsou v praktickém zivoté mnohem samostatnéj$i. Umi si poradit v situacich, kdy
jejich stejné staii vrstevnici jen bezmocné tapaji a hledaji pomoc od ostatnich. Stejné tak jsem
byla nesmirné piekvapena, kdyZ jsem byla svédkem toho, kolik toho déti z treti tridy védi.
Vesker¢ jejich znalosti byly ucelené, zaci védéli, jak je vyuzit v redlném Zivoté. Ucivo pro né
neni jen sniiSkou teoretickych informaci.

Vzhledem k tomu, Ze Montessori pedagogika nepodporuje soutézivost mezi zaky, se
déti po opusténi skoly ocitaji v konkurenénim prostiedi, na které nebyly zvyklé. Absolventi
Montessori §kol jsou vychovavani k samostatnosti, k davére ve své vlastni znalosti a
zkusSenosti, ne vSak k soutézivosti mezi sebou.

Problematika vyhod a nevyhod alternativnich skol by jisté stala za podrobné;si

4

zkoumani. Tézko ale budeme moci n€kdy obecné fici, Ze alternativni pedagogika je nejlepSim
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feSenim. Kazda vyucovaci metoda ma sva pro a proti. Pokud nékdy bude dosazeno takové
metody vyuky, kterd bude oznacena za tu nejlepsi pro vSechny déti, domnivam se, Ze

Montessori pedagogika jde takovému cili naproti.
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Zavér

Bakalaiska prace se zabyvd tématem Montessori pedagogiky, jejimi zékladnimi
principy a pojmy, metodikou prace a vytvoifenim nového vztahu mezi dospélym (at’ uz
rodicem nebo pedagogem) a ditétem.
Prace popisuje vznik reformniho pedagogického hnuti, jeho vyvoj v pedagogiku alternativni,
po vznik pedagogiky Montessori. Pro ptfehlednost je stru¢né popsan zivot a pedagogicka

¢innost zakladatelky této inovativni metody Marie Montessori.

Z pocatku jsem meéla obavu, Ze neziskam dostatek odborné literatury k danému
tématu. Jak se ale brzy ukézalo, s literaturou nebyl Zadny problém. Vzhledem k tomu, ze jsem
m¢éla k dispozici spoustu odbornych pedagogickych knih v ¢eském jazyce, neméla jsem za
potfebi se ohlizet navic po literatuie cizojazy¢né. K doplnéni pottebnych informaci jsem
vyuzila oficidlni Montessori webové stranky. Soupis veSkeré pouzité literatury je piiloZen

nize.

Domnivam se, ze cile bakalafské prace se mi podafilo splnit. Diky hospitacim v obou
Skolach jsem mohla na vlastni o¢i spatfit, jak funguji metody Montessori v praxi. Diky
Skolnim vzdélavacim programiim mi bylo umoznéno zjistit, jak je tento systém propracovany.
Znovu musim ocenit vstficnost a ochotu vSech pedagogt, ktefi si nasli ¢as na veskeré mé
dotazy. Mohla jsem tedy na problematiku tradi¢ni X alternativni vzdélavani pohlédnout nejen
z teoretické stranky véci. Bylo mi umoZznéno stat se aktivni soucasti vyu¢ovaciho Montessori

procesu, kdy jsem si sama mohla vyzkouset nelehkou tilohu vyucujiciho.

Po detailnim prostudovani vesker¢ literatury, kterou jsem méla k dispozici a zejména
po rozhovorech se samotnymi pedagogy, musim bohuZzel konstatovat, ze i v dneSni moderni
dobé je povédomi vefejnosti 0 moznosti alternativniho Montessori vyucovani na stale velmi
nizké Urovni. J4 sama jsem se o této metodé dozvédéla az na vysoké Skole, pred tim jsem
neméla ani zdani, Ze takova metoda vitbec existuje. Kdyz se nad tim zamyslim jesté hloubéji,
clovék se néjaké informace o alternativni moznosti vyuky dozvi jen tehdy, pokud se o to sam
zajima. Jisté, obCas se médii mihne zminka o ,,jiné* Skole. VétSina lidi si ale piedstavi skolu,
kterou navstévuji 1 ,,jiné* déti. Domysli si, ze do takovych §kol jsou umistovany jen déti

V lepS$im ptipad€ nadprimérné inteligentni ¢i nadané, hor§im piipadé jen déti handicapované.
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Je sice pravda, ze z obou piipadii bychom mohli néjaké dité v alternativni Skole najit, neni to
vSak podminkou. Vzdyt v dnesni dobé jsou handicapované déti integrovany i do tradic¢nich
skol.

Doufam tedy, ze i tato ma prace pomulze informovat Sir$i vefejnost o Montessori

pedagogice.
»Kdyby vsechny déti chodily do Montessori Skoly, psychoanalytici by uz neméli zZadnou

praci.*

Sigmund Freud
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Priloha ¢. 1
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Priloha ¢. 2
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Priloha ¢. 3

UCIM SE CIST A PSAT 1. ROCNIK JMENO:
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