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ANOTACE

Tato bakalaiskd prace se zabyva novodobymi trendy ve vzdélavani ucitell, zejména
reflektivni praxi, multiparadigmatickymi pfistupy a socio-konstruktivistickou koncepci.
Dale zkouma kontextudlni faktory ovliviiujici vyuku pedagogiky a vyznam filosofie
vychovy podle Jana Patocky. Cilem prace je ukdzat, jak tyto trendy a filosofické ptistupy

ptispivaji k profesionalizaci ucitelstvi a kvalitni vyuce.
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Jan Patocka's philosophy of education. The aim is to demonstrate how these trends and
philosophical approaches contribute to the professionalization of teaching and quality

education.
KEYWORDS

teacher Education, pedeutology, reflective Practice, multiparadigmatic approaches, socio-
constructivist concept, contextual factors, philosophy of education, Jan Patocka,
professionalization of teaching



OBSAH

I VO ottt 9
2 Novodobé trendy ve vzdelavani uCitelll ...........cccuevvieriiieiiiniicieeeeee e 11
2.1 Pedeutologicka paradigmata...........ccceeeeeeiiieiiieiieiieeieeee e 11
2.2 Koncepty vZdEIAVANT UCTEITL.......ooovieiiieiieii e 13
2.3 Kontextualni faktory ovliviiujici pojeti vyuky pedagogiky........ccccevvvevuiennennnen. 16
2.4 Akademizace pedago@iKy ......ccccieiiiiiiieiiieie et 16
2.5 Cile a obsah vyuky pedagogiKy .........cccereiierieniieiieeiieieeeie et 17
2.6 Procesy VyUuKy pedagogiky ........ccccieriiiiiiiiiieiieeieeitee e 18

3 Filosofie vychovy u Jana PatoCKy .......c.ccoceeviiiiiiiiieniieiececeee e 21
3.1 Uzitek filosofie pro pedagogikul .........ccceeviiiiiiiiiiiiiiiieeieeeeeeee e 21
3.2 Podstata a Vimer VYChOVY ....cccviiiiiiiiiiiiiecteteee et 22
3.3 VYChOVNE TOVINY ...viiiiiiiiiiiiiieiieeie ettt ettt ettt et e et ssaeenseesnaeenneas 24
34  MoZnosti @ MEZE VYCHOVY ...oiiiiiiiiiiieiiieiie ettt ettt et st 24
3.5 FOTMACE ...ttt 26
3.6  Bezdécny a uvédomely proces formace ..........ooceevieevieeiienieniieieeeeee e 28
3.7  Bildung a historicky vyvoj chapani pojmu vzdélani ............ccceevieniienennnnnnen. 29
3.8  Filosofické SMEry Ve VYChOVE .......ccoviiiiiiiiiiiieiiecieeteee e 30
3.8.1 NATUTALISIIUS ...ttt st 31
3.8.2 ROMANTISINUS ..ottt sttt 32
3.83 AKTUALISIIIUS <.ttt st st 34
3.84 TA@ALISINUS ...ttt 35
3.8.5 Shrnuti jednotlivych filosofickych smért ve vychove ........ccccoevveviiennennne. 36
3.8.6 Srovnani filosofickych vychovnych smért a jejich ptinos vychové ........... 36

3.9  Patockova KOMENIOIOZIC. ......cccveieiieiieeiiieiieeie ettt 37
3.10  Patockova myslenka vzdélanosti ve spise Umeéni a €as........ccceevuevvenierieneenneenne. 41

4 ZLAVET PIACE «eeeeeneieeeiieeeiee ettt et e ettt e ettt e ettt e st e e s ate e e s bt e e ab e e e abeeenteeentteeebeeenbeeens 44

SEZNAM TIEETATUTY ..cuviiiiieiie ettt ettt ettt e et e st e esb e e st e enbeesabeenbeesnneenseas 48



1  Uvod

Tato bakalatska prace se zabyvd novodobymi trendy ve vzdélavani uciteld, zejména
reflektivni praxi, multiparadigmatickymi piistupy a socio-konstruktivistickou koncepci.
Dale zkouma kontextudlni faktory ovliviiujici vyuku pedagogiky a vyznam filosofie

vychovy podle Jana Patocky.

Prace je rozdélena do dvou Casti, prvni ¢ast se zabyva novodobimi trendy ve vzdélavani
ucitelll, zde vychazim zejména z textu Pristupy k vyuce pedagogiky v kontextu ménicich se
paradigmat v ucitelském vzdélavani od Spilkové. PokouSim se popsat, jak se proménuji
paradigmata v pedeutologii, tedy v disciplin¢ zabyvajici se studiem ucitekli, Dale se v ni
zabyvam zkoumdnim soubort pravidel, ptedpokladt a postupi, které ovliviiuji ucitelskou
profesi, a jejich dopad na vzdélavani budoucich pedagogl. Prace porovnava rizné piistupy
ke vzdélavani uciteli a jejich vyhody i1 nevyhody. V zavéru prvni ¢asti upozoriuji na to, ze

nejlepsi modely vzdélavani se snazi o propojeni teorie s praxe.

Ve druhé¢ casti prace se zabyvam filosofii vychovy u Jana Patocky, a to zejména ze spist
Péce o dusi, Uméni a cas a Komeniologicka studia. Analyzuji v ni, jaky je vztah filosofie a
pedagogiky, a to jaky mé samotna filosofie ptfinos pro vychovu a vzdélavani. Déle v ni
popisuji, jaké jsou roviny vychovy a jeji moznosti a meze. V praci rozliSuji mezi
uvédomélym a bezdénym procesem formace, kdy prvni zminény je fizeny a druhy je

pfirozeny proces.

V préci se také pokousim vylozit pojem Bildung, protoZe tento pojem totiz pfesahuje ¢esky

pojem ,, vzdélani‘‘ ¢i ,,vychova‘‘, kdy se zaméfuji na poZiti tohoto vyrazu u Patocky.

Ve filosofii také existuje velké mnozstvi smért, které jsou relevantni i pro vychovu, proto
jsem do mé prace zahrnula i je. Jde hlavn€ o sméry naturalismu, romantismu, aktualismu a

idealismu.

Vychovu v ¢eskych zemi velmi ovlivnil Jan Amos Komensky, kterému Patocka vénoval
spisy Komeniologicka studia, oba tito myslitel¢ se totiz pokouSeli o propojeni vSech

dilezitych disciplin vzdélavani, tedy vyukové metody s teoretickym zakladem.

V posledni ¢asti prace se vénuji PatoCkovu spisu Umeéni a cas, kde se snazim podtrhnout
dilezitost vzdélani nejen pro jednotlivce ale i pro celou spolecnost. Ukazuji zde, ze

neexistuje pouze jeden typ vzdélanosti ale hned n¢kolik, naptiklad elementarni, umélecké,



vvvvvv

vzdélanost, protoze ta umoziuje neustaly rozvoj mysleni a porozuméni svétu.

Cilem této bakalarské prace je ukazat, jak novodobé trendy ve vzdélavani ucitelt, jako jsou
reflektivni praxe, multiparadigmatické piistupy a socio-konstruktivisticka koncepce, pfispivaji
k profesionalizaci ucitelstvi a kvalitni vyuce v sou€asnosti. Dale se v praci pokousim vysvétlit
vyznam filosofie pro vychovu, pfi¢emz analyzuje rizné filosofické pfistupy a jejich relevanci
pro vychovu a vzdélavéni. Cilem je tedy propojit teoretické a praktické aspekty vzdélavani

uciteld a ukdzat, jak filosofie mize obohatit a rozvijet pedagogické procesy.
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2 Novodobé trendy ve vzdélavani uciteli

V této Casti prace se budu zabyvat reflektovanim promén paradigmatu v pedeutologické oblasti.
Konkrétné tedy souborem predpokladii, pravidel a postupti, které urcuji, jak odbornici provadéji
svou praci, a to v systematické teorii ucitelské profese. Chci zde ukédzat fenomén, ktery
ovliviiuje pojeti, smysl, cile, obsah a zpisob vyuky pedagogiky ve vzdélavani ucitelil.

Nejprve je vak dilezité si vymezit hlavni pojmy. Pojem pedagogika bude uzivan jako souhrnné
oznaceni pro vSechny pedagogické discipliny. Vyuka pedagogiky v ucitelskych studijnich
programech pak bude souhrnné oznaceni vyuky pedagogickych disciplin, relevantnich pro

vzdélavani ucitelq.

2.1 Pedeutologicka paradigmata

Podle mnohych Ceskych autoril! je v evropském prostiedi typické stietdvani paradigmat jak v
pedeutologii, tak i v pedagogice a vzdélavani. Pokud se student pfipravuje na pedagogické
povolani je pro n¢&j zcela pfirozené wulit se v multiparadigmatické struktute.
Multiparadigmaticka struktura se zaklada na znalosti riznych obort vzdélavani, kdy vzdélavani
budoucich uciteld neni omezené jen na jediny piistup ¢i vzor. To znamena, ze pedagogové i
samotni budouci ucitel¢ by méli klast diiraz nejen na znalost daného oboru (matematiky,

biologie, historie atd.), ale i na znalost psychologie, pedagogické propedeutiky ¢i na kurikulum.

Multiparadigmaticka struktura tedy pfinasi celou fadu vyhod, naptiklad v obsahu znalosti a
dovednosti, které¢ student musi obsahnout. Diky tomu dokaze budouci ucitel 1épe porozumét
riznym metoddm vzdélavani a umoziuje mu flexibilitu a najiti vlastni identity jakoZzto

pedagoga.

Kromé multiparadigmatickych pfistupt pii vzdélavani je v pedagogice zdsadni absolvovat
reflektivni praxi, tedy ztotoznéni se s pojetim pedagoga jako reflektivniho praktika. Zde je
podstatné vysvétlit, co to reflektivni praxe znamena. Kazdy pedagog vstupuje do riznych druhti
situaci od bezproblémovych az po velice tézce fesitelné. Snadno feSitelnym dokaze pedagog
celit na zéklad¢ ovéfenych postupli. V tomto ohledu Ize o uditelstvi hovofit jako o femeslu,
protoze v tézce tesitelnych situacich, kdy pedagog musi improvizovat, se uceni stdva uménim.

Vsechny problémy, kterym pedagog €eli, musi nejprve spravné rozpoznat. A piesné takto by

! PiSova, Najvar, Janik
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mél postupovat praktik, nejprve musi problém vypozorovat, a poté se ho snazit co nejlépe fesit.
Pfi tomto procesu pedagog pouziva svou tzv. ,,subjektivni databazi* variant jednani, postoju,
vhledii a rozhodovacich strategii.? Aby byl ucitel reflektivni, musi umét propojovat znalosti a
jednani. Slovo reflexe je piivodem z latiny a znamena otaceni zpét. Dewey reflexi definuje jako
aktivni, trvalé, peclivé zvazovani jakéhokoli pfesvédceni nebo predpokladané formy znalosti
ve svétle vychodisek, které ji podporuji, a dalSich zavérd, ke kterym vede.? Reflektivni praktik
je ten, kdo hloubkové premysli o své ¢innosti, analyzuje ji a hodnoti ji ve vztahu k zamySlenym

cilim a v $ir§im kontextu vztahi a souvislosti.*

DalSim vzdélavacim paradigmatem ucitell je socio konstruktivisticka koncepce, ta klade diraz
na podporu u¢eni pomoci socidlné kulturni situace. To znamend, ze vzdélavani je socialni
proces, ktery se nemiZze uskuteciiovat bez vzéjemné interakce mezi zaky a uciteli pfi vyuce.
Ucitel zde hraje roli mentora, protoZze uceni zédka by mélo byt podporovano, ne diktovano a
kontrolovano. Toto ma dle mého nézoru hned né¢kolik vyhod. Prvni je zvySend motivace, pokud
ucitel nechd zdka se angazovat ve vyuce, zvysi to zajem studenta o dany pfedmét. S timto
souvisi i zlepSeni paméti, rozvoj kritického mysleni, rozvoj komunika¢nich dovednosti a
sebedlivéry, totiz pokud se zak angazuje do vyuky formou prezentaci projektti, debat a diskuzi
pozitivné to ovlivni vySe uvedené aspekty. Celkové je socio konstruktivistickd koncepce
orientovana na porozumeéni. V praxi to vypada nasledovné: zak je podporovan ve skupinové
praci, chyba je brana jako proces, hodnoceni je zaméfeno spiSe slovné nez formou zndmek.
Tento koncept vyrazné podporoval brazilsky pedagog a filosof Paul Freire, ktery ve své knize
Pedagogika utlacovanych popisuje, ze by pedagog nemél predavat informace studentovi a ten
je jen pasivné piijimat. Vyuka by méla probihat formou dialogu, kdy dojde k vzajemnému

uceni.

Tento koncept se mnohym miize zdat elegantnim zplisobem vzdélavani. Dle mého nazoru je
vsak jeho velkym nedostatkem Spatna moznost hodnoceni, hlavné pokud je kladen ddraz na
skupinovou préci. Dal$im nedostatkem muze byt, Ze tento koncept nema dostate¢nou strukturu.
Ve chvili, kdy se studenti hodné angazuji, miize dand hodina nabrat zcela odli$ny spad, nez si
pedagog naplanoval, coz nemusi kazdému studentovi vyhovovat. Timto nechci fici, Ze je tento

koncept Spatny. Socidlni interakce je ve vzdélavani velice dulezitd, ale i pfesto je potieba brat

2 Tomé4s Janik, Jan Slavik, Michaela PiSova, Eva Minatikova; Ugitel jako reflektivni praktik, IS MUNI, str. 17

3 Toma4s Janik, Jan Slavik, Michaela PiSova, Eva Minafikové; Ugitel jako reflektivni praktik, IS MUNI, str. 20

4 SPILKOVA, Veronika. Piistupy k vyuce pedagogiky v kontextu ménicich se paradigmat v ucitelském
vzdélavani. Pedagogika. 2019, ro€. 69, ¢. 3str. 276

12



ohledy na potieby zakt. Mezi kritiky tohoto pfistupu by se zajisté zasadili zastanci ,,tradic¢ni*
pedagogiky, tedy ucitelé a Sirokd vefejnost vkladajici diraz na ucitele jako hlavniho

poskytovatele informaci a hlavniho organizatora vyuky.
2.2 Koncepty vzdélavani ucitelu

Do konceptli vzdélavani uciteld bychom mohli zaradit n€kolik koncepci — akademickou,
kompetencni, profesionaliza¢ni, realistickou. V nasledujicich odstavcich vylozim jejich vize a

argumenty.

Nejdiive popisi akademicky a kompetencni koncept vzdélavani budoucich ucitelt. Tyto dvé
koncepce se vzajemné dostavaji do fady diskuzi. Akademicky koncept se zamétuje vyhradné
na obsahovou stranku probirané latky. Na hloubkové znalosti v daném piedmétu, ktery bude
budouci pedagog vyucovat. Tento koncept tvofi sice ze svych studenti odborniky v dané
oblasti, ale chybi zde odpovédnost za celek a vysledek zplisobu vzdélavani budoucimi uciteli.
Tedy za formu vyuky, jeji pfipravu (pfipravou je zde mysleno tvofeni prezentaci, aktivit do

hodin atd.) a dals$i zalezitosti neptimo souvisejici s probiranou latkou.

Na druhé stran¢ stoji kompetencni koncept, ktery se zaméfuje na komplexni zptisobilost pro
vykonévani profese. Kompetencni koncept klade diiraz na podporu procesu stavani se ucitelem,
na priubézné ziskavani zkuSenosti v této roli a na systematickou reflexi praktickych zkuSenosti
z prace s zaky.> Koncept se snazi propojit viechny diileZité komponenty v uditelském zivoté:
znalosti, profesni vidéni a jednani. Podle Spilkové v Ceském prostiedi zazniva jeho silna
kritika. Tato kritika vyplyva z pfilisSné pragmatizace, podceniovani teorie a simplifikace
edukacni reality. Teoretické znalosti mohou byt podceniovany, neni zde dostate¢na hloubka
vhledu, a tim dochézi pouze k povrchovému porozuméni. Podle Spilkové jde vsak jen o Spatné
pochopeni kompetencniho konceptu. Strouhal vyslovuje hypotézu, ze jen nechavdme piepjaté

konfrontovat extrémni stanoviska, coZ je krajné neplodné a do jisté miry umélé.®

Systém, ktery se zda byt nejplodnéjsi, je profesionalizacné koncipovany systém vzdélavani
ucitell, kdy jde o snahu propojit akademizaci a praxi. Tedy stranu, kdy jde hlavné o znalosti a

akademickou praci, a stranu druhou, kdy je kladen diraz na praxi budouciho ucitele. Tento

5 SPILKOVA, Veronika. Piistupy k vyuce pedagogiky v kontextu ménicich se paradigmat v ugitelském
vzdélavani. Pedagogika. 2019, ro€. 69, ¢. 3str. 271
SSPILKOVA, Veronika. Piistupy k vyuce pedagogiky v kontextu ménicich se paradigmat v ugitelském
vzdélavani. Pedagogika. 2019, ro¢. 69, ¢. 3Str. 272
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pfistup se zamé&fuje na Sirs$i profesni vzdélani a Sirsi profesni otdzky jako je etika ¢i socidlni

oblast, oproti pfedchozimu, ktery se zamétuje na konkrétni dovednosti a kompetence.

V dnesni dobé¢ se razi predevsim realisticky ptistup k ucitelskému vzdélavani. Ten je zaloZzen
pfevazné na kritice behavioristického ptistupu. Behaviorismus stoji na tezi, ze u€eni je vysledek
interakce podminovani a prostfedi. V psychologii je popisovan jako podnét a reakce. Za

nejnizsi jednotku je zde povazovdna podminéna reakce, ze které se diky vychové stanou

vvvvvv

24

také ignoruje mentalni procesy, jako je mysleni a porozuméni. Dale miiZze podporovat klasickou
pedagogiku, kdy dochéazi k omezené interakci zakt s pedagogy a ucitel se stava hlavnim

tvlircem vyuky.

Realisticky piistup tedy spociva v prolnuti teorie a praxe. Je to disledna prace s praktickymi
zkuSenostmi a redlnymi situacemi. Budouci ucitel potfebuje ziskat praktické zkuSenosti a ty
poté analyzovat, vysvétlovat, propojovat s teorii a zobeciiovat k tomu, aby student 1épe chapal

souvislosti. To znamena, Ze student teoreticky reflektuje své praktické zkuSenosti.

Kazdy student ucitelstvi se na univerzit¢ musi naucit teoretickym znalostem, a nasledné je
spravn¢ prakticky propojit. Teoreticky svét zahrnuje znalost bez hlavniho porozumeéni situacim
ve tfide a svét praxe zase subjektivni piedstavy. Pokud vSak student nema dostatek praxe a ma
jen teorii, teoretickd znalost se stdva materidlem, ktery budouci ucitel nemusi umét spravné
predat, a tak nebude vyuka dostatec¢n¢ kvalitni. Tim mtize dochézet k tomu, ze budouci pedagog

bude kopirovat postupy, které si zazil od svych pedagogii, coz ho miize zna¢n¢ limitovat.

V Nizozemsku, Anglii, Belgii a dalSich evropskych zemich funguje takzvana School based
teacher education.” To znamena spolupraci fakult a $kol. Budouciho ucitele tak vzd&lavaji
ucitelé ze Skol a zaroven i jeho profesofi na fakulté, ¢imz vytvéieji kooperacni tym.
Spolupracuji na vyvoji studenta pedagogiky, sdili odpovédnost za planovani programu, jeho
realizaci i hodnoceni. Klinicky zaloZena pfiprava ucitell se razi prevazné v USA. Vysvétleni
klinicky zaloZené ptipravy ucitelii predstavuje Spilkova na analogii vzdélavani Iékaiti. Budouci
1€kat se vzdélava na univerzité a ve fakultni nemocnici (neboli klinickd nemocnice). Do této

nemocnice medik chodi na praxi, kde pfihlizi a napomaha kvalifikovanému lékafi, v této

7 Vzdélavani uciteli ve $kolach
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nemocnici student dostane praktické znalosti, které musi propojovat s témi teoretickymi,
ziskanymi na univerzit€. Nemocnice a univerzita jsou vzajemné propojeny ve vzdélavani
medikii, a diky tomu student ziska dostatek teorie, kterou miZze uplatiiovat v praxi. To lze

nazvat intenzivnim procesem vyuky.

Bohuzel v analogii s ucitelstvim tento piistup ne vzdy funguje. Budouciho ucitele na univerzité
vzdélava vysokoskolsky profesor, ktery ma jen malokdy aktualni praxi. Zde je mozné namitat,
Ze na univerzité profesor ucenim ziskava praxi. Dle mého nazoru je vSak vyuka na univerzité
zna¢né€ odlisna od vyuky na nizSich stupnich vzdélani. Na univerzité je od studentli ocekavana
vétsi samostatnost, pficemz na niz$ich stupnich jsou studenti vice fizeni. Profesofi na vysokych
Skoléch jsou spise facilitatory diskuzi, zatimco pfi nizsich stupnich vzdélavani jsou pedagogové
vedoucimi dané vyuky. Aby systém mohl fungovat, je potfeba vétsi spoluprace mezi klinickymi
Skolami a univerzitami. Ucitel z praxe by m¢l byt mentorem budoucich ucitelti. Mél by se snazit

vést jedince ke stanoveni svych vlastnich cill a vizi, ne dovést ho k predem danému cili.

Klinické skoly spolupracujici s fakultami by mély pozitivni vliv na kvalitu profesniho rozvoje
budoucich ucitell, a to nejen v pribéhu studia, ale i v zdvéru. Vsak toto je v limitech realizace
zevnitf. Aby doslo k zasadni zmén¢, musel by byt zasah z venkovni strany, tedy z ministerstva
Skolstvi a z rozhodujici fidici sféry. Tento koncept se prosadil pfevazné ve vzdélavani uciteld

mificich na prvni stupen zakladnich skol, ojedin€le funguje i pro vyssi stupné.

Podle PiSové systém na svoji zadsadni proménu jesté ¢eka.® PiSova se domniva, Ze problémem
je vnucenad struktura studijnich programd, ta je podle fady dalSich autorti povazovéna za krajné
nevhodnou. Vnucené studijni struktury odkazuji na pevné dané obsahy studijnich programi na

univerzitach, které astokrat nevyhovuji aktualnim pottebdm v oblasti vzdélavani uciteld.

Tato kapitola se zaméfovala na koncepce vzdélavani, pficemz byly shrnuty Ctyfi zakladni
koncepty. Nejdiive jsem popsala akademicky koncept, ktery se zamétuje na hloubkové znalosti
pfedmétu, ovSem na ukor nedostatecné odpovédnosti za vyuku jako takovou. DalSim
konceptem byl kompetencni, ten klade diiraz na komplexni zptsobilost pro obor, né¢kdy vSak
na ukor teoretickych znalosti. Za nejlepsi koncepty by mohly byt povazovany realisticky a

profesionalizacni koncept. Oba tyto koncepty propojuji akademickou i praktickou ¢innost.

8 SPILKOVA, Veronika. Ptistupy k vyuce pedagogiky v kontextu ménicich se paradigmat v ugitelském
vzdélavani. Pedagogika. 2019, ro¢. 69, ¢. 3, s. 279
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Nyni se zaméfim na kontextualni faktory ovliviujici pojeti vyuky pedagogiky. Tyto faktory
hraji klicovou roli v utvareni pfistupti k vzdélavani a ovliviiuji, jak jsou koncepty v praxi

chapany a aplikovany.
2.3 Kontextualni faktory ovliviiujici pojeti vyuky pedagogiky

Vyuka pedagogiky je velice kontextudlni a je ovlivnéna hned né€kolika faktory, mezi né patii
kulturni kontext (rizné kultury mohou mit odlisny pfistup k vyuce), socialni kontext (socidlni
nerovnosti mohou ovlivnit pfistup ke vzdélavani), institucionalni rdmec (8kola, jeji politika a
pravidla mohou siln¢ ovlivnit zptsob, jakym je vyuka koncipovéna), technologické inovace
(maji velky dopad na vyuku — viz Al, kdy na nékterych Skolach rusi roky zabehnuté bakalaiské
prace z divodu zneuzivani umélé inteligence, ale pfesto jejich zapojeni miize mit vyznamny
dopad na pojeti vyuky).” Dalsim faktorem jsou i pedagogické trendy (napf. raZzeni Montessori
systému), rodinné prostiedi a historicky kontext (ve vyuce hraji roli i historické udalosti a

tradice).

Zatim u nas existuji pouze ramcové vymezené pozadavky na studijni programy, kdy studenti
ziskavaji odbornou kvalifikaci, ale student jiz neni formovan jako vystup ucitelského
vzdélavani. Tedy maji vybornou znalost svého predmétu na ukor znalosti naptiklad kurikula ¢i

védomosti, jak vést vyuku.

Chybi nadefinovany zdkladni obsah pfedmétl, modeld nebo témat, které by mél studijni
program obsahovat. Studijni obsah je tak kolikrat vytvaren na zakladé¢ odborného zaméteni
uciteld, coz sice vede k precizni znalosti v dané oblasti, ale neni zde dostate¢ny objem toho, co

pedagogicka profese potiebuje, aby byla vykonavana uspesne.

2.4 Akademizace pedagogiky

Pedagogika patii mezi praktické obory a nelze ji akademizovat. Bohuzel se v dneSni dobé
setkavame se zvédecténim ucitell, kdy se vice dba na vyzkum nezli na samotnou praxi v oblasti
vzdélavani. Cela akademizace se déje na zaklad¢ dvou divodu, které popisuje Helus ve svém
clanku Pedagogika hledajici samu sebe, kde autor polemizuje nad piednaSkou Brezinky.

Prvnim dévodem je rozvoj vyzkumu, kdy si budouci ugitelé osvojuji pouze vyzkum,'* a ne

® Chatgpt — jaky dopad maji technologické inovace na pojeti vyuky?
19 Timto vyzkumem se mysli ten, ktery zkouma riizné aspekty vzd&lavani, udeni a pedagogické praxe. Ten miize
mit rizné formy a zaméteni.

16



ucitelskou praxi samotnou. Vyzkum mé napoméhat idealnimu programu, coz se ale mtze dafit
jen Gtrzkovité a provizorng.!! Druhym diivodem akademizace je politicko-spolegenska potteba

povysit pedagogiku na akademickou tGroven.

Podle Brezinky je pedagogika oborem bez fadu a hodnot, ktery je ptehlcen disciplinami a
nepotiebnymi znalostmi. MoZnym feSenim by bylo rozdé¢leni pedagogiky na védecky obor a na
predmét vyuky v oborech. V takovém ptipadé by mély oba obory sviij specificky cil, pojeti a
zpusob provozovani. Bez rozdé€leni je pedagogika pod dvojim narokovanim, a to pod védeckym
a bytostnim poslanim smyslu. Na§ vzdélavaci systém vSak nuti budouci ucitele byt spise
teoretiky nez praktiky. Systém totiz podléhd politicko-spolecenskému tlaku povySeni

pedagogiky na akademickou uroven.

Brezinkovy nézory jsou v nékterych ohledech krajné extrémni a diskutabilni. NejvétSim
problémem se zda byt Brezinkovo vyhrocovani dilemat do podoby bud’ — anebo. Spilkova tika,
ze ve vzdélavani by vSak mélo vzdy jit o koexistenci, vyrovnavani raznych protikladnych

tendenci, zmirfiovani napéti, hledani rovnovahy a kompromisu mezi riiznymi poly.!2
2.5 Cile a obsah vyuky pedagogiky

Profesionalizace ucitelstvi a profesn¢ zaméfené¢ vzdélavani je vid¢im pedeteulogickym
paradigmatem. Vzhledem k vyvoji nasi spolecnosti budou diilezité¢ i do budoucna a neméli

bychom na né ve vzdélavani pedagogli zapominat.

Cilem vzdélavani budoucich uciteld by mélo byt zprostiedkovani klicovych znalosti,
dovednosti, rozvoj postojti a hodnot, diky nimz bude budouci ucitel provadét kvalitni praci se
svymi zaky v redlnych podminkach naSeho Skolstvi. Déle je také dulezité vybavit je nastroji

pro celozivotni profesni rust.!?

U profesnich znalosti Shulman konkrétné vymezil sedm kli¢ovych oblasti profesnich znalosti,
kdy pro pedagogiku jsou relevantni Ctyfi znich. Prvni jsou obecné, vnaSem piipadé
pedagogické, znalosti, mezi které patii principy a strategie vyuky. Druhou oblasti je znalost
kurikula, tedy programt, materidllt a dalSich pomiicek k vyucovani. Jako dalsi Shulman

zmifuje znalost kontextu vzdélavani — sociokulturni kontext, rodinné poméry, zptsob fizeni,

WHELUZ, Pedagogika hledajici samu sebe, str.210

2 SPILKOVA, Veronika. Pistupy k vyuce pedagogiky v kontextu ménicich se paradigmat v ugitelském
vzdélavani. Pedagogika. 2019, ro¢. 69, €. 3, str. 275

3 SPILKOVA, Veronika. Pistupy k vyuce pedagogiky v kontextu ménicich se paradigmat v ucitelském
vzdélavani. Pedagogika. 2019, ro¢. 69, ¢. 3str. 280
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Skolsky systém, a dalsi. Jako posledni oblast relevantni pro pedagogiku Shulman vymezuje

znalost cildi, zaméra, klicovych hodnot a filosoficko-historické zdzemi.

Kazdy pedagog by m¢l mit celou fadu vlastnosti a znalosti. Jednou z nich je i knowledge of self,
tedy znalost sama sebe. Velice ¢asto opomijend vlastnost u kazdého ucitele, ale neméné
dilezitd. Knowledge of self vlastné odpovida piistupu realistd v tom, ze se pokouseji o pravé
poznani skutecnosti, tedy v tomto piipadé o poznani sebe samych. K tomuto patii znalost
osobnich dispozic, silné a slabé stranky a prinik znalosti do pedagogické prace. Podle
v pedagogice. S touto tezi by souhlasil i Patocka. V jeho dilech se miizeme setkat s myslenkou
védomého uvédomovani si své existence. Tedy, Ze si musime uvédomovat sami sebe, svou
identitu, ve svéte, ve kterém zijeme. S timto mize byt pedagogice a pedagogovi ndpomocna

filosofie, protoze praveé ona je tou védou, ktera se zabyva teorii poznani, pravdy a reality.

Budoucimu uciteli vSak nestaci pouze profesni znalosti. Proto neni vhodné ucit budouci
pedagogy pouze s vyuzitim akademického konceptu. Velice dulezité je u studentli rozvijet
profesni mysleni, podporovat porozuméni a proces zvnitifiovani znalosti do podoby profesniho
presvédceni, kterému by mél pedagog véfit, protoze to ovliviiuje zptsob vychovy jeho zakl a
studentii. Je tedy tfeba u studentd pedagogiky rozvijet kritické mySleni a schopnost
argumentace. Toho Ize dosédhnout prostfednictvim filosofie, protoze ta je védou rozvijejici

mysleni.

Kazdy by m¢l vSak hlavné znat sdm sebe. Tato znalost vSak budoucimu pedagogovi nestaci.
Pedagog musi byt co nejvice povolany, tedy musi znat svlj predmét, byt obeznamen
s technikami vyuky, kurikuly, socidln€ kulturni situaci a tak dale. Proto je v pedagogice velice
dilezité¢ propojovat vSechny koncepty vzdélavani. Z akademického si prevzit hloubkové
znalosti predmétu. A z kompetencniho si zase osvojit pedagogické praktiky a zpisoby

vyucovanti.
2.6 Procesy vyuky pedagogiky

Proces vyuky lze popsat jako sérii kroki, které ucitel provadi pii predavani znalosti a
dovednosti svym studentiim. Tento proces zahrnuje pfipravu, prezentaci informaci, interakci

s zaky a jejich hodnoceni.
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Velice dlezité pro kvalitni vyuku jsou dle mnohych odbornikii'* procesy a strategie. V Ceské
republice se odbornici shoduji na strategii didaktického konstruktivismu. Ten je povazovan za
soucast nové kultury uceni. Didakticky konstruktivismus znamend nahliZzeni na proces uceni
jako na proces objevovani, konstruovani poznatkii a postoji, dovednosti a hodnot na zékladé

vlastni ¢innosti a dosavadni zkuSenosti s pomoci ucitele.!

Konstruktivistické ptistupy kladou diiraz na kognitivni aktivaci, kdy dochazi ke komplexnéjSim
mysSlenkovym procestim, a v disledku toho i k lepSimu porozuméni tématu. Ta vychazi
z Bloomovi taxonomie cilll, které se sklada ze zapamatovani, porozuméni, prezentace, analyzy,
syntézy a nasledné¢ho hodnoceni. Kognitivni aktivace je také zasadni pro uceni zakd, takze je
zadouci, aby ji budouci pedagogové uméli vyvolat. Ke kognitivni aktivaci také dochazi mezi

zaky navzajem, proto by mél budouci ucitel Zaky zapojovat do koopera¢nich aktivit.

Dale je kladen dliraz na konstruujici se subjektivitu studenta ucitelstvi, protoze ten je hlavnim
aktérem svého profesniho rozvoje. Také je povazovan za (spolu)tviirce své pedagogické

filosofie a osobniho pojeti pedagogické praxe.!®

Didakticky konstruktivismus pfedstavuje vyvazeny pfistup, ktery respektuje aktivni ulohu
studentli ve vlastnim uceni, zatimco ucitelé poskytuji potfebnou strukturu a podporu pro
uspésné vzdelavani. Tedy ucitel se v tomto pojeti stava spiSe facilititorem vyuky, je pouze tim,
kdo urcuje nebo usmérnuje vyucovani. V tomto ptistupu se nezastava pouze frontalni vyuka,

ale proliné se n€kolik zpisobli uceni.

Téma novodobych trendli ve vzdélavani ucitell je v poslednich letech stale aktualnéjsi, zejména
vzhledem k dynamickému vyvoji spole¢nosti, technologii a vzdélavacich potieb. Reflektuje
promény paradigmat v oblasti pedeutologie, kterd se zabyva systematickou teorii ucitelské
profese. Novodobé trendy ve vzdélavani ucitel reflektuji snahu o propojeni teorie a praxe,
rozvoj reflexivniho pfistupu a podporu socidlni interakce ve vyuce. Multiparadigmaticky
pfistup a nové modely spoluprace mezi Skolami a univerzitami pfedstavuji kli¢ové inovace,
které umoznuji ulitelim 1épe reagovat na meénici se potieby vzdélavaciho systému.

Profesionalizace ucitelstvi bude nadale dilezitym prvkem pro zajisténi kvalitni vyuky a rozvoj

4 Napt. Blizkovsky, Cap, Mares, ...

'S SPILKOVA, Veronika. Pistupy k vyuce pedagogiky v kontextu ménicich se paradigmat v ugitelském
vzdélavani. Pedagogika. 2019, roc. 69, €. 3, s. 283

16 SPILKOVA, Veronika. Pistupy k vyuce pedagogiky v kontextu ménicich se paradigmat v ugitelském
vzdélavani. Pedagogika. 2019, ro¢. 69, ¢. 3. 283
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pedagogl. VSe vySe popsano je velice pfinosné, neméla by vSak byt opomijena dalezitost

filosofie ve vzdelani, cemuz se bude vénovat druha ¢ast prace.
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3 Filosofie vychovy u Jana Pato¢ky

V této Casti prace se budu zabyvat uvahami o vychové a filosofii vychovy z pohledu Jana
Patocky. Zamétim se hlavné na jeho prednasku k filosofii vychovy, ktera je sepsdna ve spise
Péce o dusi, dale na dilo Umeéni a ¢as a v neposledni fadé na jeho Komeniologicka studia. Prave
v nich totiz Patocka mluvi o vychové, jak ona vychova souvisi s filosofii a jaky miize mit

filosofie ptinos pro samotnou pedagogickou teorii a praxi.

3.1 Uzitek filosofie pro pedagogiku

Nez popiSu samotny uzitek filosofie, je potieba definovat, jak Patocka chape pojmy pedagogika
a filosofie. Ve spise Filosofie vychovy definuje filosofii jako schopnost ¢lovéka pochopit celek
skutecnosti, ktera je omezena na schopnost ovladnou sebe i svét. Pedagogika je dle n¢j nauka
o vychovg, jedna se tedy o predpoklad idee ur¢itého smyslu Zivota.!” Pedagogika vznika tam,
kde proces vychovy piestava byt neuvédomélym a stava se tak problémem. Zde se dostdvame
k Patockové tezi, Ze filosofie fesi otazky, na které Zadna jind véda neznd odpovéd’. Pedagogika
je tak sama o sob¢ nezodpovézenou otazkou, na niz dle mého ndzoru zatim nemame odpovéd..

NejspiSe na ni ani zadna spravna a pfenositelna na vSechny situace neexistuje.

Proto mi pfijde dilezité se nejprve pokusit odpoveédét na otazku o uzitku a vyznamu filosofie
pro pedagogiku. Filosofie je pohybem, ktery se odehrava v nitru ¢lovéka.'® Filosofie je tedy
nécim vnitinim. Vychova a vzdélavani je néco, co vychazi z pedagoga a je pfedavano do nitra

studenta.

Na prvni pohled se mtize zdat, Ze filosofie a pedagogika spolu nemaji moc spole¢ného ¢i vitbec
nic. Jednd se o ne zcela spravnou ivahu nasi spolecnosti, kterd podle mé povazuje filosofii za
nepotiebnou, nebo dokonce i za zbytecnou. Ano, filosofie je pfevazné spekulaci, a tim si tak
ziskava hanlivy pfidech, ale je také velice piinosna a napomocna celé pedagogice. Jak jsem jiz
uvedla vyse, naptiklad systematické uvédomovani si saim sebe, ¢i rozvoj principialné kritického
mysleni a uméni argumentace. Toto jsou tfi velice diilezit¢ dovednosti, které nevyuziva pouze

pedagogika, ale jsou to vlastnosti potiebné i pro nas osobni zivot a rist.

Filosofie je preci spekulativni obor, nema zadné jednou provzdy platné poznani, pouze poklada

otazky, ale odpoveéd’ na né nedava. Patocka definuje filosofii jako schopnost ¢loveka pochopit

17 PATO(:JKA, Jan. Péce o dusi 1. 2. vyd. Praha: OIKOYMENH, 2023. ISBN 9788072986125 str. 375
8 PATOCKA, Jan. Péce o dusi 1. 2. vyd. Praha: OIKOYMENH, 2023. ISBN 9788072986125, str. 367
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celek skute¢nosti, je omezenou schopnosti ovladnou sebe i svét.!” Filosofie je védéni formalni,
nedava nam nic konkrétniho, ale zabyva se podstatou véci. Zde je namist¢ otazka, zda by se
vychova neméla fidit vzorem exaktnich véd. Filosofie se velmi odklani od tcell jinych véd,

které ndm ptinaseji védéni a vysvétlené zdkonitosti.

Pro¢ bychom méli davat ve vychové prostor takové spekulativni discipling jako je filosofie?
Filosof si ma klast cile sdim za sebe, nejde mu vsak jen o vlastni cile, ale i o cile spole¢nosti,
dokdze definovat, sefadit a zachytit smysl spoleCenského déni. Ve filosofickém védéni se
roz§ifuje zivot sam a ziskdva nové obzory, ziskava sdm sebe, zatimco v odborném védéni

zistava védéné a védéni oddéleno, jsou tak dvéma v&cmi stojicimi proti sobg.?°

Filosofie je velmi dllezitd k formovani samotné¢ho jedince, ale také k formovani celé nasi
spolec¢nosti. Vychova i filosofie se totiz snazi o to samé, a to naucit, aby chtél ¢lovék néco
vyssiho, rozumél své existenci a dovedl se orientovat ve svété. Sdm Patocka tik4, ze pedagogika

predvida urcitou ideu smyslu Zivota.

Ale to stale zela neodpovida na otdzku, jak filosofie miize napomahat pedagogice. Pedagogika
vznikd tam, kde proces vychovy piestava byt neuvédomély a kde se tento proces stava
problémem.?! Proto by spolu filosofie a pedagogika mé&ly byt v kontaktu, filosofie se totiz
pokousi odpovédet na véci, na které zZadné jind véda neznd odpoveéd a tim muiize pedagogice
napomoci s feSenim problému vychovy. Duchovni védy, jako historie ¢i literarni dé&jiny,
poskytuji konkrétnéjsi smysl zivota, ale podle Patocky nejsou schopny tesit kli¢ova zivotni
rozhodnuti, protoze se vice zaméiuji na minulost. Proto potfebujeme filosofii propojenou
s pedagogikou, abychom naucili jedince pokladat si cile sami za sebe a vedli je k samostatnosti.
V opacném piipadé bude pedagog jen interpretovat své znalosti a predstavy o smyslu zivota.
Dalo by se fici, ze pokud pedagog bude jen interpretovat ucivo, bude vlastné vyucovat dle
akademického konceptu vzdélavani, ktery jsem popsala v kapitole o Kontextuélnich faktorech
vzdélavani. Diky filosofickému piispévku do pedagogiky dosdhneme pozvednuti celé nasi

spolecnosti, ale jak Patocka uvadi, je diilezité, aby spolu pedagogika a filosofie pln€ nesplynuly.
3.2 Podstata a vymér vychovy

Filosoficky obor se ptd na podstatu véci ¢i jevil, proto se i Patocka pta na podstatu vychovy

samotné. Vychova je spolecensky proces, spolecnost sama vychovava ostatni jedince a chce,

19 PATO(?KA, Jan. Péce o dusi 1. 2. vyd. Praha: OIKOYMENH, 2023. ISBN 9788072986125, str. 375
20 PATOCKA, Jan. Péce o dusi I. 2. vyd. Praha: OIKOYMENH, 2023. ISBN 9788072986125, str 369
21 PATOCKA, Jan. Péce o dusi I. 2. vyd. Praha: OIKOYMENH, 2023. ISBN 9788072986125, str 378
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aby byli jedinci vychovani. Z toho vyplyva Ze vychova je svazana se statem. Cely tento proces
se odehrava v pfirodnim rdmci. Patoc¢ka popisuje dva pochody, a to zrani a uceni. Zrani se dle
n¢j déje automaticky bez valného pfic¢inéni, zavisi na individudlni zkusenosti a na zvyku. Uvadi
zde ptiklad, kdy student vysoké skoly je daleko méné zraly nez ten, kdo studentem jiz neni. To
jen dokazuje, ze proces vychovy je velmi ovliviiovan také nasi spolecnosti. Druhym zminénym
pochodem je uceni, to se odehrava na bazi individudlniho pfic¢inéni a zvyku. Zde je tedy

v popiedi student, ktery se sdm uci a navozuje si zvyk uceni se.

K podstaté vychovy patii i ur€ité nutkani, toto tvrzeni mize byt v rozporu s modernimi tezemi
vychovatelstvi, ty se priklanéji spiSe k naturalismu a celkové piirozenosti osobnosti jedince a
také, ze vychova by méla byt spontanni a méla by byt v podruc¢i vychovavaného. Nejlépe by
bylo v této vychové, aby spolu vychovanci nesoutézili a nekladl se diiraz na vysledky, pokud

vSak neni vychovanec sam v sob¢ ptesvédcen o opaku.

Podstatou vychovy je tedy rozvoj schopnosti, dovednosti, a predevsim formace jedince, predani
hodnot a moralky, lepsi zaclenéni jedinct do spole€nosti, snaha o to, aby si jedinec kladl cile
sdm za sebe, byl nezavisly a samostatny. A dale snaha ptedat kulturni a historické tradice, zvyky
a kotfeny. Podstatou vychovy je tedy urcita formace, tu si vSak vysvétlime az pozdéji. Pro nase

ucely je v této Casti diilezité si vylozit definici vychovy.

Patocka nepoklada pifimou definici pojmu vychova. Tvrdi, Ze definice vychovy spise fik4, jak
vychova vznikla. Ve vychové jde o formaci lidské schopnosti a spoleCenstvi, tak aby byl obsah,
ktery vytvorila pfedesla generace pfedan generaci dalsi.?? Kdybychom nadale chtéli definovat
vychovu mizeme si vzit za ptiklad Lockovu definici, ktera tikd, Ze vychova je péstovani
charakteru a mravni uslechtilosti opirajici se o rozvijejici se poznani a rozum. Prozatim si
s touto definici vysta¢ime. To ndm ale neodpovida na otazku, jaky je smysl vychovy. Pokud se

ptame po smyslu néceho, je dobré védét vyznam slova smysl.

Vse ma smysl v souvislosti s nasim jednanim,? tedy jako prostfedky k naSemu Zivotu. V§emu
davame smysl, aniz bychom si to uvédomovali. Vé&ci nam slouzi k pouZzivani stejné tak i nase
prozivani, to ma totiz nejvyssi smysl. Patocka nemluvi jen o vyznamnych prozitcich ale i o
méné ¢i vibec vyznamnych. Vychova se déje v pfirodnim ramci a je kulturnim procesem.
Nikdo z nés neni hned po narozeni hotovou lidskou bytosti, proto musi nejprve kazdy projit

stddiem zrani a u€eni. Zrani se d&je automaticky bez naseho pfi¢inéni a uceni probiha na zakladé
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naSeho zvyku.?* To stejné miizeme pozorovat i u zvifat, ale u nas myslicich lidi pfistupuje jesté

atribut spolecensky.

3.3 Vychovné roviny

Nas lidsky zivot se odehrava v roviné kazdodennosti, kazdy z nds ma pied sebou urcity rozvrh,
at’ si ho uvédomuje nebo ne. Pro pedagoga to mlize znamenat nasledujici, kazdé pondé€li s détmi
opakuje latku predchoziho tydne a rozplanuje si dalsi tyden, ve kterém chce splnit urcité
vychovné prostiedky. Takovy obdobny rozvrh mame pied sebou vSichni, mnohdy si to vSak
neuvédomujeme.?> 1 piestoze se rozvrh mize zdat jednotvarny, i ten ma své body, které
vy¢nivaji a odliSuji se. To znamena, Ze i pfestoze kazdy den vstanu ve stejny Cas a jdu do Skoly,
kazdy den nemusi byt stejny. Po cesté¢ mohu naptiklad jednoho dne potkat n€ékoho vyznamného,

kdo miize ovlivnit maj zivot. Toto jen dokazuje existenci hned n¢€kolika rovin Zivota.

Proces vychovy se dé€je praveé hned v n€kolika rovindch. Prvni rovina je takzvané pfirozena a
kazda lidska bytost si ji projde, je jim détstvi, dospivani, dospélost a stati. Druhou rovinou je
spolecnost, nase vztahy a ¢iny. Jako lidska bytost mame tendenci nase zkuSenosti z téchto rovin

predavat dal, pfi¢emz se snazime zachovat jedincovu svobodu.

3.4 Moznosti a meze vychovy

Vychovatel musi mit jasné moznosti a meze, které ma pii své ¢innosti. Podle Patocky jsou dvé
skupiny moznosti a mezi. Prvni jsou ty, které vyplyvaji z prament a druhé, které vyplyvaji ze
samotné podstaty pedagogiky. Nejprve se budu zaobirat podstatou pedagogiky, kterou Patocka
rozdéluje na tfi. Prvni jsou individualni schopnosti, druhé spolecensky moment a treti

vzdélanostni uroven.

Nejprve vylozim prvni podstatu vychovy, tedy jiz zminéné individualni schopnosti. Pro
vzdélavani je velice dulezitd, zaobird se totiz konkrétnimi vlastnostmi a dovednostmi
vychovance, a to ndm umoziuje 1épe rozumét jeho potencidlu a diky tomu urcit, jak bude
nejlepsi ho rozvijet. Individudlni schopnosti zahrnuji vse, co vychovavany dokaze, tedy jeho
stavajici dovednosti, pfirozené talenty, vrozené predpoklady i oblast, ve které muze rist.
Vychova by méla usilovat o podporu a rozvoj téchto schopnosti, ale je dilezité si uvédomit, ze
kazdé nadani ma své hranice. Pokud ma naptiklad n€kdo pfirozeny talent na malovéni, vychova

a cilené vzdélavani mu mohou pomoci tento talent rozvijet a posunout jej na vyssi Uroveil.
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Avsak pokud dany talent chybi, i sebeintenzivnéjsi vychova nebo trénink nedokazi vychovat
zcela rovnocenného umeélce. To znamend, Ze vychova sice mize podporovat rozvoj urcité

oblasti, ale i kdyby byl vychovatel sebelepsi, nedokaze vytvofit talent tam, kde zcela chybi.

Vychova tedy stoji na predpokladu, ze kazdy ¢lovék ma urcité vrozené schopnosti, které Ize
rozvijet, a zaroven respektuje, Ze existuji hranice, které nelze ptekrocit. Dulezité je vSimat si
jedinecnosti kazdého vychovavaného. Vychova by méla byt pfizpisobend individudlnim
dispozicim a neméla by se snaZzit nutit jednotlivce do oblasti, kde jeho pfirozeny potencial
chybi, naptiklad nemlizeme nutit nadaného matematika malovat. Tim respektujeme piirozenou
jedinecnost kazdého clov€ka a zaroven muizeme zarucit maximalni mozZny rozvoj

vychovancovych schopnosti.

Nyni par slov ke druhé zminéné podstaté, tedy ke spoleCenskému momentu neboli stupni
ptfirozen¢ho vyvoje vychovance. Obecné znamena schopnost vychovatele formovat
vychovance. Jde tedy o usmérniovani ptirozeného procesu vyvoje jedince. Kazdy by mél dostat
tu vychovu, kterou potiebuje. Pokud mi napiiklad vychovanec ukazuje velky zdjem o Cisla,
tedy rad kresli ¢i tvoii, jeho vychova a aktivity by mély sméfovat vice do estetického sméru.
Ptistup vychovy by se mél odvijet od konkrétnich potieb jednotlivci. Pokud v né€em dité
zaostava, jeho vychova by méla spiSe smétovat k té€ dané veci (pokud Spatné ¢te, mély by jeho
aktivity smétovat k tomu, aby se v tomto ohledu zlepsil). Diky tomu by mél kazdy vychovanec

dostat takovou vychovu jakou pottebuje.

Pro vychovu je podstatné si také vylozit filosofickou piedstavu o prostfedi, protoze podle
Patocky ¢lovek zije ve dvojim svété, ve kterém Zije a ve kterém mysli. Nejvice se vSak nachéazi
ve svéte, ve kterém Zzije, tedy v tom piirozeném, kde se nachdzi nase kazdodennost. V nasem
pfirozeném svété jsme vzdélavani o modernim svété védy. Z toho vyplyva, ze existuji dva
svéty, jeden ndm je dan a ten druhy je uméle vytvoren. Patocka tesi otazku, kde mé tedy
vychova za¢inat. Dochazi k odpovédi, Ze cely proces vychovy patii do lidského svéta,?® protoze

ten je pro nas dany a pfirozeny, je to svét, ve kterém zijeme nés kazdodenni zivot.

V tomto prostfedi probiha dynamicky vztah mezi vychovatelem a vychovancem, tento vztah
Patocka nazyva zédpasem. Vychova totiz neni jen predavanim znalosti, ale jakymsi soubojem

nazorti mezi generacemi. Kdyz se fekne souboj, kazdy si pfedstavi néco negativniho, v tomto
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ptipad¢ vsSak jde spiSe o cosi prirozeného, co vyplyva z odliSnosti mezi vychovavatelem a
vychovancem. Tito dva se vzdjemné ovliviiuji, coz miize zplUsobovat napéti, ale zaroven
vytvaret hluboké pouto. Tento proces probiha na dvou trovnich: z pohledu vychovavaného a z

pohledu vychovatele.

Vysledkem této dynamiky je kompromis?’ — tedy urcitd dohoda mezi vychovatelem a
vychovavanym, kterd umoziiuje posun vychovného procesu kupfedu. Na trovni
vychovéavaného se kompromis projevuje v postupném piijimani hodnot, zkusenosti a pravidel,
ktera mu vychovatel preddva, avSak s moznosti zachovat si vlastni kritické mysleni a
individualitu. Na urovni vychovatele se kompromis projevuje v tom, ze musi byt otevien
zmeéng, naslouchat vychovavanému a prizpiisobovat sviij ptistup podle jeho potieb a schopnosti.
Vychova tak neni jednostrannym vnucovanim pravd, ale neustalym dialogem, v némz obé
strany hledaji rovnovdhu mezi tradici a novymi pohledy na svét. Je dilezité si uvédomit, Ze
pedagogicky proces neni pouhym pasivnim preddvanim védomosti nebo norem, nybrz

dynamickym procesem, ktery se vyznacuje mnozstvim podnéti a napéti.

Toto napéti je nevyhnutelné a Casto ptitomné v rodin€, naptiklad mezi rodi¢i a détmi. Dochazi
k zdpasu mezi dvéma generacemi, v némz proti sob¢ stoji hodnoty, svétonazory a zkuSenosti.
Tento boj neni bojem piimého pfijeti ¢i odmitnuti, ale vyjedndvanim, vzijemnym
pretahovanim, které je Casto dulezité pro rozvoj osobnosti ditéte. Vychovanec sice disponuje
svym vlastnim Zivotem, ale ne uplné&, protoZe je stale podroben vychovateli.?® Zaroven
vychovanec neni zcela podroben vychovateli, protoze ma své vlastni cile, své z4jmy. Pfesto ho
nemuZzeme ponechat sama sobé, je tieba jeho vychovavani usmérnit a piizplisobit, aby bylo

dosazeno cile spole¢nosti.

3.5 Formace

Pii vychové dochézi k formaci jedince do urcitého tvaru. Nelze si tento proces piedstavovat
jako modelovani tvaru z hliny, ta totiz nema piilezitost se sama vytvarovat. Vychova neni
jednostranny proces, ale dava jedinci prilezitost do ni vstupovat a ovliviiovat ji. To znamena,
ze jedinec neni zcela v podruc¢i vychovatele, neni pasivnim, ale aktivnim ucastnikem celého
procesu vychovy. Vychovatel sice vytvari ramce, ve kterych se vychova odehrava, a urcuje,

s ¢im se jedinec setkava, ale uspéch pro vychovatele je to pouze tehdy, kdy se mu podaii ucinit
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vychovanclv Zivot originalni a kdy umi uplatnit svou individualitu.?® Proces vychovy je jak
v rukou vychovatele, ktery poskytuje vedeni, tak v rukou vychovance, ktery jej piijima a dava
celému procesu svilj osobity styl. Vychova je tedy dialog mezi vychovateli a vychovanci, kde

se oba navzajem formuji.

Vychovou tedy formujeme jedince a tato formace se d¢je v riznych podobach. Formaci, jak
jsme jiz tekli, ¢loveka zcela neptfetvarime. Patocka upozoriuje, Ze by stale méla zlistat jakasi
meze svobody, kdy netvoiime clovéka podle pevného vzoru, ale spiSe mu poskytujeme
moznosti, ndstroje a prostredi, ve kterém muze volné rist a rozvijet se. Zminéna svoboda tedy
zajiStuje, Ze jedinec zUstava autenticky, origindlni a ma mozZnost byt soucasti vyvoje
vzdélavani. Proto formovani probihd rliznymi zplsoby a s rtiznymi vysledky. Pokud tedy
budeme stejné piisobit na dvé osoby, vysledek bude u obou jiny. Formace jako vychova ma
uréity smysl, podle Litta je vychova pienos z generace na generaci, v némz se vzdélavaci statky
znovu aktualizuji.’® Vychova tak nejen zprostfedkovava tradici, ale zaroven ji ozivuje
prostiednictvim individuality a svobody kazdého clovéka, coz zajiStuje jeji dynamiku a

schopnost reagovat na menici se svét.

Vychovatel musi u vychovance navodit ur¢ity druh zvyku, tomu se obvykle fik4 drezura, ale
neni to vychova v plném slova smyslu. Drezurou bychom docilili nesamostatné¢ho jedince,
proto musi vychovatel vychovavat tak, aby z vychovance byl samostatné myslici a pracujici
clovek. Formace vede k trojimu, bud’ k naprostému ustrnuti, ¢astecné drezufe anebo pii
nejlepSim ke skuteéné vychové. Drezura je vlastné takové navozeni urcitého zvyku, ale pro

Patocku to stale neni vychova jako takova. Drezura miize byt nejprvotnéjsi urovni vzdélani, ale

nikdy nemiize byt vychovou samotnou.

Drezura mtize byt prvnim krokem ve vychové, protoze poméha vychovavanému osvojit si
zakladni navyky. Ty jsou nezbytné pro fungovani jedince v jeho prostedi. Naptiklad se mlize
jednat o nauceni ditéte chodit spat v urcitou hodinu, zdravit ostatni nebo si uklizet hracky. Bez
téchto navykua by bylo obtizné s vychovancem dale pracovat, protoze by nemél pevny zaklad

pro dalsi rozvoj.

Jak vSak upozornuje Patocka, pokud by vychova zlstala pouze u drezury, vytvofili bychom

nesamostatného jedince, ktery pouze opakuje. Takovy jedinec by nebyl schopen kriticky
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pfemyslet, tvofit, ani svobodné jednat. Proto drezura sama o sobé neni skute¢nou vychovou, je

to pouze prostiedek k dosazeni zakladnich navykd, nikoli cil vychovy.

V procesu formace je dulezité, aby byla navozena stranka objektivni a stranka zkuSenosti.
ZkusSenost je souhrn znalosti, poznatkli a dovednosti, které ziskdme v pribéhu zivota. Tento
proces nabyvani zkusenosti je pohyblivy, protoze pokud nabudeme jednou né&jaké zkusenosti,

musi to zakonité pozménit naSe vnimani a prozivani. Zkusenost je néco proménlivého.?!

Objektivni stranka formace je zaméfena Cisté na instituci, tedy na cile, metody, prostiedky
vychovy a mnoho dal§iho. Zaméfuje se na to, co by mélo byt vyucovano a jak by to m¢lo byt
vyucovano. Nesmime vSak zapominat na hlubsi smysl vychovného procesu. Skutecna vychova

by neméla vést jen k vykonéavani funkei.

Vychova chce totiz vychovat jedince, ktefi jsou samostatni, maji byt schopni samostatné
¢innosti 1 samostatného mysleni. Chceme, aby ¢loveék zil ve vyssich souvislostech, ne aby byl
jen vykonavatelem funkei, jak popisuje filosof Marcel v knize Filosofie nadéje, kde ¢loveka
definuje jako funk¢niho. Tomu by se vychova chtéla vyhnout, nechceme jen vykonavatele
funkci ale n€koho, kdo chce néco vyssiho a hledd néco hlubsiho. Nevychovavame kvili
¢innostem, 1 kdyZz to je také dulezité, ale kviili samotné bytosti. To by se dalo oznacit za

opravdovou vychovu.

3.6 Bezdéc¢ny a uvédomély proces formace

Patocka popisuje, ze nam je vychova dana trojim momentem. Prvnim timto momentem je
dospelost. Dospéli jsou pokladani za hotové ¢i zformované. Druhy moment je ptechod mezi
generacemi, tedy dospivajici, ktefi jsou stale jeSté formovatelni. A tfeti moment je ten, kdy
pfislusnici téchto jednotlivych generaci n€jak nalezi k sobé a z toho vyplyvaji rtizné tkoly.
VSichni pfislusnici se o sebe museji starat, to je dano z jejich pfirozenosti. To znamena, Ze
v rodinné se o sebe generace staraji navzdjem — rodice o déti a posléze 1 déti o své rodice.
Uvedend situace je vysledkem uvédomélého formovani, které zdkladnim ptredpokladem

vychovy.

Bezdécny proces vychovy ¢i formace je takovy, ktery si jedinec ne zcela uvédomuje. Nejprve
se nachdzi v roding, ze které je vrzen do vztahii s vrstevniky, zde se vychovanec realizuje a

formuje sam sebe. Dale ma vSak vliv prostiedi a misto, kde je jedinec vychovavan. Prvky, které
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nelze piimo ovlivnit jako, s kym jedinec travi cas nebo v jakém prostiedi vyrista, nazyvame

neuvédomeélou formaci.

Takto se muze zdat, ze celé vychoveé postacuji pouze spolecenské atributy, jako je rodina,
prostiedi ¢i pratelé, ale nase spole¢nost neni Cisté prirodni.’? NaSe spolenost tvoii ur¢itou
kulturu, proto nemtizeme nechat vychovu jen tak plynout. Musi byt specializovana a musi byt

lidé, kteti se vychovée vénuji.
3.7 Bildung a historicky vyvoj chapani pojmu vzdélani

Formace znamena ziskavani né¢jakého tvaru. Nékteti myslitelé pro tento proces pouzivaji pojem
bildung. V ¢estiné se slovo bild pieklada jako obraz. Ale to neni dostacujici pro definici tohoto
pojmu. Patocka tvrdi, Ze tento pojem ma daleko $ir$i zabér, nez je tomu u ndm zndmému pojmu
vzdélani. Vyznam tohoto pojmu, a i pojmu vzdélani, se v historickém kontextu ménil. Vzdélani
neboli bildung, totiz neni jen kultivovani vloh, ale znamena hlubsi a niterni proces formovani

lidského ducha.

Pro¢ se néktefi myslitelé*3 rozhodli pouZivat pojem bildung? V tomto slové se totiz nachézi jiz
zminéné slovo bild znamenajici obraz, ktery dokaze Iépe vystihnout celou vychovu. Slova jako
forma ¢i formace nestacila, ale slovo obraz v sobé ukryva jak napodobu (nachbild), tak i vzor
(vorbild). Vychova se tak pohybuje mezi t€émito dvéma aspekty. Vychovanci totiz napodobuji
chovani a ptejimaji vzory, které je formuji stejné tak jako se ,,formuje obraz*“. Protoze stejné
jako vychova jedince, i malovani je postupny proces, obraz vznika postupné, tah za tahem.
Kazdy tento tah ma svlij vyznam, a to déla celkovy dojem. Stejné¢ funguje vychova, kterd je
ovlivnéna jednotlivymi vzory a chovanim, jez vychovanec napodobuje. Kazdy obraz je
individudlni a jedinec¢ny, byt je inspirovan ptedlohou. Podobné je tomu i u ¢loveka, byt je
ovlivnén vzory, pfesto si zachovava svou jedineCnost. Pojem bildung je tedy daleko

komplexnéjsi, ovliviiujici naSe jednani, chovani a identitu, coz v sob¢€ pojem vychovy nema.

Vzdélani tak nepfedstavuje jen staticky vysledek procesu, ale zahrnuje i jeho dynamicky
prabéh. Prekracuje vrozené vliohy a zahrnuje jejich kultivaci jako prostfedek k dosazeni vétSiho

cile. Jednou nabyté vzdélani nemtize zmizet, uchovavame si ho jako trvalou hodnotu.
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Vzdélani je podle Patocky podstatou lidského ducha, protoze umoziuje ¢lovéku prekonat

bezprostiednost a pfirozenost, ¢imz dosahuje svobody.** Tento proces neni pouze ziskavanim
teoretickych znalosti, ale zahrnuje také rozvoj rozumového a abstraktniho mysleni. Clovék se
timto zpiisobem odpoutava od svych osobnich potieb a smétuje k obecnym cilim. Vzdé€lani je

vnitinim procesem, ktery je stale se pohybujicim a neustéle se rozvijejicim mechanismem.

I prace miizeme chapana jako formu vzdélani, protoze tim naplituje naseho vnitiniho ducha. V
praci clovek utvaii nejen véci, ale i sebe sama, a tim dosahuje svobody. Prace se stava
soucasti procesu, ktery nevede pouze k materidlnimu vysledku, ale i k rozvoji lidské

osobnosti a ducha.

Vzdélani tedy neni jen vysledkem, ale i prostifedkem a podstatou duchovniho pohybu ¢lovéka.
Je to proces sebeformovani a duchovniho riistu, ktery presahuje pouhou snahu o nahromadéni
védomosti a dovednosti. Tento proces je neustalym pohybem smérem k obecnému a
svobodnému rozumu. Pojem vzdélani v tomto smyslu pfesahuje tradi¢ni pojeti vychovy ¢i
formace, nebot’ zahrnuje nas $irsi kontext, kdy jsme neustale otevieni novym zkuSenostem a

piistuptim.

3.8 Filosofické sméry ve vychové

Patocka mluvi o filosofickych smérech, které jsou dulezité pro pochopeni vychovnych sméra.
Rizné sméry filosofie od idealismu po pragmatismus maji odlisné pohledy na proces vychovy,
od otazky, jak by méla vypadat, az po jeji cil. Tyto pfistupy nesleduji jen vychovu samotnou,
ale 1 zaka ¢i pedagoga. V nasledujici kapitole se zaméfim na nékolik koncepci, o kterych
Patocka nejcastéji hovoii. Konkrétné se kapitola bude vénovat popisu, jak tyto sméry chapou

samotnou vychovu, ¢loveka i pedagoga.

Vychova, jak jiz bylo feceno vySe, je komplexnim procesem, ne pouhym pienesenim
dovednosti a znalosti. Riizné koncepty pfinaseji rizné pohledy, jak bychom méli vychovavat
k samostatnosti, kritickému mysleni, odpovédnosti a mnoha dal$imu. Sviij vyklad za¢nu u
naturalismu, ktery je Pato¢kou nej¢astéji zmiflovan v jeho textech o vychové, poté se zamétim

na romantismus, aktualismus a idealismus.

3 PATOCKA, Jan. Péce o dusi . 2. vyd. Praha: OIKOYMENH, 2023. ISBN 9788072986125, str. 387
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3.8.1 Naturalismus
Jednim z nejvice objevujicim se konceptem v Patockové dile Péce o dusi je naturalismus. Ten
je odvozeny z latinského natura, tedy ptiroda. Tento koncept véti, ze celd vychova by méla
souznit s pfirozenosti vychovavaného, aby se jeho schopnosti, vlohy a potieby rozvijely
spontann¢. Odmit4, aby byl vychovavany vychovatelem tlaten do pfedem vytvotfenych
spolecenskych kruhti. Velkym zastdncem naturalismu byl francouzsky filosof Rousseau, ktery
ve svém dile Emil aneb o vychove tika, ze dit€ by mé¢lo vyruastat a ucit se podle své vlastni
ptirozenosti, a tedy aby jeho schopnosti, vlohy a zajmy nebyly potlaceny vnéjsimi vlivy jako

jsou napiiklad spolecenské zajmy. 3

Nez za¢neme hlubSimi tivahami naturalistického pohledu na vychovu, je dulezité zminit, jak
naturalismus vnima ¢lovéka. Clovék je v tomto konceptu predmétem, je soudasti ptirody, véci
mezi jinymi vécmi, lze ho posuzovat pouze na zakladé pozorovani, zkoumani, experimentd.>®
Celkové vSe je v naturalismu soucasti pfirody a podléhd pfirodnim zdkoniim a principtim.
Vsechny jevy, vcetné lidského védomi, hodnot, moralky a myslenkovych procesi 1ze vysvétlit
na zakladé ptirodnich zdkonl bez nutnosti nadpfirozenych nebo transcendentalnich vysvétleni.
Tento koncept pojimani ¢lovéka je ponékud problematicky, zda se totiz, ze ¢lovek je redukovan
na pouhy objekt biologie. 37 Je zde naprosto piehliZzena lidska komplexnost, ostatné toto velmi
dobfe vystihuje jiz vySe zminéné slovni spojeni ,,véc mezi jinymi vécmi®. Dost Casto se tedy
dostava do opozice s dualismem, idealismem nebo teismem, ty zahrnuji totiz pfedstavu néceho

nadpftirozeného.

Jist¢ naturalismus vnima ¢loveka jako soucast piirody, coz je zajisté pravda a miize pomoci
v pochopeni jeho podstaty, ale pfeci jen je tento pohled nedostate¢ny a nedokaze pojmout
cloveéka jako celek. Neumi vystihnout jeho celou existenci, protoze lidsky zivot pfesahuje

hranice materialniho i racionalniho poznani. 38

Stale stojime celem k otdzce, jak je vtomto pojimana vychova. Jak vyplyvé z definice
samotného naturalismu, i vychova je zde procesem pfirodnim, protoze se tykd né&jakého
organismu. Predstavme si, kazdy vykondvame ukony, pohyby, praci. Ty jsou nazyvany
reakcemi, které 1ze ovliviiovat ¢i fidit. Samoziejmé jako dospéli umime reakce fidit sami a

nepotiebujeme, aby je nékdo tidil za nas. Dit¢ toto samo jesté nedokaze, a tak musi byt nékym

33 PATOCKA, Jan. Péce o dusi I. 2. vyd. Praha: OIKOYMENH, 2023. ISBN 9788072986125, str 386
36 PATOCKA, Jan. Péce o dusi I. 2. vyd. Praha: OIKOYMENH, 2023. ISBN 9788072986125, str 419
37 PATOCKA, Jan. Péce o dusi I. 2. vyd. Praha: OIKOYMENH, 2023. ISBN 9788072986125, str 397
3% PATOCKA, Jan. Péce o dusi I. 2. vyd. Praha: OIKOYMENH, 2023. ISBN 9788072986125, str 387
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nasmérovano, aby se jeho dovednosti mohly pfirozené rozvinout v trvalé schopnosti

prostfednictvim zkusenosti ziskanych v procesu vychovy.

Riizni vychovatelé a myslitelé si tento naturalisticky koncept pretvareli podle svého uvazeni.
Vezméme za piiklad italskou pedagozku Montessori. Koncept vychovy se zde 1isi od
klasického pojeti, protoze klade diraz na praktické zkuSenosti, které¢ jsou ptirozené propojeny
s nasim kazdodennim zivotem. I zde je pfitomno ur¢ité usmérnéni, ale nechava se dostateny

prostor, aby se vychovanec vyvijel sim a dle svého vlastniho tempa.

Naturalisticka vychova se tedy snazi klast diraz na individualitu vychovavaného. Chce, aby se
vSechny jeho dovednosti a schopnosti formovaly pfirozené a bez vétsich zasahd, jen s mirnym

usmérnénim. 3°

Patocka vsak tento piistup k vychové odmita, protoze nesouhlasi s predstavou, ze je spole¢nost
jakysi organismus, ktery mé neménnou vnitini ideu. Spole¢nost vnima vychovu jako slozity
historicky a kulturni utvar, nejen jako skupinu zivych osob. Lidé totiz utvareji spolecnost svou
védomou ¢innosti. Vychova proto neni pouze pfirozeny proces, ale vzdy zahrnuje aktivni
formovani a utvéareni hodnot, které nejsou pevné dané, ale vyvijeji se v ¢ase. Pokud bychom
ptijali, ze je vychova pfirozeny proces, nebudeme schopni ji analyzovat a reflektovat.
Naturalisticky koncept redukuje vychovu na pouhé formovéani zvykd podle piedstav

vychovatele.*?

3.8.2 Romantismus
Zacatkem 19. stoleti se do popiedi ve filosofickém mysleni dostal romantismus. Jak ndzev sam
napovida, jedna se o smér zaméteny na cit, individualitu a dusi. Romantici vidi krasu v tragédii
a silu v utrpeni. Romantismus spojuje citovou hloubku a touhu po nekonec¢nu s pocitem
nostalgie a idealismu. Je plny vasn¢, snahy piekrocit hranice bézné reality a hledani vyssi krasy
i pravdy, pfesto v sobé nese i stesk a vnitini neklid. Byl vytvoren k tomu, aby byl opakem

osvicenstvi, aby vii¢i nému stavél iraciondlni cit a touhu zakusit.

Pravé tento smér velmi ovlivnil smysleni o vychové. Patocka se ve své eseji odkazuje na
némeckého myslitele, psychologa a romantika Kriecka, ktery se domnival, ze spoleCenstvi
plisobi neuvédoméle a spontanné, a to celé chtél aplikovat na vychovu.*! Abychom pochopili

Krieckiiv pokus aplikace romantismu na vychovu, je nejprve potieba si rozlisit, jak se to

39 PATO(?KA, Jan. Péce o dusi 1. 2. vyd. Praha: OIKOYMENH, 2023. ISBN 9788072986125, str 402
40 PATOCKA, Jan. Péce o dusi I. 2. vyd. Praha: OIKOYMENH, 2023. ISBN 9788072986125, str 395
' PATOCKA, Jan. Péce o dusi 1. 2. vyd. Praha: OIKOYMENH, 2023. ISBN 9788072986125, str 395
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s romantickym pohledem celé ma. Vezméme ptiklad s jazykem, dle romantikl jazyk roste jako
kvétina a neni vytvorem racionalnim. Kofen, ze které¢ho kvétina roste, je jakymsi duchovnim

vytvorem. 4* Tim je i spole¢nost ur¢itého naroda, jedna se tedy o pfirozenou spoleénost.

Podle romantik totiz neni napiiklad ani pravo rozumovym vytvorem, ale vznika spontanné.
Ani o uméni, o kterém bychom fekli, ze je vytvorem jednotlivce, by romantikové nesmysleli
jinak. Dle nich jde v poezii, uméni i hudbé o narod, ktery skrze tyto prostiedky promlouva. Lidé

dle tohoto sméru tvofi véci, za které je odpovédny cely narod.

Jak cely romantismus ovliviiuje vychovu? Dle definice romantismu, lze vidét, Ze jde o smér
zamé&feny na city a spontaneitu jednotlivcl. Vychovu zde chapeme jako proces utvafeny lidmi
a institucemi, které spole¢né ovlivityji jedince. Tyto instituce tvoii organizacni celek, jenz na
vychovance plisobi zamérné a v ramci ndrodniho kontextu. Jedinec nema plnou svobodu volby,
kam se zatadi, a proto pfirozené vstupuje do tohoto organizac¢niho celku. S romantiky vsak lze
souhlasit v tvrzeni, Ze vychova je jako kvét, kazdy je jedinecny a jiny, a proto je dilezité ke
kazdému pfistupovat jednotlive. Instituce jsou tedy podminény celkem, vnitini ideou. Z
raznych semen vykvetou odlisné kvéty, tak je tomu i s ndrodnimi vychovnymi institucemi a

vychovou.

Podle Patocky toto pojeti neodpovida nasemu pochopeni vychovy jako formace. Romantismus
pracuje s pojmy prili§ mystickymi.** Patocka sice uznava, Ze nazory tohoto sméru maji
hloubku, ale pro analytickou praci jsou pfili§ abstraktni. Nemizeme prosté pfijmout nazor, Ze
spoleCenstvi je néjaky organismus, Ze ma neménnou vnitini ideu, ur€eny vnitini tvar, ktery se
odehrava denné, protoZe nasSe spolecnost je zivy a dynamicky celek, ktery se neustale méni.
Spolecnost je tvofena jedinci, ktefi jsou spolu v kontaktu, interaguji, délaji rozhodnuti.
Vychova tedy nemtize byt neménny fakt ale proces, ktery umoziiuje, aby se jedinec i spole¢nost
vzajemné rozvijeli a proménovali tak hranice. To vSe se zachovanim historickych, kulturnich a

spolecenskych souvislosti.

Romantismus tedy klade velky diiraz na individualitu, ale Patocktiv popis spiSe sklouzava

k urcitému ramci. Vychova mé dle néj jasné cile a predava urcity soubor hodnot a védomosti z

#2 PATOCKA, Jan. Péce o dusi I. 2. vyd. Praha: OIKOYMENH, 2023. ISBN 9788072986125, str 393
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generace na generaci. Romanticka piedstava, kterd Casto idealizuje spontanni riist jedince bez

ptisnych omezeni, by tak mohla vést k zanedbani této urcité formace.

3.8.3 Aktualismus
DalSim smérem, ktery je zminén, je aktualismus. Ten se zabyva tim, zda existuji mozné svéty
— hypotetické scénare, které ovliviiuji nase chapani skute¢ného, fyzického svéta. Jde tedy o
abstraktni moznosti, které nam mohou pomoci ptfemyslet, co by mohlo byt jinak. To je dilezité

pfi analyze, co je aktudlni a co mozné.

Aktualismus je pravym opakem vySe zminéného naturalismu. Jde o smér, ktery je spojovany
s italskym filosofem a pedagogem Gentilem. Podle tohoto myslitele je omyl chapat ¢loveka
naturalistického omylu a ptiklada ptiklad, kdy mame skupinu déti a zeptame se jich na otazku
,kolik vas tu je?* Dité, kterého bychom se ptali, by spocitalo ptitomné a udalo o ¢islo nizsi,
protoze by nezapocitalo samo sebe. Pokud by Slo o rozdélovani dortu, sebe by zapocitat
nezapomnélo.*> Pato¢ka tento fenomén vysvétluje tak, ze pokud se na svét divame
nezainteresovan¢ mame tendenci se piehlédnout, pokud totiz pfemyslime o svété, sami sobe
jsme nejdal. Na druhou stranu, pokud jsme pfimo zicastnéni déni ve svéteé, na sebe jiz
pohlizime. Byt nam to mnohdy nepfijde, jsme zucastnéni ve svété diky nasi zkuSenosti a
nasemu prozivani, a to nemalou mérou. Pokud se tedy divadme na svét nezainteresované, mame

tendenci se vnimat jen jako pozorovatel. To z nas dé€la pouhy objekt mezi dalSimi objekty.

Aktualistické pojeti by se mohlo zdat zprvu velmi komplikované ¢i abstraktni, protoze klade
diiraz na subjektivitu a aktivni zapojeni ¢lovéka do tvofeni nasi spolecnosti, coz vyzaduje
daleko lepsi porozuméni dynamickym procestim naseho védomi a jednani. Pro pochopeni je
dilezité si vylozit, jak aktualismus vnima ¢loveéka. Lépe feceno, jak ¢lovek vnima cas. VSichni
néjak chapeme pojem minulost, pfitomnost a budoucnost, jsou to tfi ¢asy, ve kterych Zijeme.
Podle Gentilova je pfitomnost jediné skutecné existujici misto lidského byti. Budoucnost a
minulost jsou dle néj povazovany pouze za relativni, na n¢ totiz zbyva pouze vzpominka nebo

oCekavani, ne zadné realné prozivani. Pfitomnost je tedy jediny opravdovy zplsob byti. 46

V aktualistické vychové je tedy dilezity onen aktudlni prozitek. Pfi vychové je dilezité

soustiedit se na aktudlni zkuSenost a prozitek Zzaka, nikoliv na Cisté teoretické poznatky z

4 PATO(:JKA, Jan. Péce o dusi I. 2. vyd. Praha: OIKOYMENH, 2023. ISBN 9788072986125, str 398
45 PATOCKA, Jan. Péce o dusi I. 2. vyd. Praha: OIKOYMENH, 2023. ISBN 9788072986125, str 399
46 PATOCKA, Jan. Péce o dusi 1. 2. vyd. Praha: OIKOYMENH, 2023. ISBN 9788072986125, str 399
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minulosti nebo vzdalené cile v budoucnosti. Gentilov tedy nesouhlasi s vyse
popsanym naturalismem, protoze tento piistup by vedl k mechanickému formovani zvykd,

zatimco aktualistickd vychova podporuje aktivni zapojeni a prozitek ve vzdélavani.

3.8.4 Idealismus
Na prvni pohled se miize zdat, ze aktualismus a idealismus jsou podobné, ale jejich hlavnim
rozdilem je vnimani reality. Aktualismus vidi realitu jako néco, co se tvoii v aktu védomi a
jednani, dilezity je pro toto pojeti diiraz na pfitomnost a dynamiku. Na druhou stranu
idealismus vnima realitu jako cosi duchovniho. Dalo by se fici, Ze idealismus je vice teoreticky

nez aktualismus, ktery je vniman jako vice prakticky.

Podle idealismu nasi realitu nevnimame jako objektivni a nezavislou na naSich myslenkach
nebo vnimdni, ale spis jako néco, co vznika a existuje pravé diky tomu védomi. V idealismu

nesmime zanedbavat subjekt neboli prozivani.’

Vychovavany by mél byt nucen
k samostatnosti. V tomto sméru je tedy nechténé aplikovat pfi vychové rizné metodické
pfedpisy ¢i pevny program. Snazi se o péstovani néeho zcela origindlniho, pivodniho a

tvofivého, protoze kazdy je ve své podstaté tvorivy akt.*®

Vychova je proces ducha samotného. Co ma vSak duch za ukol? Duch se nevztahuje k ptirodé,
ale spiSe k lidskému intelektu a tvofivosti. Duch neni naturalisticky, a tedy neni ani pfirodni
silou, slouzi jako zptisob k hledani pravdy a poznani sebe sama skrze naSi duSevni a mentalni
aktivitu. M¢l by ¢lovéka nutit samostatné tviir¢i ¢innosti, je tedy tvofivym principem. Kazdy
ma tento tvlrci akt v sobé€, a to ndm dokazuje ptitomnost idealistického ducha. Tento duch je

tedy vnitini sila, kterd nas vede k tvofivosti a zaroven i k sebepoznéni.

Duch je tedy v idealismu né¢im, co tvoii nase vnimani a pomahd ndm poznavat skutecnost,
protoze jsme duchovni bytosti a on je podstatnou soucasti nasi existence. Bez tohoto ducha
bychom nemohli vnimat svét a ani tvofit, bez n&j bychom nebyli lidmi. ¥Vychova, ktera
nepodporuje rozvoj tohoto ducha, by byla ochuzena o podstatu nés jako lidi. Umoziluje nam

tedy vnimat lidskou skutec¢nost a aktivné tvofit, a to je podstatou idealistické vychovy.

47 PATO(?KA, Jan. Péce o dusi 1. 2. vyd. Praha: OIKOYMENH, 2023. ISBN 9788072986125, str. 400
48 PATOCKA, Jan. Péce o dusi I. 2. vyd. Praha: OIKOYMENH, 2023. ISBN 9788072986125, str. 400
4 PATOCKA, Jan. Péce o dusi I. 2. vyd. Praha: OIKOYMENH, 2023. ISBN 9788072986125, str. 401
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3.8.5 Shrnuti jednotlivych filosofickych sméri ve vychové
Pojd'me tedy v rychlosti shrnout vySe popsané filosofické sméry ve filosofii. Prvnim je
naturalismus, ktery klade diraz na pfirozeny vyvoj jedince, coz ho ale na druhou stranu mtize
redukovat pouze na biologicky objekt a z toho divodu s timto smérem Patocka nesouhlasi.
Podle naturalisti by ale vychova méla byt v souladu s pfirozenosti vychovavaného, ostatné
samo slovo naturalismus pochazi z latinského slova ,natura“, coz znamena pfiroda.
V naturalismu jde o to, aby se schopnosti rozvijely pfirozené, nechce, aby byl vychovanec
tlacen do pevnych spolecenskych zvyklosti, ale snazi se, aby se vychovanci nechala urcita
autenticita. I pfesto je zde stale ptitomny vychovatel, ktery ma minimalni zasah na cely proces

vychovy.

Romantismus na druhou stranu klade diiraz na cit, podle tohoto sméru je jazyk, pravo a uméni
spontanni vytvor spolecnosti, nikoliv racionalni zalezitost. Hlavni pfedstava tohoto sméru je
spontanni rist bez omezeni. Pro PatoCku je toto pojeti pfili§ mystické a nedostatecné, protoze
nase spole¢nost je dynamicky celek, ktery se neustdle méni, a diky vychové by se mél rozvijet

nejen jedinec, ale 1 celd spolecnost.

Aktualismus se zamétuje na aktualni prozitky. Zdiraziluje, Ze je nutna subjektivita a zapojeni
Cloveéka do tvoteni celé spole¢nosti. Podle tohoto sméru by se méla vychova soustiedit na
aktualni zalezitosti, prozitky a zkuSenosti vychovance. Aktualisticka vychova podporuje aktivni
zapojeni a prozitek ve vzdélavani, coz vyzaduje lepsi porozuméni dynamickym procesim

védomi a jednani.

Idealismus podporuje tvotivost a ducha, které by mély podpoftit individualitu clovéka. Duch je
zde vnitini sila, kterd sama vede k sebepoznani a tvotivosti. Tento duch je podstatnou soucasti
nas samych. Vychova je tedy proces ducha, kde jde o podporu lidské tvofivosti, a méla by

slouzit k hledani pravdy a vlastniho poznéni sebe sama.

3.8.6 Srovnani filosofickych vychovnych sméri a jejich pfinos vychové
Ani jeden z vySe uvedenych smérii neni zcela univerzalni pro vSechny, protoze ke kazdému
jedinci je potieba pfistupovat individualné a zalezi na pedagogovi, jaky smér urci za podstatny

pro daného vychovance.

Naptiklad prvni zminény naturalismus se hodi pro déti, které maji velkou potfebu vlastni
svobody a nepotiebuji jasné a presné hranice od svého vychovatele. Tento pfistup je vhodny
pro déti, které jsou schopné se ucit na zdkladé zkusenosti. Pii této vychové jde hlavné o to, ze

si kazdy vychovanec muze urcit vlastni tempo a zkousSet rtizné moznosti. Pfikladem muze byt
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hodina pfirodopisu v lese, kde mohou vychovanci samovolné objevovat a zkoumat jednotlivé

rostliny, chodit za svym vychovatelem a ptat se na nejasnosti.

Druhy zminény smér romantismus, je také vhodny pro jedince, ktefi maji radi vlastni svobodu,
podporuje veétsi samostatnost, ale s diirazem na umeéleckou ¢ast, kdy si vychovanec mtize tieba

pomoci obrazkii dopliiovat zapisky, aby se mu poté Iépe ucilo.

Smér aktualismus je vhodny pro déti, které potiebuji vse, co se nauci, hned aplikovat. Tém totiz
nestaci pouhd teorie, potfebuji vSe bezprostiedné uvést do praxe. Napiiklad pokud se budou

ucit o robotech, je nejvhodnéjsi je zapojit a nechat, aby si sama robota zkusila postavit. Témto

jedinciim tedy bude vyhovovat ultiparadigmaticka vychova.

Idealistickd vychova je vhodna pro déti tvofivé s velkou potiebou rozvoje svého ducha. Tato
vychova klade dlraz na rozvoj vnitiniho ducha a intelektu, coz mize byt velmi piinosné pro
déti, které se uci nejlépe prostrednictvim reflexe a tvorivych Cinnosti. To souvisi i s vyse
zminénym knowledge of self (kapitola Cile a obsah vyuky pedagogiky), kdy by kazdy pedagog
(ale nejen ten) mél byt znaly sdm sebe, svych moznosti a hranic. Stejné tak i tento piistup klade
diiraz na poznani sam sebe. Vychovatel by m¢l byt schopen reflektovat své vlastni myslenkové

procesy a tvofivost, aby mohl podporovat intelektualni a duchovni rozvoj svych zaka.

3.9 Patockova komeniologie

Patocka se velmi vénuje Janu Amosi Komenskému a jeho pojeti vychovy, hlavné tedy v jeho
takzvaném vSendpravném obdobi v letech 1644-1670. Komensky svym dile pfistupoval
k vychové jako k procesu a formaci jedince stejné tak jako Patocka. Komeniologie je totiz i
nadale velmi cennd pro dnes$ni vychovu, protoze Komenského myslenky i nadéle ziistavaji

cennym prispévkem k celé diskusi o vychové a jejich cilech.

Patocka v ramci svého dila déli dilo Komenského do tfech obdobi, ktera ukazuji Komenského
zménu mysSleni. Prvnim obdobim je pfedpansofické, které trva do roku 1630. To je ndsledovano
pansofickym obdobim do roku 1644. Poslednim je zminéné vSenapravné obdobi, které trvalo
do konce Komenského zivota. VSechna obdobi Komenského mysleni se odvijela od okoli anebo

od jeho vztahu k nabozenstvi. >

50 PATOCKA, Jan. Komeniologicka studia II. Praha: OIKOYMENH, 1998. ISBN 978-80-86005-03-4, str. 70
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Pansofick¢ obdobi je nejtypictéjsi pro jeho vychovné myslenky a vyskytuje se vném
Komenského zidkladni mys$lenka jednoty, tedy jednoty v mysleni a celkového védéni.
Komenskému jde o ideal jednotného mysleni. Usiloval totiz o sjednoceni vSech védnich obort
do jednoho harmonického systému. Tato snaha je nejvice vidét v dile Amphitheatrum
universitatis rerum, kde se pokousel o syntézu mezi védeckym, filozofickym a pedagogickym

mySlenim. 3!

Patocka popisuje Komenského snahu o propojeni riznych vyukovych metod s hlubsi
teoretickym zékladem. Komensky by nejspiSe chtél propojit vSechno toto s jiz uvedenymi
vyukovymi metodami z kapitoly Pedeutologické paradigmata, kladl by diraz na harmonii a fad.
Chtél by, aby se teorie a praxe ndlezit¢ prolinala, dale aby vyuka byla co nejvice
multiparadigmatickd, tedy aby méli ucitelé znalosti z riznych obort, coz by jim umoznilo 1épe
vést hodinu. Komensky klade diiraz i na socio-konstruktivicky koncept, kde spolu Zaci vice

spolupracuji a podporuji tak nejen své komunikaéni dovednosti, ale i motivaci ¢i sebedivéru.

Komensky déle ve svych dilech jako jsou Labyrint svéta a rdj srdce a Hlubina bezpecnosti fesi
otazky lidské existence, moralky a védéni v kontextu naSeho svéta, protoze pravé vzdélani
zarucuje urcitou harmonii a fad. V téchto dilech se tedy zaméfuje na krizi spolecnosti.
V Labyrintu se Komensky pokousi popsat ptiznaky zla a v Hlubindch se pokousi o popsani
diivodu zla. *Timto Komensky propojuje své pedagogické myslenky s témi filosofickymi,

¢imz dava daraz na dilezitost filosofie pro pedagogiku.

Clovék bez vychovy zije mimo tad, ve zmatku a nicoté. Cloveék je dle Komenského bytost
sobeckd a zahledéna sama do sebe. Pravé vychova je ta, ktera ma ¢loveka pfipravit na lepsi a
otevira, je zménou ¢i vychodiskem z Labyrintu svéta. Jediné¢ piekonadnim egocentrického
soustfedéni do sebe mtize Clovek ziskat soulad s veskerenstvem, zivotni spoCinuti a tim $tésti,

které je zaroven §téstim viech.>?

Pro Komenského je tedy ¢lovek nedodélany, neformovany a stejné jako u Patocky je dle ngj
vychova formovanim jedince. Proces uceni je formaci, ze které vznika hotovy, formovany
¢lovek. Jeho uceni vSak musi byt samocinné pfijimajici, musi se svobodné vyvijet ve styku

s tim, co jej poucuje, musi si osvojovat a ovladnout postupné toto poucujici, a tak vychova

31 PATO(?KA, Jan. Komeniologicka studia II. Praha: OIKOYMENH, 1998. ISBN 978-80-86005-03-4, str. 72
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piedpoklada svobodné rozvijeni ¢lovéka v bytost kosmickou, veobecnou, universalni. °>* Tento
diiraz na svobodné rozvijeni clovéka v bytost kosmickou, v§eobecnou a universalni je v souladu
s naturalistickym, ale i idealistickym pohledem na vychovu jako na proces, ktery respektuje
individudlni tempo a potfeby ditéte. Romanticky pohled by mohl byt spojen s Komenského
snahou na svobodné uceni. Komensky také dava diiraz na aktualni prozitek, coz je v souladu
s aktualistickym pojetim, které bylo jako pfedchozi zminéné popsano v kapitole Filosofické

sméry ve vychove.

Patocka tedy ve svém vykladu vychovy souhlasi s Komenskym. Pro Patocku i Komenského by
méla byt vychova svobodna a formujici a méla by se odehravat v ptirodnim ramci. To znamena,

ze by mél byt kladen dliraz na ptirozeny vyvoj vychovance, na jeho tempo i potieby.

Komensky usiluje o jakysi univerzalismus, coz se odrazi i v jeho pojeti svéta jako projevu
nekonecné jednoty. Tento pohled vSak vytvari rozpor mezi konenym a nekonecnym, ktery se
snazi vyfesit vysvétlenim vztahu mezi témito dvéma. I piesto vSak tento rozpor podle néj neni
mozné zcela vyfesit. Komensky totiz tvrdi, Ze nekone¢no nelze pochopit najednou, nase mysl
je schopna ho chapat jen postupné.> A pfesto, jak fikd, tato postupnost sta¢i k tomu, abychom
porozuméli vSemu. Komensky vysvétluje konecnost vice filosoficky a nekonecnost spise

teologicky. Nas ideovy svét je pro néj tedy konecnym vyrazem nekonecna.

Komensky se pokousi o jakysi universalismus, ktery jsem popsala vySe jako smér, ktery ma byt
platny pro vSechny, dle Patocky Komenského cesta k vychovatelstvi kraci ttemi stupni. Prvni
je Ceskd didaktika, nasledovana Latinskou didaktikou a jako posledni se objevuje Schéma

pansofické Skoly.

Nejdiive se pokusim vylozit, co bylo myslenkou Ceské didaktiky. Zagina se otazkou smyslu
lidského Zivota, pokracuje vyznamem vzdélani a nezbytnosti vychovy, kterd by méla byt
zakotvena uz v détstvi. Zduraznuje se jeji dostupnost pro vSechny bez ohledu na pohlavi ¢i
majetkové postaveni a také jeji Siroky zabér — od poznani svéta a vztahti mezi lidmi az po vztah
k Bohu. Nakonec se klade diiraz na reformu $kol, kterd by méla odpovidat pfirodnim zdkontim,

aby vyuka byla systematicka, diikladn4, efektivni a rychla.>¢

4 PATO(?KA, Jan. Komeniologicka studia I. Praha: OIKOYMENH, 1997., ISBN 80-86005-52-6s. 199
3 PATOQKA, Jan. Komeniologicka studia II. Praha: OIKOYMENH, 1998. ISBN 978-80-86005-03-4, str. 79
56 PATOCKA, Jan. Komeniologickd studia II. Praha: OIKOYMENH, 1998. ISBN 978-80-86005-03-4., str. 81
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Vse vysSe popsané mélo velky vliv na vyvoj skolstvi v 19. stoleti. Zajisté je to i zakladem naSeho
vychovatelstvi v dneSni dobé. Je zde také velmi patrny jakysi universalismus, kdy Komensky

chce, aby bylo vzdélani pfistupné vSem bez vyjimek.

Komenského universalismus je vSak zabrzdén hned z nékolika divoda. Dle néj zde chybi
omnes, coz je latinsky vyraz znamenajici vSichni. Jeho dilo je tedy uréeno vSem, nejen
odborniktim. Dale také tika, Ze se ne vzdy uci po cely Zivot a také zmifluje, Ze pansofie neni
plné vypracovana, tedy neni univerzalni soustava vychovy. Také chybi omnino, tedy vSemi
zpiisoby.>” To znamen4, ze ve vzdélavani chybi opravdovost vzdélani. Jako posledni zmiiuje
nehotovou reformu Skol, kterd neni zasazena do celku naprav lidskych zélezitosti. Didaktiky se

snazili o vypracovani cili vychovy a vzdélavani, ale i cil nebyl definovan zcela univerzalné.

V Latinské didaktice je vidét Komenského pokus o dalsi krok k universalismu. K tomu je
zapotiebi vypracovani pansofie. Pansofie neboli vSevéda je filosofii pro kazdého. Jde o to, aby
byl kazdy ¢lovek pripraven na zZivot a mél stejné vychozi body svého védéni. Nejde o to, aby
kazdy védél vse do podrobnosti, ale vse, co potiebuje ¢lovék znat k zivotu ve spolecnosti.
Z téchto diivodu se pokousi vypracovat celé¢ schéma Pansofické Skoly. Zde je pro n¢j podstatné
upozornit na diilezitost vzdélani a na zaloZeni Skoly pomoci pfirozené metody, ale ani zde nebyl
cil formulovan zcela univerzalné. I kdyz vSichni méli byt u€eni vS§emu, vSe zde nenaplnilo

konkrétni systém pansofie.>®

Cile vychovy jsou dle Komenského dvoji, jednak obecné a jednak ty konkrétnéjsi. Obecné jsou
zaméteny na zdokonaleni lidské pfirozenosti a cile konkrétnéjsi jsou k urceni cili jednotlivych
véci, teorii a praxe. > Pro Komenského je dilezité, aby se ¢lovek rozvijel v pfirozeném ramci
skrze metody, které toto budou respektovat. Jeho hledisko by se dalo popsat jako naturalistické.

Toto pojeti jsem popsala vyse, a pravé s nim Patocka nesouhlasi.

Pro Komenského jsou velmi dulezité Skoly jako misto pro pfedavéani informaci a jako misto pro
formovani ¢lovéka v souladu s univerzalnimi principy. SnaZzi se tedy o jakousi napravu skolstvi,
aby naplnovalo sviij ucel nejen prakticky, ale i filosoficky. Proto je dle n¢j potieba univerzalni
reformy na vSech Urovnich zaroven. Hlavni je, aby byla postupna od zdkladi. Nejprve je
potieba napravit jedince, protoZe ten ustavuje spoleCensky stav, ale k tomu je také potieba

napravit Skoly. Aby bylo u€eni ve Skole efektivni, je tfeba zménit knihy a metody. VSechny

37 PATO(?KA, Jan. Komeniologicka studia II. Praha: OIKOYMENH, 1998. ISBN 978-80-86005-03-4., str. 82
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tyto zmény musi probéhnout postupné, ale v souladu s ostatnimi, aby se vzajemné podporovaly.
To vSe by podle n¢j mélo byt zastoupeno zastupitelstvem, které by na tento systém dohlizelo.

Reforma musi byt komplexni a musi zasahnout v§echny aspekty lidského zivota.

Pansoficka osobnost je dle Komenského ¢lovek reformovany. Ten Zije ve tiech vztazich lasky:
k sobé, k Bohu a k bliznim.® A to kviili harmonii s Komenského univerzalnimi principy. Tento
¢loveék neni zformovéan pouze pfirodou, ale i usilim vlastnim a okolnim. Takovy c¢lovek
odpovidé pansofickému usili a je vzorem pro novou spolecnost. Je velmi dulezité také nejprve
napravit nejmensi spolecenskou slozku — rodinu. Ta by totiz méla byt obrazem spolecenského
celku a méla by obsahovat vy$3i prvky lidského sdruzovani jako je $kola, cirkev a stat.®! Kazda
tato instituce ma totiz jisté misto v nasi spole¢nosti a podili se na jejim formovani. Skola je
chdpéna jako dilna rozumového svétla, kterd ovlivituje soukromy i vefejny Zivot. Stat ma za
ukol ochranit bezpecnost a mir ve spole¢nosti. Jeho reformou chce Komensky docilit zatraceni

slozitych pravnickych a soudnickych systémt.

Dle Komenského nejde pouze o reformu kol samotnych, ale i o reformu spolecnosti, a tedy 1
reformu celého Zivota. Skolu se snazi rozsifit na cely lidsky Zivot, ktery je ale uspofadan do
piirozenych vyvojovych obdobi.®? Proto vznika vievychova neboli snaha zahrnout vzdélani pro
kazdou vékovou skupinu, socidlni zafazeni, pohlavi nebo narodnost. VSevychova by se méla
zaméfit pravé na harmonicky zivot, aby se ¢lovék spravné rozhodoval a mél pravdivé vztahy
k vécem, lidem a Bohu. Dle Komenského by se ¢lovék musi v kazdém obdobi svého zivota

stavat ¢lov&kem. ©3
3.10 Patockova mySlenka vzdélanosti ve spise Uméni a Cas

NejspiSe se shodneme na tom, ze vzdélani je velmi diilezité nejen pro nas jako jedince, ale pro
celou spolecnost. Proto Patocka ve své publikované studii Myslenka vzdélanosti a jeji dnesni
aktualnost. popisuje potiebu vzdélani pro vSechny. V této ¢asti prace popisi, jaké jsou typy lidi
a typy vzdélani, protoZze to uzce souvisi s tim, jakym zplisobem lidé pfistupuji ke svétu, poznani
a sebezdokonalovani. Patocka rozliSuje tfi typy lidi — vzdélané, naivni a nedovzdélané — kdy
kazdy z téchto typti ma odlisSnym postoj k realité a kritickému mysleni. Stejné tak existuji rizné

typy vzdélani, od elementarniho pfes umélecké a historicko-politické az po filosofické, kdy

0 PATOCKA, Jan. Komeniologicka studia II. Praha: OIKOYMENH, 1998. ISBN 978-80-86005-03-4, str. 90
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kazdy z nich hraje zésadni roli v utvafeni jedince i spolecnosti. V této Casti se proto zamétim

na podrobny rozbor vySe zminéného.

VSichni vime, ze jsou lidé vzdélani, ¢i nevzdélani a obcas se objevi i lidé genidlni. Genialita je
véci nahody a nelze ji ovlivnit, proto je Patocka vytazuje ze svych uvah. Zbylé osoby rozdéluje

na vzdélané, naivni a nedovzdélané. ¢

Pod pojmem naivni ¢lovék si povétSinou predstavime nékoho, kdo ma jednoduché uvazovani
z ditvodu nedostatku zkusenosti. Dle PatoCky se jedna o ¢lovéka, ktery piijima svét jako néco,
co jest, ma za to, Ze problémy tohoto svéta nevyfesi svym rozumem a vlastni vili. Podobné¢ je
tomu i u ¢lov€ka nedovzdélaného, kterému je vSe jasné, nema zadné hlubsi otazky a ani zZadné
sam za sebe nepoklada. Takovy ¢lovék piijal jednu pravdu, kterou pouZziva za vSech okolnosti.
Patocka ji oznacuje ,,svétovym ndzorem*®, diky cemuz si tento ¢lovek sam zodpovida na otazky.
A pokud tohoto ¢lovéka néco opravdu neznepokoji, nepouziva vlastni znalosti, nebo se nad
problémem nezamysli, protoze existuji riizné centraly, kde odpovédi jiz jsou.%® Tento ¢lovek se
nachazi v definitivnich samoziejmostech. Oproti témto dvéma stoji clovek vzdélany. Tento
clovek se pohybuje ve svéte, kde je jeho podstata jesté nedokoncend, a to z divodu, ze vzdélany
clovek zije ve skepsi a uvédomuje si, ze 1 pies nabyté védomosti je daleko vice véci, které jeste

nevi. Clovék vzdélany je na rozdil od pfedchozich zminénych ¢lovékem svobodnym. 66

Dle Patocky je velky problém pouzivani slova vzdélani a formovéni jakozto synonym.
Vzdélavani je sice formaci lidského ducha, ale nelze pouzit misto slova vzdélani slovo formace,
protoze vzdélani predpoklada formaci. Jde o pfisnéjsi pozadavky na osobu jako takovou, ale
pfesto zlistava velkd davka spontaneity. Takovy €lovek ziistdva pokorny a vi, Ze neni jen jediny

svétonazor.

Kazdy vychovatel by mél vést vychovance, aby mél odlisny postoj k vécem, nazoriim a dojmim
nez ostatni. Uelem je, aby se nenechal manipulovat & strhovat davem. Chceme, aby mél i
urcitou rezervu, pokud jde o undhlené zavéry a umél vSe posuzovat objektivné bez zaujeti. Jak
jiz bylo n€kolikrat zminéno, uc¢elem vzdélani neni, aby se ¢lovek naucil velké mnozstvi mrtvych
informaci, i pfestoze se miize zdat, Ze opak je pravdou. Vezméme za piiklad starovéké Recko,

zde mzeme vidét pravou vzdélanost.®” Tehdy neméli takové technické poznatky ¢i moznosti

04 PATOCKA, Jan. Uméni a ¢as I. Praha: OIKOYMENH, 2004. ISBN 978-80-7298-113-7, str. 19
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jako mame nyni, ale diky své genialit¢ dovedli vytvofit celou kulturu jen sami ze sebe. Co

dokazal tento narod, neni nikdo sadm o sob¢ schopen replikovat.

Je né€kolik typtu vzdélanosti. Prvni je elementarni, tedy zcela zékladni typ. Mezi pfedméty
elementarniho vzdélani patii matematika, kterd clovéka naucila, co je Cloveku vlastni. Postavit
celou vzdélanost na téchto védach by bylo krajné hloupé, protoze vSechny exaktni védy Patocka
pojimé jako nejnizsi typ vzdé€lanosti. Daleko vySe stoji vzdélani umélecké, ne vsak estetické.
Patocka nemysli kterékoli uméni, ale jen to, které je veliké, vyrovnavajici se urcitym zpiisobem

se vSemi podstatnymi otazkami lidstvi.®® Této definici nejlépe odpovida literatura.

Dals$im typem je vzdélani, které zije v reflexi o déjinnych skutecnostech, tedy typ historicko-
politicky. Je charakteristicky tim, Ze jeho celé pasmo se tdhne skrze minulost, pfes pfitomnost
az po budoucnost. Diky nému dokéaze ¢lovek prekrocit 1 osobni stanovisko. Pokud musi jednat,
jednéd z pochopeni a jeho autorita spo¢ivd ve schopnosti vidét do nitra. Tento ¢loveék vSak
nejednd, ale pouze rozumi. Piesto je pro nés jako pro spolecnost takovy jednotlivec dilezity,

pokud je ¢inny. ®

Poslednim typem vzdélani je typ filosoficky. Ten ma za cil pfevést reflexi na cely lidsky Zivot.
Patocka odliSuje cloveka filosoficky vzdélaného od clovéka filosoficky nadaného nebo
filosoficky vasni posedlého. Filosoficky je totiz vzdélan €lovek, ktery z vlastni zkuSenosti zna
velké filosofické myslenky a pokousi se o jejich zvladnuti. Pokud se o to alesponi pokusi,
dostane dal$i pomysiné méfitko, diky kterému miize nahlizet na nas svét. Poctivé filosofické
vzdélani je stejn¢ dalezité jako originalni myslitelstvi, protoze poskytuje nastroje pro neustalou

praci a rozvoj mysleni, zatimco myslitelstvi je spiSe spjato s minulosti. 7

Vychovatelstvi se sice d&je v ramci pfitomnosti, vS§echny vyse popsané typy vzdélani ale Cerpaji
svij material z d&jinnosti. Pro vzdélaného ¢lovéka je typické, Ze zije v univerzalnim horizontu
historického déni a z toho vyplyva, ze vzdélanec piertistd omezenost kazdého druhu. Podle
Patocky nasemu vzdélavacimu systému dnes chybi univerzalni horizont, diky kterému by se
vzdélancim otevirala dal$i méfitka a orientani body. Vzdélani je prace, askeze a bude trvat

mnoho generaci, neZ dojdeme k novému $tésti. 7!
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4 Zavér prace

V prvni ¢asti prace jsem se zabyvala Novodobymi trendy ve vzdélavani ucitelli, popisuji

promény paradigmat v pedagogice a analyzuji koncepty vzdélavani.

Nejprve jsem popsala jednotliva pedeutologicka paradigmata, Spilkova piSe, ze ve vzdélavani
uditelt dominuje multiparadigmaticka struktura, ktera propojuje rtizné obory a pfistupy. 72
Velmi dualezité je, aby kazdy ucitel ptemyslel a reflektoval nad svymi zkuSenostmi, a tak se
znich ucil, proto je velice dilezitd reflektivni praxe. Dalsi dulezity pfistup je
sociokonstruktivistickd koncepce, kdy je kladen diraz na interakci mezi ucitelem a zakem,
podporuje skupinovou praci zakii. Tato koncepce je dost kritizovana, protoze je obtizné zde

zaky hodnotit a je velkd pravdépodobnost nedostatku fadu hodiny.

Dale jsem se vénovala konceptim vzdélavani ucitell, zde jsem se vénovala hned nékolika
z nich a to: Akademickému konceptu, kompetenénimu konceptu, profesionalizacim konceptu
a realistickému konceptu. Kdy kazdy z nich je v né€em odlisny, prvni klade diraz na hlubokou
znalost pfedmétu, dalsi zase spiSe na pedagogické dovednosti, tfeti zase propojuje teorii s praxi
a posledni feCeny je vlecCem podobny profesionalizacim konceptu ale vychazi z kritiky
behaviorismu. S témito koncepty souvisi i School Based Teacher Education, ktery je zalozeny

na klinické ptipravé ucitelt, tedy ucitelé se uci pifimo z praxe.

Vzdélavani je ovlivnéné kontextudlnimu faktory jako kulturni, socidlni, institucionalni ¢i
pedagogické trendy. Proto by se pfiprava méla snazit o co nejveétsi vyvazeni teorie a praxe a

vEtsi propojeni spoluprace mezi univerzitami a Skolami.

Ve druhé ¢asti prace jsem se vénovala filosofickému pojeti vychovy. Dle Patocky je filosofie
pro vychovu klicova, a to hlavné k porozuméni celého procesu vychovy a vzdélavani, ona
filosofie totiz neni jen o spekulacich, ale také o rozvoji kritického mysleni, schopnosti klast
otazky a pokladani si cile sama za sebe. To se ukazuje jako velice dulezita vlastnost pro celou
nasi spolecnost, protoze bez kritického mysleni by ¢lovek byl pouhou loutkou, kterd by jen
ptijimala a nic nového netvotila. Filosofie totiz fesi otazky, na které jind véda nezna odpoveéd’

,roto se pedagogika stava problémem. 73

2SPILKOVA, Veronika. Piistupy k vyuce pedagogiky v kontextu ménicich se paradigmat v ugitelském
vzdelavani. Pedagogika. 2019, ro€. 69, €. 3str.
3 PATOCKA, Jan. Péce o dusi I. 2. vyd. Praha: OIKOYMENH, 2023. ISBN 9788072986125, str 378
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Zameéfila jsem se na vysvétleni, Ze vychova nemé byt pouhym pieddvanim védomosti, ale
procesem, ktery ma formovat ¢lovéka jako svobodnou myslici samostatnou bytost, ktera umi
fungovat sama za sebe a cti hodnoty spole¢nosti. Podstatou je, formace jedince. Tedy aby se
clovek rozvijel jako bytost, kterd se uci, prizpisobuje spolecnosti ale i pfesto si zachovava

schopnost myslet sdm za sebe a rozhodovat se.

Pro pedagogiku poskytuje filosofie rdmce pro uvazovani o smyslu vychovy samotné, o jeji
podstaté a o jejich cilech. Vychova je formaci, kterd predava kulturni a historické dédictvi,
protoze ¢lovék je bytost déjinnd. Patockova filosofie vychovy vSak nezapomind na rozvoj
individuality. Filosofie je zdsadni schopnosti vyhnout se jednostrannostit, coz piikladné
ukazuje Patocka ve svych ptistupech, kdy se neztotozni a neredukuje na jeden jediny piistup a
smér uvazovani ¢i svétonazor.. Z kazdého sméru prejima néco, aby vytvofil individualni
vzdélavaci systém, ale i1 individudlni pfistup ke kazdému jedinci. Pro Patoc¢ku neni vychova
pouze soubor védomosti, ale predevsim kladeni si vlastnich cilti a porozuméni nasi existenci,
coz teprve otevira cestu k vlastni individualité ¢loveka, jeZ je zdsadnim cilem Patockova pojeti

vychovy.

Vychovatel by mél nejen predavat znalosti, ale také umoznit vychovanciim utvéaret si vlastni
nazory, postoje a cile. Zaci tak mohou nejprve ziskané védomosti pochopit a vstiebat, aby je
nasledné vyuzili k aktivnimu formovani spole¢nosti a jejimu dal§imu rozvoji, véetn¢ vychovy

budoucich generaci.

Z filosofického pohledu je vychova dynamickym procesem, ve kterém se vychovatel a
vychovavany vzajemné ovlivituji a formuji, ¢imz vznika prostor pro obohaceni a riist na obou
stranach. Pedagogika by méla usilovat o to, aby jak ucitel, tak 1 Zak ziskavali schopnost nejen
naplnovat své individudlni cile, ale i spolecné nalézali hlubsi smysl svého Zivota v SirSim
kulturnim a historickém kontextu. Filosofie je tudiz nenahraditelnym ndastrojem pro
pedagogiku, kterd ma nejen rozvijet dovednosti, ale 1 kultivovat osobnost a duchovni rozmér
¢lovéka, a to 1 v jeho spolecenskosti a vztazich s druhymi. Dle Patocky se nelze ptiklonit pouze
k jednomu filosofickému sméru, ktery by mél ur¢ovat vychovu uplné v§em. Kazdy smér se hodi
k nékomu jinému, kazdy vychovanec je jiny a potfebuje odlisny piistup. Nékomu bude vice
vyhovovat naturalisticky pfistup, kde je kladen diraz na vyvoj jedince v souladu s jeho

schopnostmi, dal§imu zase vice romanticky pfistup, ktery je vice spontanni. Idealismus jde zase
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vice do hloubky a podporuje samotného ducha. A aktualismus bude vice vyhovovat jedinctim,

ktefi potiebuji mit po teoretické zkusSenosti ihned zkuSenost praktickou. 7*

Jak se ukazuje, neexistuje jeden univerzalni pfistup k vychové, o kterém by se dalo fici, Ze je
ten spravny a jediny, ktery lze aplikovat. Vychova a celé vzdélavani je sestaveno z nékolika
pfistupt, které by pedagog mél znat a mél by se snazit vzdy vybrat ten nejvhodnéjsi pro danou

osobu, respektive spravnou smes ze vSech jmenovanych piistupti.

V ¢asti vénované komeniologii jsem se zaméfila na Patockiv pohled na pedagogické dilo
Komenského, ktery vnimal vychovu jako prostfedek k utvafeni jedince schopného svobodného
rozvoje. Podobné jako u Patoc¢ky nejde jen o predavani védomosti, ale o celkové formovani
cloveéka jako svobodné bytosti. Komensky navic kladl diraz na budovani vztahii — k sob¢
samému, k ostatnim lidem i k Bohu. Vychova podle n¢j slouzi k napravé nejen jednotlivee, ale

i celé spolecnosti, coz tvoti zaklad jeho konceptu vSenapravy neboli univerzalni vychovy.

Vychova je pro Komenského zplisob dosazeni néeho vyssiho, naplnéni lidské existence a ma
sméfovat k vieobecné harmonii a snaZit se o propojeni teorie a praxe ve vzdélavani. Skola je
pro oba myslitele diilezité misto k ziskavani téchto atributti. Komensky usiloval o vytvofeni
pansofie, tedy jednotného systému védeni, ktery by vSem poskytoval rovné moznosti pro jejich
rozvoj. Jeho mySlenka vSak zlstala nenaplnénd, protoze ji nestihl dokoncit. Komensky déle
kladl diraz na pfirozeny vyvoj a univerzalnost. Chtél, aby bylo vzdélani pfistupné vSem bez
rozdilu. Snazil se o velmi dikladnou reformu celé spolec¢nosti, ¢imz se pokousel o reformaci
celého lidského Zivota. Zména méla byt na Girovni jak statu, metod, materiald, tak i jednotlived
a jejich zivotd.” ProtoZe vychova ovliviiuje nejen jednotlivee ale i celou spolecnost a jeji

fungovani.

I pres nedostatky v jeho koncepcich je jeho uceni dodnes velmi aktudlni. Vychova pro néj byla
ta, ktera méla pomoci ¢lovéku odejit z chaosu, zapojit vétsi spolupraci a pozvednout tim nasi
spole¢nost. Bohuzel tehdy, ani dnes neméame dostatecné piedpoklady k dokonceni jeho ideji,

protoze nejsme schopni zavést reformu na takové trovni.

Vychova podle Patocky (v souladu s Komenskym) smétuje k pravdé, k osvojeni hodnot, které
jsou nezbytné pro spravné vztahy mezi lidmi a ptirodou. Tento idealismus, jak ukazal Patocka,

by mél byt vychodiskem pro novou pedagogiku, ktera neslouzi pouze praktickym uceltim, ale

" PATO(:JKA, Jan. Péce o dusi 1. 2. vyd. Praha: OIKOYMENH, 2023. ISBN 9788072986125, str 398
S PATOCKA, Jan. Komeniologicka studia II. Praha: OIKOYMENH, 1998. ISBN 978-80-86005-03-4, str. 92

46



rozviji i duchovni a moralni dimenzi ¢loveka a jeho jednani, ¢imz dokézal Komensky propojit

pedagogiku s filosofii.

V posledni ¢asti jsem se vénovala Patockovu dilu Umeni a cas, kde Patocka rozd€luje lidi na
tii typy: vzdélané, naivni a nedovzdelané. Naivni clovek je dle Patocky ten, kdo pasivné piijima
déni bez hlubsiho uvazovani. Nedovzdélana jedinec je zase ten, ktery pfijme jednu ,,pravdu‘‘a
jiz si nedava zadné otazky. Naproti témto dvéma je ¢lovek vzdelany, ktery je skepticky, hleda

nové poznani a vi jaké jsou jeho limity. 6

V této casti popisuji PatoCkovo stanovisko, ze cilem vzdélani neni shromazd’ovani informaci,
ale schopnost kriticky myslet, nebyt manipulovatelny a snazit se déni posuzovat objektivné,

Vzdélani by mélo byt univerzalni, coz v dnesni dobé v nasem vzdélavacim systému chybi.

76 PATOCKA, Jan. Umeéni a c¢as I. Praha: OIKOYMENH, 2004. ISBN 978-80-7298-113-7, str. 20
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