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ANOTACE

Prace se zabyva metodami kritickéeho mysleni, které se aplikuji ve vyuce ceského jazyka a
literatury pro rozvoj ctendarskych kompetenci. Teoretickda cast prdce se vénuje definovani
pojmu  kritické mysleni a historickému nahledu na tento fenomén. Tato cdst prace
charakterizuje modely rozvijejici kritické mysleni a predstavi zakladni metodické a didaktické
koncepce osvojovani a kultivace kritického mysleni. Ddle se zaméfuje na program Ctenim a
psanim ke kritickému mysleni (RWCT) a jeho trifazovy model vyuky E-U-R. Cilem praktické

casti prace je predlozit navrh vyucovaci jednotky s pouzitim metod kritického mysleni.
KLiCOVA SLOVA

kritické mysleni, program RWCT, faze E-U-R, ¢teni s porozuménim, vyucovaci jednotka,

strategie

TITLE
Critical Thinking as a Means of Developing Reading Competencies
ANNOTATION

This thesis deals with methods of critical thinking applied to teaching of the Czech language
and literature. The theoretical part of the thesis defines the concept of critical thinking and
provides historical perspective on this phenomenon. This part characterizes models of critical
thinking and introduces basic methodological and linquodidactic concepts for acquiring and
cultivating critical thinking. It also discusses the Reading and Writing for Critical Thinking
Program (RWCT) and its three-phase E-U-R teaching model. The goal of the practical part of

the thesis is to present teaching units using methods of critical thinking.
KEYWORDS

critical thinking, RWCT program, E-U-R phases, reading comprehension, teaching unit,

strategies
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SEZNAM ZKRATEK A ZNACEK
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Neveér tomu, cemu nerozumis, ale nezavrhuj, cos neprozkoumal.
Karel Capek
UvVOD

Kritick¢é mysleni je poklddano za jednu ze zasadnich dovednosti 21.stoleti. V poslednich
letech se vyznamnym zptsobem prohloubil zdjem o zkoumani zptsobli rozvoje mySsleni déti,
dospivajicich 1 dospélych jedinct. Védei, pedagogové, akademici, neurovédci a ucitelé se
zacali intenzivné zabyvat tim, jak lidskd mysl funguje, jak lze péstovat mysleni a jak jej
efektivné vyuzivat pro potieby tohoto stoleti. V dobé globalizace, nebyvalého piisunu
informaci, které je tfeba vstiebat, roztfidit, analyzovat a posoudit, zaleZi na tom, jak vytfibené

dovednosti kritického mysSleni mame.

Potieba kultivovat mySleni je rovnéz Zivena novymi poznatky o tom, jak funguje lidsky
mozek. Lidé dosli k zdsadnimu poznani, ze vhodnymi zplsoby lze = myslenkové procesy

zefektivnit a pfedevs§im pfipravit pro potieby zivota lidi ve 21.stoleti.

V teoretické &asti se budu struéné zabyvat systémem vzdélavani v Ceské republice. V prvni
¢asti shrnu hlavni témata této problematiky, a to v oblasti primarniho i1 sekundarniho
vzdélavani. Ve druhé kapitole se zaméiim na definovani konceptu kritického mysleni a jeho
historického vyvoje. Bude mé zajimat, co je kritické ¢teni a jakym zpisobem je pro rozvoj
kritického mysleni dtlezité psani. Zamyslim se nad tim, jaké jsou predpoklady pro rozvoj
kritick¢ho mysleni ve vyuce a které pedagogicko-psychologické ptistupy se daji vyuzit pro
kultivaci kritického mysleni. Ve tieti kapitole pfedstavim program Ctenim a psanim pro
rozvoj kritického mysleni a jeho jednotlivé metody. Ukazi, které klicové kompetence tento

program rozvijeji a jak naplituji pozadavky a doporuceni RVP ZS.

V praktické ¢asti predstavim modelovou lekei, kterou vyuzivam pii vyuce kritického mysleni
v predmétu Cesky jazyk a literatura na druhém stupni ZS. Ukézi, jak konkrétng Ize aplikovat

vybrané metody a piedlozim navrh vyukové jednotky.

Cilem mé prace je podat ndhled na problematiku kritického mysSleni v kontextu

druhostupniového vzdélavani vybrané ¢eské skoly.



10



1 TEORETICKA CAST

1.1 Vzdélavaci systém v Ceské republice

V této kapitole struén& piedstavim systém a koncepci vzdélavani v Ceské republice. Pro

potieby této prace se zametim na druhostupniové vzdélavani zakladnich skol.

1.1.1 Primarni vzdélavani

Systém vzdélavani v Ceské republice miizeme rozdélit do &tyf stupiiil. Vzd&lavani déti zadina
jiz v predskolnim veéku péti let, pfiCemz povinny je posledni rok piedskolni dochéazky.
Nasleduje devitileta povinna Skolni dochézka ve vékovém rozmezi od Sesti do patnacti let. Je
oznacovana jako primarni vzdélavani. Primarni stupen se d€li na prvni a druhy stupeii. Druhy
stupent vzdélavani se oznacuje jako nizSi sekundarni stupen. Po dokonceni povinné skolni
dochazky mulze zédk pokracovat ve vyS$im sekundarnim stupni vzdélavani. K vysSimu
sekundarnimu vzdélavani lze rovnéZ nastoupit v piipadé€ viceletych gymnazii jiz po patém
nebo sedmém roéniku zékladni $koly. Zak zde musi dokonéit povinnou devitiletou $kolni
dochazku (Eurydice, 2019). Po dokonceni povinné Skolni dochdzky mulize Zak dale studovat

nebo nastoupit do zaméstnani.

1.1.2 Sekundarni a terciarni vzdélavani

Sekundarni vzdélavani mizeme rozdélit dle kritéria zaméfeni a podle dosahovaného vzdélani.
Gymnazia a lycea poskytuji vSeobecné vzdélavani a stfedni odborné Skoly, stfedni odborna
ucilisté a konzervatofe vzdelavani odborné. Podle dosazené¢ho vzdélani je délime na stfedni
vzdélani, sttedni vzdelani s vyucnim listem a stfedni vzdélani s maturitni zkouskou (Eurydice,

2019).

K terciarnimu vzdélavani mizZe nastoupit Zak, ktery slozil maturitni zkouSku a byl pfijat na
tento stupei vzd&lavani. V Ceské republice se tercidrni vzdélavani poskytuji vysoké skoly,
vyssi odborné Skoly a konzervatore. Vysokoskolské vzdélani se déli na bakalaiské,

magisterské a doktorské (Zakon ¢.111/1998 Sb., Zakon €. 561/2004).

1.2 Vyssi sekundéarni vzdélavani

Aby mohl zak mohl zahgjit vyssi sekundarni vzd€lavani, musi mit dokonc¢enou povinnou
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devitiletou Skolni dochazku a UspéSné projit pfijimacim fizenim (paragraf 59 zdkona ¢.
561/2004 Sb.). Jak jiz bylo feceno, stfedni vzd€lani s vyucnim listem je mozné ziskat
absolvovanim dvouletého nebo tfiletého studijniho programu, zakonceného zavérecnou
zkouskou. Po jeho dokonceni muze absolvent nastoupit k vykonu povolani, ve kterém byl
vyucCen. Tento typ vzdélavani je poskytovan na stfednich odbornych ucilistich (Eurydice,

2019).

Stiedni vzdélani s maturitni zkouSkou lze absolvovat nékolika zplsoby. Nejbéznéjsi je
absolvovani ctyfletého vzdélavaciho programu zakonceného maturitni zkouskou. Toto
vzdélani mize byt vSeobecné (gymnazia a lycea) nebo odborné (stfedni odborné skoly).
Absolventi stfednich odbornych $kol mohou nastoupit k vykonavani své profese, maji také
moznost nastoupit k tercidrnimu vzdélavani na vyssi odbornou nebo vysokou skolu. Studenti
gymndzii ziskavaji vS§eobecné vzdélani, osvojuji si znalosti z rliznych predmétl a oborl bez
specifického zaméteni. Po uspéSném slozeni maturitni zkouSky absolventi gymnazii

nejcastéji pokracuji ve studiu na vysokych skolach.

V Ceské republice je nabizeno studium na viceletych gymnaziich, osmiletych &i Sestiletych.
Na tento typ Skoly se hlasi zaci ze zakladni skoly, a to z 5. tfidy (osmileté gymnazium) nebo
7.tridy (Sestileté gymndzium). V tomto piipad¢ zde Zzak plni povinnou Skolni doch4zku a dale

pokracuje az do maturitni zkousky.

Tretim zplisobem, jak 1ze ziskat stfedni vzdélani s maturitni zkouskou, je nastavbové studium.
K nému miize nastoupit student po dosazeni stfedniho odborného vzdélani s vyucnim listem.
Jedna se o denni vzdé€lavaci program v délce dvou let, ktery je zakonCen maturitni zkouskou

(Eurydice, 2019c¢, Zakon ¢€.561/2004 Sb.).
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2. Kritické mysleni

Mysleni je stézejni soucasti inteligence a je definovano jako poznavani, které je vazano na
aktivitu individuélniho védomi. K mysleni jsou potfeba vstupni informace, ale stézZejni je
jejich nasledné zpracovani. Od smyslové percepce se lisSi tim, ze ke zpracovani a
manipulovani s informacemi je potteba delSiho casového useku (Vagnerova, 1997, s.146 ).
Lze jej tedy definovat jako “proces reseni problémii, tedy chapani vztahi mezi objekty a

hlavné mezi jejich reprezentacemi” (Vagnerova, 1997, s. 146).

Mysleni mizeme interpretovat jako feSeni problémd, vytvafeni hypotéz a jejich ovétovani.
Tyto hypotézy predstavuji jednotlivé varianty uspotfaddani vzajemnych vztahd. Existuji v mysli
¢loveka, jsou riiznym zpisobem korigovany, ovéfovany a pripadné zavrhovany ( Vagnerova,

1997, s.148).

Végnerova uvadi (dle Nakone¢ného ) nasledujici mysSlenkové operace, které slouzi k fesSeni

problém:
a) Abstrakce a zobecniovani - uvazovani smérem od konkrétni skutecnosti k jejimu zobecnéni.

b) Analyza a syntéza - operace podrobnéjSiho rozboru urcitého problému a naopak syntéza

dilé¢ich informaci vedouci k ur¢itému zavéru.

¢) Srovnavani a tiidéni - hledani podobnosti a rozdild, roz¢lenovani dané skutecnosti tak, aby

se stala srozumiteln&jsi (Vagnerova, 1997, s. 124).

Pti teSeni problému se uplatiiuji i dalsi psychické procesy. Jsou k nému potieba zkuSenosti,
dovednosti a schopnosti, které¢ se daji vhodnymi metodami kultivovat a rozvijet. Mysleni
probihd vétsSinou na védomé urovni, jde tedy o raciondlni proces. Tzv. intuitivni mySleni a

emocni vklady zde nejsou, vzhledem k tématu prace dale uvazovany.

Kritick¢é mysleni, jinak také kriticky postoj nebo kriticnost, je schopnost rozhodovat a
rozliSovat. Jednou ze zakladnich zasad je dovednost nepodléhat prvnimu dojmu, obecnému
minéni nebo naléhavosti n¢jakého sdéleni. Je to také schopnost dokézat zaujmout odstup a
pfipustit odliSny ndzor. Na zdkladé zkuSenosti a dovednosti si pak utvofit vlastni nézor.
Kritické mysSleni nam pomaha vyrovnat se s nejistotami ve svété¢ plném neustalych zmeén,
neptedvidanosti a pochybnosti. Ve svéte, ve kterém jsou zpochybiiovany tradini zptsoby ziti

a po staleti pfijimané neménné hodnoty a tradice (Hausenblas, 2007. s.35).
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V soucasnosti si klademe otazky, co vSechno méme povazovat za jisté a o ¢em je tieba
pochybovat. Kolik jistoty potfebuji déti ke zdravému vyvoji a kolik prostoru je tfeba nechat

pro volny pohyb a uvazovani v zon€ nejistot a pochybnosti (Hausenblas, 2007, s. 37).

Mnoho déti i dospélych se citi pochybnostmi a nejistotou znepokojeno natolik, ze jim ziti v
nejistotach a tazani pfindsi muka a Gizkosti. Pfemyslivi lidé si ale stale kladou otazky a néjaky
¢as jim trva, nez si zvyknou, Ze na vSechny otazky nedostanou odpovéedi, Zze otazka, ktera

zUstava nezodpovézena, ma hodnotu sama o sobé¢.

2.1 Véroucné a badavé mysleni

Od starovéku az do 20.stoleti se mySleni v Evropé€ ubiralo dvéma zakladnimi sméry. MySleni
o pfijimanych zékonech, které respektovalo zdsady desatera a dalsi cirkevni pravdy. V pozadi
existovala silné vira v to, Ze dané pravdy drzi nas svét dohromady a davaji lidskému konani

smysl.

Ondfej Hauseblas ve své tvaze o podstaté kritického mysleni rozlisuje dva zakladni proudy
mySleni. Vérouéné a badavé mySleni (Hausenblas, 2007, s. 37). Badavé mysSleni se
provozovalo nad rozpory, otdzkami a pochybami. M¢lo tedy blizko ke kritickému mysleni.
Vychazelo ze studia matematiky a geometrie, kde byl lidsky rozum chapén jako svébytny, na
nabozenskych pravdach nezavisly subjekt. Dal§im zdrojem poznani bylo osobni pozorovani
svéta a uvazovani o ném. Pfemyslelo se nad tim, ze naSe smysly ndm mnohdy ftikaji néco

jiného nez filozofické ¢i nabozenské knihy. Lidé si uvédomili, ze existuje pluralita nazora.

Kladeni otdzek ma v procesu mysleni své zdsadni misto. Mysleni je podnécovano tazanim, ne
prekladanim hotovych pravd. V kazdé discipliné museji vyvstavat pochybnosti, jinak by tato

disciplina stagnovala.

Otéazky, kterymi se doptavdme informaci, nas nuti konfrontovat jejich zdroje a kvalitu.
Otazky nas vedou k premysleni o alternativnich zpusobech feSeni, zkoumani toho, co
povazujeme za dané, nuti nas sledovat, kam sméfuji naSe uvahy. Pouze ti, ktefi se ptaji a

dozaduji se vysvétleni, o dané véci premysleji, a tim se uci.

V procesu vyuky by mél ucitel pfenechat velky prostor aktivité¢ studentd. Ukdzat jim, Ze
spravné tazani je systematické, hloubkové a obsahuje snahu dobrat se pravdy ¢i se ji alespon s

velkou pravdépodobnosti piiblizit. V soucasné Skolni vyuce stale jest¢ velkou mérou probiha
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tzv. véroucné uceni. Dobii ucitelé se ale snazi najit rovnovahu nebo se dokonce ptiklonit k
pfevaze badavého mysleni. Jejich cilem je pfivést studenty od pasivniho piijiméani fakt ke
kladeni otazek a k pochybovani. Studenti by si méli uvédomit, ze zjevné pravdy piijimané bez
pochybovani mohou slouzit k manipulaci lidi. Chapani sebe sama jako pasivniho jedince ve
spolecnosti, za které rozhoduji druzi, je jednim z nejvétSich nebezpeci této doby. Historicka
zkuSenost ndm jasné ukdzala, ze vé&fit na danym “pravdam” je nejen nedostacujici, ale i

nebezpecné.

Ve skolach bychom méli vénovat velky prostor vyuce kritického mysleni. Myslet znamena
rozvazovat, ohledavat situace a informace, problémy, porovnavat, hledat, co spolu souvisi,

jaké jsou v tom pfi¢iny a nasledky (Hausenblas, 2007, 38).

2.2 Definice kritického mysleni

Mnozstvi definic a neuchopitelnost jevu samotného vyplyva z podstaty tohoto fenomému,
ktery se vymykéd vSem snahdm syntetizovat jej a vyjadfit uzavienou definici. Povaha tohoto
jevu ndm ale umoziuje poukdzat na zakladni spole¢né aspekty. Mc Peckova charakterizuje
kritické mySleni jako “schopmnost a sklon vykonavat aktivity s uzitim reflektivniho

skepticismu” (McPeck In Klooster, 1981, s. 68).

D. Klooster povazuje kritické mysleni za proces, ktery je nezavisly a samostatny, v nemz se
hledaji otazky a problémy a ktery vede k hledani promyslenych odpovédi a jejich zdiivodnéni
(Klooster, 2007, s. 44).

Jiny nahled ptinasi S.D. Brookfield, ktery kritické mySleni poklada za mysleni osobniho razu,
vztazené k vlastnim predpokladim. Na rozdil od Kloostera definuje Brookfield kritické
mysleni obsahové¢, tj.definuje, co je jeho predmétem, nikoliv za jakych okolnosti se déje.
Dulezitost kritického mysleni spatfuje v tom, Ze ndm pomaha odhalovat impplicitni obsahy,

skryté predpoklady, a tim odolavat manipulaci ( Kritické listy 2013, s.23).

Jde tedy o vyssi formu mysleni ve vztahu k Bloomové taxonomii kognitivnich schopnosti. Pti
mysleni tohoto typu dochédzi k argumentaci, ovéfovani fakti a jejich dokazovani a také k
formulovani zavért. Kritické mysSleni je zaroven sebereflexivni, dochazi pfi ném k
dotazovani a zpochybiiovani vlastnich myslenkovych procesii. Kritické mySleni v nasem
pojeti predstavuje edukacni ¢innost, vzdélavaci aktivitu, do které se zapojuje celd osobnost

jedince. Kritické mysleni je jediny zplsob, ktery nas chrani pred klamy, podvodnym jednani a
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mylnym chépanim sebe sama i svéta kolem nas a to bychom m¢li Zaky uéit.

“Kritika je zkoumani a ovérovani vsech tvrzeni, kterd jsou predklidana k prijeti. Smyslem
kritiky je zjistit, zda odpovidaji nebo neodpovidaji skutecnosti. Kritické mysleni je vysledkem
vzdelani a cviku. Je dusevnim cvikem i silou. Je zdkladni podminkou zdaru lidského konani”

(Gazda, 2019, s.35).

K tomu, abychom mohli pln¢ vyuzivat kritického mySleni, musime mit pfistup k Sirokému
spektru informaci. Kritické mySleni je aktivni a pfesné vnimani pojmi, jejich analyza a
syntéza. Nékteii badatelé uzavieli ivahy nad sestavenim konec¢né definice kritického mysleni

skepticky. Nelze ji sestavit, nebot’ by musela obsahovat nekone¢ny seznam konceptt.

K ¢emu mame tedy zéky pii kultivovani kritického mySleni vést? Dle D. Kloostera k témto

zasadnim bodim:

Aby rozpoznali, kde a co je v informacich nejasné, nejednoznacné, pochybné ¢i mylné - v
raznych druzich textu (ve studijnim textu, v krasné literature, v literatufe faktu,

populdrné-naucné i v médiich).
Aby nepiijali informaci nepfesnou, netplnou a zavadéjici.

Aby namifili svou pozornost k hlubSim pfi¢indm, divodim a disledkiim a ke smyslu toho,

co délaji a proc€ to délaji ( Klooster, 2007, s. 46).

Ucitelé by méli uzivat mnoha vyukovych strategii, které podnécuji a rozvijeji dialog a diskuzi
a predevSim skupinovou praci. U zdki by méla byt péstovana schopnost naslouchat, byt
toleratni k nadzorm ostatnich, podnécovat Zivou vyménu myslenek a schopnost pfijimat
zodpovédnost za sva vlastni stanoviska. Skola musi vytvofit bezpeéné prostiedi, aby se
vytvortil prostor pro tazani. Od ptani se zak posléze dostava ke kritickému mysleni. Je dulezité

nezapominat na to, ze zak byl mél byt v procesech mysleni vzdy aktivné zaangazovany.

Pro jasnéjsi vymezeni pojmu je dobré si uvédomit, co kritické mysleni neni, a presto byva za
kritické povazovano. Kritické mysleni samoziejmé neni memorovani ani pamétové uceni. U
mysleni vyssiho fadu jde o rozvijeni vysSich a komplexnéjSich druhti mysleni. Neni to ani
pouhé porozuméni textlim, 1 kdyz analyza obtiznéjSich texti je velice komplexni mySlenkova
operace. Ani intuitivni mysleni, 1 kdyz mize byt velmi slozité, neni mysleni kritické. Je to

mysleni, které je jen ziidka kdy si védomé samo sebe. VSechny tyto zpusoby mysleni jsou
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velice dllezitym vychodiskem pro kritické mysleni.

Cilem kritického mysleni je vytvofit vnitini rovnovahu v ramci béZnému uvazovani, jez nas
bude nutit neustdle sledovat, hodnotit a opravovat naSe dosavadni minéni a nézory. Tento
zpuisob metakognitivniho uvazovani by mél obsahovat rozumové a logické uvahy a v

urcitych situacich se vyvarovat emocim, citlim a spontannosti (Gazda., 2019, s. 20).

2.2.1 Kritické ¢tenarstvi

Kritické ¢teni zahrnuje dovednosti, které potiebuje zédk k tomu, aby mohl kriticky ¢&ist a
vnimat rizné druhy textl. Prace s texty ma vést studenty ke kritickému védomi. Dé&ti u¢ime,
aby ume¢ly provérovat informace, rozlisit nazory od faktii a nedtvérovaly vSemu psanému.
Aby se z zaki stali kriticky myslici lidé, musi byt douc¢ebniho procesu aktivné vtazeni. Aby
se mohli ug¢it efektivné, musi se nejprve nauéit, jak na to. Zaci by méli postupné prevzit
zodpovédnost za své uceni a v idealnim ptipad¢ by se z nich méli stat premyslivi, ucici se

lideé.

Cteni a psani stale jesté zlistava, navzdory digitdlnim médiim, hlavnim nastrojem ke sdélovani
informaci a uceni. Cteni chapu jako hlubsi porozuméni textu, ne prvotni a povrchni pochopeni
komunikatu. Abychom rozvijeli kritické mysleni, je potfeba zaklim ukéazat, Ze nejde o pouhé

vysvétleni obsahu, toho, co autor fikd, ale 0o mnohem hlubsi analyzu.

Zasadni vyznam ma to, ze je zak schopen implementovat nové informace do svého zivotniho
kontextu. Umi se vypotadat s protichidnymi fakty a argumenty, dokéze text interpretovat a
“angazovanymi ctenadri, premyslivymi ctenari a ctenari reflektujicimi precteny text” ( Dilna

¢teni, 1999, 5. 9).

K rozvoji ¢tendistvi jako podmince kritického mysleni je potieba zajistit nékolik podminek. V
prvé fad¢ je to Cas vénovany Cteni, dale moznost volby ¢teného textu a prostor na dostate¢nou
odezvu. Ctenaiska odezva predstavuje osobni reakci Gtenafe na &etbu v jejim prabéhu i po
ptecteni daného textu. Idedlni je, aby Zaci mohli reagovat osobné¢ a cetbu reflektovat.
Ctenafstvi je tedy predpokladem kritického mysleni, zkoumavé a pochybovaéné &teni by mélo

probihat ve vSech pfedmétech, tedy i naukovych.
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2.2.2 Kritické psani

Psani patii mezi velmi ufinné zpusoby rozvijeni kritické mySleni. Pomahd k hlubSimu
sebevyjadreni, vychovava zdky k tomu, aby dokdzali otevien¢ myslet a umoZziiuje jim
zaznamenavat mySlenky v jejich zrodu i v dalSim procesu pfemysleni o nich. Psani slouzi k
tomuto uUcelu pouze tehdy, kdyz maji pisatelé moznost vysledky své prace prezentovat a
hovofit s nimi s ostatnimi. Ucitel zde hraje roli konzultanta, modeluje proces psani pied zaky.

Zaci tak vidi, co vSe se d&je pii procesu, ve kterém vznika text.

Jde zde ptfedevsim o proces, ne o vysledny produkt pisemného projevu, proces, ve kterém si
zaci strukturuji a logicky fadi poznatky a ideje. Psanim se mohou také vymezit, ujasnit si
nové poznatky a utfidit je. Tato koncepce je vychodiskem ke kritickému mysleni. Aby psani
slouzilo tomuto ucelo, musi spliiovat nékolik hlavnich zasad. Ve skole je tfeba vytvofit
atmosféru divéry, bezpeci a respektu ke kazdému pisateli. Tento proces by nemél byt

znamkovany, ucitelé by neméli hodnotit formalni, stylistické ani pravopisné nepiesnosti.

Zaktm je tieba ukéazat, Ze vétSinou neexistuje jediné spravné feseni problému, Ze méloktera
otazka mé pouze jednu odpovéd’. Cenné na tomto procesu jsou riznorodé néhledy, které ucitel
podpofi otevienymi otdzkami a predevSim vstficnosti k odpovédim. Nemén¢ dilezité je
téma, které musi byt pro déti nosné a zajimavé. “Autor pise o tématu, které si zvolil, pro
publikum, které opravdu zajima to, co Fika. Nékdo vypravi o nécem nékomu jinému”
(Rozvijime kritické mysleni, 2007, s.6 ). Zptsob, kdy zak piSe na zadané téma a text je urCen
pouze pro Cteni a kontrolu ucitelem, kdy zpétnou vazbu dostava pouze ve formé znamky, je

pro rozvijeni kritického mysleni nefunk¢ni.

Jednou z dobrych metod pouZzivanych pro kultivaci kritického mysleni je volné psani. Zde je
dovoleno psat vSe, co zdky k danému tématu napadd, aniz by byli vazani jakymikoliv
formalnimi pozadavky. Volné psani je koncipovano jako souvisly text, zakiim pomaha
objevovat neéekané myslenky a souvislosti. Zaci po omezenou dobu zaznamenavaji tok
svych myslenek. Vysledné texty pak mohou zéaci na zakladé dobrovolnosti precist ostatnim
nebo je ponechat nezveiejnéné.Tato metoda je vyukové jednotce vhodna pro fazi evokace

nebo pro kone¢nou fazi reflexe, zhodnoceni probiraného tématu.

2.3 Historie vyvoje kritického mysleni

Kofteny kritického mysleni sahaji do doby uceni antického filozofa Sokrata pted 2 500 lety.
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Sokrates ptedstavil unikétni dialogickou metodu tadzéani. Zjistil, Ze lidé neuméji racionalné
vysvétlit své domnénky, sva piesvédceni a nedisponuji dostateCnym mnoZstvim padnych

diikkazti. VSemu dominovalo uméni obsahové vyprazdnéné rétoriky.

Tento myslitel pfisel s myslenkou, Ze se nelze spoléhat pouze na “pravdu”, kterou hlasé jedna
autorita. Poukézal na to, Ze lidé, ktefi zastavaji vysoké pozice a maji velkou moc, jesté
automaticky nemuseji byt drzitelo zarucené pravdy. I oni mohou jednat iraciondlné a
pokiivené. Zavedl metodu tdzani, které nezlistavalo u pfijimani povrchnich stereotypnich

presveédceni.

Sokrates ukéazal na dulezitost predkladani diikkazl, peclivou a dikladnou analyzu, tzn. rozbor
zakladnich konceptti a hledani implikaci. Jeho metoda se nazyva sokratovské tdzani a je

dodnes povazovéna za jednu z nejvyznamnéjSich strategii vyuky kritického mysleni.

Sokrates pouzival zékladni zplisoby kritického mySleni, vedl své Zaky k tomu, aby
zpochybiiovali dana a obecné piijimana piesvédceni, aby o nich uvazovali v celé své hloubce
a §ifi a nepfijimali je za obecn€ platnd. Poukdzal na to, Ze je potieba peclivé zvazit
presvédceni, ktera se zakladaji na logickém usudku a odlisit je od téch, ktera slouzi z4jmim
nékterych osob. Upozornil na to, ze mohou byt uklidiujici, a libiva, postradaji vSak dostatek

dukazl a jakykoliv raciondlni zaklad.

Sokratovo uceni o kritickém mysleni a tazani dale rozvinul Platon, Aristoteles a fecti skeptici.
Vsichni navazali na mysSlenku, Ze véci se ndm velmi casto jevi odlisSn€ od toho, jaké
doopravdy jsou. Pouze trénovand mysl je schopna odliSit povrchni dojem (delusive
appearances) a skrz ponor do hloubky problému miize zpochybnit stereotypné pfijimané
pravdy. Z této starofecké tradice kritického mysleni se vyvinula touha vSech, ktefi usiluji o
hlubsi poznani. Zrodilo se ptfesvédceni, Ze pouze mysleni, které je dobie zdivodnéné,

schopné reagovat na namitky, nas mize vyvést z povrchniho zpisobu mysleni.

Ve stiedovéku na tradici kritického mysSleni navazali dal§i myslitelé. Jejich pfimym
nasledovnikem byl Tomas§ Akvinsky, ktery poukédzal na to, Ze strategie kritického
zdivodiovani musi byt systematicky kultivovany a neustdle zpochybiiovan. Akvinsky ale
neopomn¢l poukazat na to, ze 1 kdyz kriticky hodnotime né&jaka piesvédceni, neznamena to,
Ze je nutné povazujeme za neplatna. Zpochybiiuje pouze ty, kterd postradaji ditkladné logické

a systematicka zdivodnéni. Vital kritiku svych vlastnich ideji, jelikoz byl pfesvédcen, Ze

19



kritika vede ke zdokonalovani a rozvoji.

Doba renesance a o osvicenstvi patnactého a Sestnactého stoleti piedstavuje zasadni obrat
pro rozvoj kritického mysSleni v evropském kontextu. Velké mnoZstvi mysliteli této doby
zacalo kriticky posuzovat, nahlizet stdvajici pravdy a tvrzeni tykajici se vSech oblasti

lidského Zivota: ndbozenstvi, spoleCenského uspotradani, zakond, svobody a uméni.

Myslitelé této doby prichazeli s prevédcenim, ze je potifeba vSechny tyto aspekty podrobit
dikladné revizi skrze analyzu a kritické hodnoceni, nazirdni. Mezi vyznamné filozofy této
doby se fadi naptiklad Colet, Erasmus a Moore, Bacon, Machiavelli, Hobbes, Locke a dalsi.
Vyznamny impuls pfinesli také francouzsti osvicensti myslitel¢, napt. Montesquieu, Voltaire a
Denis Diderot. Véfili tomu, ze lidskd mysl vedena rozumem je schopna lépe pochopit
socidlni a politicka témata svéta. Vedla je optimistickd divéra v silu rozumu. Empirismus,
divéru ve zkuSenost jako zdklad veskerého poznani, hlasal ptedevsim Locke a jeho anglicti

nasledovnici.

Filozofie v této dobé piisobila obzvlasté siln€ na vefejné minéni a obecny spolecensky vyvoj.
Idedliim osvicenskych filozofti vdé¢ime za to, Ze byla prosazena zakladni prava a svobody, ze
se zavedlo humanni zachazeni s lidmi, byla zruSena cenzura, a tim podpofena svobodu

nazoruq.

Francis Bacon byl obzvlasté znepokojen tim, jak bylo mysleni zneuzivano. Explicitné vyjadfil
své presvédCeni o tom, ze mysl ponechand svym pfirozenym zplisobim mysleni nés
nepifivede k pravému pozndni. Ve svém dile The Advancement of Learning piedlozil sviij
nazor o dilezitosti empirického, zkuSenostniho aspektu v procesu kritického mysleni. Polozil
zéklady modernim védam tim, ze poukazal na vyznam procesu ziskavani informaci.
Upozornil na to, Ze si vétSina lidi, pokud je ponechina sama sobé a svym zazitym zpisobiim
pfemysleni, osvoji nefunkéni a zavadéjici navyky mysleni. Tyto pak nazval idoly. Tento text

je povazovan za jeden z prvnich dél zabyvajicich se konsistentn¢ kritickym myslenim.

O padesat let pozdéji vysel druhy zasadni text vénujici se kritickému mysleni. Jeho autorem je
René Descartes. Ve svém dile Rules For the Direction of the Mind - Pravidla pro rizeni
intelektu podal vysvétleni, pro¢ vyzaduje specificky zptisob mysleni. Vyvinul metodu
kritického mysleni zaloZenou na principu systematického pochybovani. Mysleni dle Descarta

ma byt zaloZzeno na principu ptisné logického strukturovani, ziskavani fakti dedukci z
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nejjednodussich zakladnich pojmtl. “Budu pochybovat o viem, abych zjistil, co obstoji pred

touto radikalni pochybnosti” (Stoerig, 2000, s. 240).

Pochybovat se tedy musi o vSem, co nas naucili ve Skolach i o tom, zda tento svét, ktery nas
obklopuje, skutec¢né existuje. Pfijimat mohu pouze to, co se mi jevi tak jasné a srozumitelné,

ze o tom nemohu pochybovat, fikd Descartes (Stoerig, 2000, s.242).

Myslitelé osmnéactého a devatenactého stoleti navédzali na koncept kritického mysleni a
rozsifili jej do dalSich oblasti. Sigmund Freud aplikoval tyto metody na oblast podvédomi a
zanofil se do hloubek psychoanalyzy. Koncept kritického mysleni vedl rovnéz k rozvoji
zkoumani jazykd, jejich struktury, funkénimu pfistupu, coz mélo zasadni vyznam pro rozvoj

mnoha lingvistickych disciplin téchto i nasledujicich stoleti.

Ve dvacatém stoleti jeSt¢ zesililo piesvédceni o potiebé kritického mysleni ve vSech
moznych oblastech lidského konani. V roce 1906 vydal W. G. Sumner zasadni pojednani o
zékladech sociologie a antropologie. Poukazal na zkresleni mysleni, které je vedeno
sociocentricky a soubézn¢ na tendence Skolni vyuky ubirat se timto smérem. Kritizoval
uniformitu mysleni, stereotypizaci a vychovu lidi uniformnim zptisobem. Sumner upozoriuje
na zéasadni pottebu kritického mySleni v Zivoté lidi a ve vzdélavacim procesu. Ludwig

Wittgenstein a Jean Piaget problematiku obohatili o psychologicky a filozoficky uhel pohledu.

Pojem kritické mySleni tedy nelze chapat jako néco neménného a stagnujiciho. Kultivované
kritické mysSleni sniZzuje riziko toho, Ze lidé pfijimaji povrchni informace z jakéhokoliv
zdroje, Ze jednaji na zaklad€ predsudkl a stereotypl. Kritick¢é mysleni a tradi¢ni uceni se
faktim by se mélo doplnovat. Mysleni je proces, ktery provadéji lidé s informacemi, které se

naucili. Kritické mysleni se na tradic¢ni u€eni vaze, ¢ini ho smysluplnym.

tempu, kterym se S§ifi nesmirné mnozstvi informaci a vzhledem k technickym moznostem,
které lidé maji. Informacéni gramotnost se v soucasné dobé¢ stala zasadni dovednosti, pravé pro

vyse zminéné divody.

Nemén¢ dilezitou dovednosti je umét definovat problémy, pohlédnout na né z rtznych
perspektiv a vymyslet nova, inovativni feSeni. Ve 21. stoleti bylo dosazeno mnoha novych
objevl na poli kognitivnich véd a neurovéd. Ty nam davaji dosud nebyvaly vhled do lidského

mozku a mysli. Vhled jisté ne vyCerpavajici a definitivni.
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2.3.1 Rozvoj kritického mysleni s ohledem na vék a individualni vyvojové moznosti

Ucitelé nizsich stupnitt zakladnich Skol vychazeji z nazoru, ze dit¢ je pfirozené¢ zvidavé a

schopné tvofivého mysleni (srov. Cép, 1966, 5.169 ).

V tzv.pfedoperaénim obdobi se vyvijeji vyznamné procesy feci a tvoii se piedstavy. Mysleni
ditéte je egocentrické ve smyslu kognitivnim. Dité dokaze informace tiidit, ale pfevazné podle
jedné charakteristiky. Uchyluje se predevSim k ndzornému mysSleni. V tomto véku dité
zkuSenosti kopiruje, nedokdze je jesSte¢ opravit, ani spolupracovat s jinymi tak, aby doslo k

hlub$imu poznani.

V dalSim obdobi, v tzv.obdobi konkrétnich operaci, kterym prochdzi dité ptiblizn¢ kolem
sedmi a osmi let az do jedendcti let, je jiZ schopno mySlenku podrobnéji prozkoumat, podrobit
ji kritickému nahledu a porovnat s odliSnymi nézory. Toto obdobi pfinasi zmenSovani
egocentrismu, schopnost decentrovani a moznost zvratnosti nazori. MysSleni je stale jesté
urcovano konkrétnimi zkusenostmi, ale dokaze formulovat jednoduché hypotézy bez nazorné
ptedlohy. Dité jiz umi zachdzet s abstraktnimi pfedstavami, i kdyZ zatim stale ve vztahu ke

konkrétnim objektim. Dité dovede tridit, klasifikovat a provadét logické tivahy.

Okolo dvanactého roku vstupuje mysleni do obdobi abstraktnich, formalné logickych operaci.

Dité je jiz schopno hypoteticko-deduktivniho usuzovani. Dokaze se vyrovnat se situacemi, s

vvvvvv

Uvedené charakteristiky ukazuji, Ze rozvijet kritické mysleni je mozné od mladSiho Skolniho
veéku. Jedna se o postupny proces, ktery je ovlivnén vékovymi i individudlnimi predpoklady.
Déti, umérné jejich v€ku, jsou schopny fesit komplexnéjsi otazky, ¢init rozhodnuti a ta si
posléze obhgjit. Jiz od mladsiho Skolniho v€ku bychom proto méli zatfazovat do vyuky
aktivity, v nichz ma zék pftilezitost vyjadfit sviij ndzor, zamyslet se nad problémem, hledat

dobra feseni, pfedvidat a dokonce i shrnovat piectené Ci vyicené.

Mysleni déti ma samoziejmé sva specifika a neni, zvIasté na prvni stupni, schopné kritického
usudku v pravém slova smyslu. Neméli bychom vSak rezignovat a ¢ekat, az bude jejich

mysleni dostateéné vyzralé a schopné abstraktnich a komplexnéjsich myslenkovych pochodii.
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3. Vyukové modely rozvijejici kritické mysSleni

3.1 Program ¢tenim a psanim ke kritickému mysleni

Program RWCT byl vytvofen Spolegnosti pro demokratické vzdélavani v USA. V Ceské
republice byl poprvé predstaven v roce 1997. Tento program podporuje proces transformace
ceskych Skol, je jednim z inovativnich programi, ktery koresponduje s cili zakladniho

vzdélavani a nabizi konkrétni a ovétené postupy k dosahovani téchto cila.

3.1.2 Plvod programu RWCT

Program Reading and Writing for Critical Thinking (RWCT) je uren pro zemé budujici
demokratické spolecnosti. Do kontextu Ceskych skol je tento program vnasen prostfednictvim

organizace Kritické mysleni.

Program pfedstavuje systém, ktery spojuje ¢teni a psani s realnou Skolni vyukou s cilem
privést studenta ke kritickému uvazovani o svéte. Informace zde nejsou cilem, ale pouze
vychodiskem k dalsi praci. Vychazi z kontextu kritické teorie. Stavi na tom, Ze schopnost
kriticky psat a uvazovat predstavuje vychozi body pro péstovani nezavislého demokratického

mysleni.

3.1.3 Cile a obsah RWCT

Autofi tohoto programu si kladou cile v né€kolika rovinadch. Prvnim z nich je podpofit
demokratickou vychovu prostfednictvim Skolniho vzdélavani obohaceného o metody
kritického mysleni. Dal§im cilem je profesni rozvoj ucitell, kteti budou schopni tyto metody

aplikovat ve skolnim prostiedi.

Podle programu RWCT je potteba “v demokratické spolecnosti vychovavat zodpovedné
obcany, kteri budou schopni vytvaret si  vlastni ndzory, raciondlné volit mezi dvéma

2

kompetitivnimi myslenkami, resit problemy a zodpovédné debatovat o danych problémech

(Tomkova, 2007, 11).

Program RWCT se zamé&fuje na rozvoj Ctendiské a pisemné gramotnosti, na to, aby studenti
byli schopni porozumét textim a uméli dobfe vyjadfit své myslenky, analyzovat situace,
hodnotit argumenty, zabyvat se ptfedpoklady a vytvaret informované nazory. Tento program se

snazi o zlepSeni komunikac¢nich dovednosti zakti. Chce dovést zaky k tomu, aby byli schopni
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efektivng, jasné a srozumitelné vyjadiit své myslenky, argumentovat a vyjadfit své postoje k

danym problémim.

V neposledni fad€ se tento program snazi vzdélavat ucitele tak, aby byli schopni prakticky

implementovat tyto cile do vyuky.

3.2 Kompetence rozvijené metodami programu RWCT

V soucasném svété a soucasné dobé nelze aspirovat na to, aby si studenti osvojili veskeré
informace dané¢ho obor ¢i pfedmétu. Podstata uceni se piesouva od zapamatovani si informaci
k jejich pochopeni, analyze, zpochybiiovdni, tizani. Duraz je pfenesen na celoZivotni

vzdélavani.

Kompetence, které jsou metodami RWCT rozvijeny jsou klicové k uceni a poznavani, k
feSeni problémi, k uspésné komunikaci a rovnéz ke kompetencim socidlnim. To vSe v

celozivotni perspektivé.

Duraz je dale kladen na rozvijeni dovednosti kriticky zpracovat svd vlastni poznani a
zkuSenosti, utvorit si vlastni nazor a usudek. Umét kriticky zpracovat nové informace,
posoudit je a umét s nimi dale pracovat, naslouchat ndzoriim druhych, svlij ndzor si umét
obh4jit. Rozviji schopnost umét prezentovat sva stanoviska s respektem a otevienosti k jinym

nazoram.

Které¢ konkrétni kompetence jsou rozvijeny vyse zminénymi metodami shrnu v nésledujici

kapitole (Cesky jazyk pro Zivot, 2021, s. 18-19).

3.2.1 Kompetence k uceni

Cilem vyuky je naucit studenty, aby pochopili diilezitost celozivotniho vzdélavani a potiebu

samostatného uvazovani. Toto je primarni pfedpoklad procesu uceni.

Zaci by méli byt schopni pracovat s informacemi, vyhledat je a tfidit a na zkladé jejich
pochopeni a propojeni je efektivné vyuzivat pfi uceni, ale také v praktickém zivoté a pfi
tvarcich ¢innostech. MéEli by byt schopni uzivat terminy, znaky a symboly, uvadét véci do
souvislosti a propojovat poznatky z rtiznych oblasti. Skladat si je do SirSich celkl a utvaret si

tak komplexni pohled na spolecenské a kulturni jevy svéta.
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Student je metodami RWCT aktivné zapojen do procesu uceni, pracuje se s zakovskym
prekonceptem, diraz je kladen na praci s texty. Rozvijeny jsou Ctenarské strategie,
komunikativni dovednosti, schopnost posouzeni informaci a dalSi prace s nimi. Propojeni
uciva s béznym zivotem studentll. Reflexe a sebehodnoceni je dalsi nedilnou soucasti metod

RWCT, vede k zodpovédnosti za vlastni uceni.

3.2.2 Kompetence k feSeni problémil

Prostfednictvim rGznych komunikacnich situaci a texti, které nabizeji autentické
komunikacni situace, se studenti uci analyzovat a feSit rizné problémové situace. UCi se
analyzovat zvoleny postup feSeni dané¢ho problému, zhodnotit vlastni rozhodnuti a naucit se

nést zodpovédnost, kterou to s sebou piinasi.

3.2.3 Kompetence komunikativni

Studenti jsou vedeni k tomu, aby vyjadiovali své myslenky v logickém sledu, vhodné a
kultivovan¢ vzhledem ke konkrétni komunikacni situaci. Aby byli schopni naslouchat
promluvam druhych, porozumét jim a vhodné na né reagovat. U¢inné se zapojovat do diskuze
a vhodné argumentovat, chipat jazyk jako ndstroj komunikace a zohlediiovat vSechny

komunikac¢ni vlivy. Stéle se rozviji schopnost kriticky uvazovat a argumentovat.

3.2.4 Kompetence socialni a personalni

Metodami kritického mysleni se studenti u¢i diskutovat ve skupiné i pfi debatach vétSiho
poctu lidi. U¢i se, jak efektivné spolupracovat, respektovat odliSna stanoviska a ocenovat
zkuSenosti  ostatnich. Cerpat pouceni z toho, co si lidé mysli. To vie se rozviji
prostiednictvim ustniho feSeni uloh, prace ve dvojicich a skupindch. Neékteré ulohu jsou
mifeny k nalezeni vhodného feSeni prostiednictvim diskuse a spoluprace, rozvijena je také

schopnost kooperace.

3.2.5 Kompetence ob¢anské

Kritické mysleni vede studenty k tomu, aby respektovali presvédceni druhych, vazili si jejich
vnitinich hodnot, plurality ndzort, chéapali spolecenské normy a zasady lidské komunikace.

Meéli by si uvédomovat kulturni tradice a hodnoty své zemé, ty pak respektovat a chranit.
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Vsechny tyto kompetence jsou rozvijeny prostfednictvim programu RWCT, jsou kli¢em k
uceni, poznavani a komunikovéani v rdmci hodnot kritického mysleni a koresponduji s RVP
ZS. Podle Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdé&lavani (2005) si Zaci na
zékladni Skole maji:
® 0svojit si strategie k uceni a celozivotnimu vzdélavani
e ucit se tvofiveé myslet, logicky uvazovat a fesit problémy
e oteviené a ucinn¢ komunikovat
e ucit se spolupracovat, respektovat praci vlastni i druhych
e projevovat se jako svébytné a odpovédné osobnosti, uplatiiovat sva prava a napliovat
své povinnosti
e umét projevovat pozitivni city v chovani a jednéani, byt citlivi k lidem, prosttedi i
ptirodé
e rozvijeta chranit své fyzické, dusevni zdravi a byt za né¢ zodpovédni.
e byt tolerantni a ohleduplni k jinym lidem, k jejich kulturam a duchovnim hodnotdm
e poznavat a rozvijet vlastni schopnosti v souladu se svym potencidlem a redlnymi

moznostmi.

Abychom byli schopni tyto cile napliovat, je primarné nutné vytvaret vhodné a bezpecné
prostiedi pro kritick¢é mysSleni a pro uceni. Prostfedi, kde dcti fesi zajimavé a komplexni
ulohy, kde je napliiovan princip individudlniho pfistupu a kde se opravdu péstuje kritické
uceni. Vhodné prostiedi charakterizuje A. Tomkova. “Poskytnout c¢as a prileZitost, aby zZdci
mohli kritické mysleni vyzkouset. Umoznit Zakiim volné domyslet a vyslovovat domnénky.
Prijimat oteviené rozmanité myslenky, napady, nazory. Podporovat aktivni zapojent zZaku do
ucebniho procesu. Zajistit bezrizikove prostiedi, kde nebudou zaci vystaveni posméchu.

Vyjadrit duveru ve schopnosti kazdého zaka cinit kritické usudky” (Tomkova, 2007, s.14).

Srovnani cilt RWCT a RVP ZS dle RWCT (2007):

RVP - obecné cile RWCT - cile
1.0svojit si strategie uceni a byt motivovan Promyslen¢ a strukturované vyuzivat cteni,
pro celozivotni uceni psani a diskuze k podniceni potieby a

schopnosti celozivotniho vzdelavani

2. Tvotivé myslet, logicky uvazovat a fesit Rozvijet samostatné mysleni, tvofiveé
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problémy

ptistupovat k novym situacim

3. VSestranné a uc¢inné komunikovat

Vyuzivat dialogu, diskuze, prace ve skupinach

jako zdroje mysleni ve spolecnosti

4. Spolupracovat a respektovat praci a

uspéchy vlastni i druhych

Spolupracovat, vyuzivat celé skaly

kooperativnich metod

5.Projevovat se jako svobodna a odpovédna

osobnost

Vytvaret si vlastni nazory, hodnoty a

presvédcenti

6.Projevovat pozitivni city v chovani, jednani
a v prozivani zivotnich situaci, vnimavost,
citlivé vztahy k lidem, svému prostiedi 1 k

piirodé

Tvotivé pfistupovat k novym situacim a

respektovat hodnoty druhych

7.Aktivné rozvijet své dusevni, fyzické i

socialni zdravi

8.Zit s ostatnimi lidmi, byt tolerantni k jinym
lidem, kulturdm 1 k jinym duchovnim

hodnotam

Byt otevieny novym napadiim a feSenim

9.Poznat své redlné moznosti a uplatiiovat je
pfi rozhodovéni o vlastni Zivotni a profesni

orientaci

Zohlednovat zakovy skute¢né z4jmy a potieby

3.3 Prosttedi vhodné pro rozvoj kritického mysleni

Pro stimulaci kritického prostiedi ve Skole je potfeba vytvotit vhodné podminky. Dat zakim

dostatek pfiilezitosti pro badavé mysSleni. Zajistit bezpecné prostredi, tedy takové, kde se

kazdy mize svobodné vyjadfovat a nebude vystaven za zZadnych okolnosti posméchu. Misto,

kde budou néazory pfijimany s otevienou mysli a s dostatednym respektem. Zaci potiebuji

zazit prostiedi davéry, méli by byt motivovani ocenénim nebo alespoii povzbuzenim.
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Diulezitym faktorem pro rozvijeni kritického mysleni je ¢as. Dostatek €asu na to, aby Zaci
mohli nad tématem pfemyslet a mohli zhodnotit, co jiz o daném tématu znaji a jaky maji na
danou véc nazor. Odkryvani téchto vrstev se podoba “prdci archeologa a tu nelze uspechat”
(Pearson, 1979, s.14). Je nutné brat v potaz, ze 1 vyména a sdileni nazorti zabere Cas.
Komentare a nazory ostatnich jsou pro kritick¢é mysleni velmi dalezité, jelikoz nas vedou k

dal$imu pfemysleni.

Zaky je potieba vybizet a nabadat k dohadim, k formulovani hypotéz, které nasledné
mizeme pietvaiet a nahlizet na né z riznych stran. Méli bychom zaky vést k tomu, aby i
méné smysluplné hypotézy neodsouvali a zkusili je brat jako inspiraci k dal§imu nahliZzeni. V
proces predpoklada aktivni zapojeni zaka. Ti si tak uvédomuji svou vlastni zodpovédnost v

procesu uceni a prestavaji byt pasivnimi ¢lanky vyukového procesu.

Pokud chceme vytvofit atmosféru, ve které se bude dafit plodnym diskuzim a kde budou
zaci stimulovani ke spolupraci, je dobré umistit Skolni nabytek do vhodného uspotadani.
Ptesunem stolti do pismene U, do kruhu nebo rizné umisténych “hnizd” ziskdme vhodny
prostor pro aktivity, které podporuji kritické studijni prostfedi. Misto ucitele bychom nem¢li

ponechévat pouze v Cele, aby ucitel nebyl zdky chapan jako garant jediné pravdy.

3.3.1 Pedagogicko-psychologickd vychodiska pro rozvoj kritického mysleni

Pro rozvoj kritického mysleni v koncepci programu RWCT jsou kli¢ové myslenky kognitivni
a konstruktivistické psychologie. Vychazeji z toho, ze uceni neni pasivni ¢innost, pouhé
pfejimani informaci a myslenek nékoho jiného. V téchto pfistupech je zdiirazilovano, ze
« . . L . . P 125
‘poznani neni otisk pozndvaného, ale vytvor, konstrukt, Ze poznadni je konstruované

(Tomkova, 2007, s.12 ).

Tyto koncepty piinasSeji jiny pohled na na ucebni a vyucovaci proces, stoji v opozici k tzv.
transmisivnimu pojeti vyuky. To totiz chape dité jako pasivni ¢lanek v procesu u€eni, subjekt,
ktery ptichdzi do Skoly nevédouci, jako n¢koho, kdo nic nevi a posléze napliiuje toto

“nevédeéni” poznatky, které jsou mu predkladany (Tomkova, 2007, s. 13).

V konstruktivistické Skole je dité chapano jako aktivni a zivy ¢lanek vyucovaciho a u¢ebniho
procesu. Do Skoly pfichazi, aby pifemyslelo nad svymi poznatky, aby je organizovalo a

prohlubovalo.
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3.4 Ctenaiské strategie pro rozvoj kritického mysleni

Na zékladnich Skolach se jesté¢ Casto setkavame s piesvédceni, ze zaci, ktefi text dokazi
ptecist, mu zaroven porozumi. Ve vétSin€ piipadd jde o mechanické a povrchni Cteni, bez
schopnosti shrnout hlavni myslenky a klicova slova bez schopnosti podrobit text tazani a

pochybovani.

Pro hlubsi porozuméni textu je nutné pouzivat Ctenaiské strategie, tedy postupy, které ¢tenari
pomahaji, aby porozumél textu v celém jeho rozsahu a hloubce. Strategie je néco, co
uzivame uvédoméle a promyslené, ¢tenaiské strategie jsou pak védomé uzivané zpiisoby

hloubkového pochopeni textu a intertextovych souvislosti.

Pii préci se Ctenafskymi strategiemi je kladen dlraz na samotny proces ¢teni a vnimani textu.
Tyto strategie obsahuji praci s prekocepty, predjimadnim a usuzovanim, vztahovanim textu k
jinym textim a ke tvofeni souvislosti s vnéj§im svétem. Zahrnuji tvofeni predstav, kladeni
otazek a ¢teni mezi fadky, praci s jazykovym kontextem. Ctenaiské strategie jsou vybornymi

nastroji k rozvijeni kritického mysleni jiz od utlého véku.

Dobry ctendi uziva tyto strategie automaticky, avSak zaky je potfeba nejprve naucit to, aby
tyto strategie uzivali aktivn¢ a védomé (Robbs, 1996, 89). Debbie Millerova ve své knize
Reading with Meaning (2002) uvadi, ze dle vyzkuml vedenych P.D.Pearsonem ze zacatku

devadesatych let, 1ze identifikovat nasledujici ¢tenaiské strategie:

e Hledani souvislosti - ¢tenaf hledd, jak dany text, respektive téma souvisi s jeho
osobnimi zkuSenostmi, jak text miZze propojit s jinymi texty, se svétem a hleda
souvislosti mezi textem a sebou samym.

e Kladeni otazek k textu - pied, béhem i po piecCteni textu si Ctenai poklada rtizné
otazky, na které hleda odpovédi.

e Vytvareni vizualnich a jinych smyslovych piedstav.

e Usuzovani - zjiStovani skrytého vyznamu textu.

e Syntéza - z jednotlivych textovych informaci a ze zkuSenosti a poznatki, které ¢tenar
Jiz ma, si sklada nové poznatky.

e Potadi a vybér jednotlivych strategii zavisi na daném tématu, jeho sloZitosti, v€ku

zaki a individuélnich dispozic.
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4. Metodicko-didakticka vychodiska

V této cCasti prace ukazi, jaké konkrétni metody pouzivdm v hodinach Ceského jazyka a
literatury na 2. stupni ZS k tomu, aby mohlo byt kultivovano a rozvijeno kritické mysleni

zaka.
Na modelové lekci ukézi, jak lze pracovat s jednotlivymi metodami.

Bude se jednat o vyukové jednotky zaméfené na dva typy textl, prozaicky utvar a ukazku

popularné-naucné literatury.

4.1 Pedagogicka vychodiska

Pti vyuce Ceského jazyka a literatury vychazim z komunikac¢niho pojeti vyuky jazyka a
literatury. Usiluji o naplnéni zékladniho cile, tj. schopnosti Zaka osvojit si dovednost
komunikovat v ¢eském jazyce funkéné a kultivovanym zptisobem. Funkéné, tzn. vzhledem ke
konkrétni komunikaéni situaci. Je mi blizké komunikacni pojeti vyuky jazyka, které vychdzi z
konstruktivistického pfistupu ke vzdélani. Timto zplsobem lze rozvijet kognitivni,
tj.poznavaci 1 formativni cile vyuky. Kognitivni schopnosti zaka rozvijim skrze poznévani
systému jazyka. Vysvétluji, Zze zékladni gramaticka a pravopisna pravidla se zaci uci pro to,

aby byli schopni tvofit jazykoveé korektni a formulacné ptesné vypovédi.

Zaci se méli naucit pracovat s texty, psat pravopisné spravné, ¢ist s porozuménim, tvofit
prezentace, kriticky myslet, pracovat ve skupin€ i samostatn€. Potizovat si kvalitni vypisky,

zpracovavat informace a v neposledni fad¢ diskutovat a argumentovat.

Aby bylo vyu€ovani smysluplné, snazim se o propojeni jazykové slozky s ¢asti komunikacéni
a slohovou, casto i literarni. V konstruktivistickém pojeti vyuky jde o snahu aktivovat a
rozvijet vyS$i mySlenkové procesy. Zakladni stupen tvoii zapamatovani si pojmd,
nasledovano je porozuménim, aplikovanim a analyzou daného jevu. Hodnoceni a tvofeni

srozumitelného, jazykové spravného komunikatu pak ptichazi jako vyssi myslenkovy proces.

V rovin¢ znalostni jde nejprve o faktické znalosti, které tvori zaklad, tedy konceptudlni
znalosti s cilem naudit zdka pracovat samostatné a reflektovat vlastni poznavani a uceni

(Cesky jazyk pro Zivot, 2020, s. 15).
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4.2 Metody program u RWCT a jeho uziti pti vyuce kritického mySleni

Program RWCT (Reading and Writing for Critical Thinking) ve své tiifazové struktuie nabizi
mnoho vyucovacich metod, které jsou ovéfené a prakticky pouzitelné v pedagogické praxi.
Tento program vyuziva k rozvoji kritického mysleni pfedev§im slovni metody, ¢teni a psani.
Pouziva rizné organizacni formy vyuky, skupinovou préci, frontdlni 1 individualni formu
vyuky. Velky daraz je kladen na zatazeni kooperativnich ¢innosti, které¢ rozsifuji kognitivni

cile vzdélavani o cile socialniho rozvoje zaka (Tomkova, 2007, s. 34).

Pti volbé konkrétnich metod je tfeba mit na paméti individualni moznosti zakd, jejich potieby
a  skuteCnost, ze se ve tfid¢ vétSinou vyskytuje nckolik raznych ucebnich typa.

Nezanedbatelnym faktorem pii volbé metod jsou cile hodiny, povaha ukoll a téma.

4.2.1 Vybrané metody a strategie modelu RWCT

Z tady metod predstavim ty, které se mi osveédcCily pii vyuce ¢eského jazyka a literatury na 2.
stupni zakladni Skoly s montessori pedagogickou koncepci. Jedna se o strategie ovérené a
skutecné vyuzitelné v praxi. Tyto metody rozvijeji jak kritické, tak metakognitivni a tvotivé

mysleni.

4.2.2 Trifazovy model evokace uvédomeni si vyznamu informaci — reflexe (E-U-R)

Zakladni model vyucovaciho procesu, ktery pii vyuce uzivam, je tvofen rimcem obsahujicim
ti1 zakladni faze - evokaci, uvédomeéni si vyznamu informaci a fazi reflexe. Model mizeme
aplikovat na jednu krats$i vyuCovaci jednotku nebo na cely vyucovaci blok. Ve slozitéji
koncipovanych hodinach jej naopak muzeme opakovat v kratSich celcich nékolikrat za sebou.
Tento model naplnujeme konkrétnimi strategiemi a metodami. Jejich roztiidéni do

jednotlivych fazi neni definitivné dané, mohou prostupovat vSemi fdzemi a mohou byt

uzivany v rozvinutéjsi i jednodussi podobe.

Tato struktura se na prvni pohled zda linearni, ve skutecnosti je cyklicka a faze prechdzeji
jedna v druhou. Model E-U-R slouzi k tomu, aby bylo pii vyuce zachovano co nejvice rysi
piirozeného uceni. Model RWCT je vyuzivany pedagogickym konstruktivismem, je dobrou
pomiickou pro planovani a realizaci aktivni vyuky, pfedstavuje ramec uceleného pribéhu

uceni. (Tomkova, 2007, s. 22).
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4.2.3 Metody vhodné pro fazi evokace

V evokaci ddvame zakiim pftilezitost, aby si vybavili a utfidili svoje dosavadni znalosti o
tématu. Je dilezité, aby evokace propojila dosavadni pfedstavy a zkuSenosti s konkrétnim
cilem dané vyucovaci jednotky. Prekoncepty, které zaci predkladaji, nemuseji byt fakticky
spravné, jde predev§im o vzbuzeni z4jmu o dané téma. Tato faze jakozto i ostatni dvé

vyzaduje dostatecné mnozstvi Casu a vhodné strategie.

Evokované prekoncepty pomahaji zakiim zpracovat nova témata, umoziuji jim porozumét a

zaroven ptinaSeji uvédomeni si promenlivosti a riiznorodosti myslenek.

Brainstorming je metoda, jejimz cilem je shromazd’ovani napadii a myslenek tykajicich se
urc¢itého tématu. Je to automatickd asociacni ¢innost mozku, kterou je podporovano tvircéi a
divergentni mysleni. Zaci spontanné vyjadiuji své myslenky, napady a asociace. Nikdo
navrhy nekomentuje, nekritizuje, ani necenzuruje. Je zcela bez korekce. Idedlni je vytvofit
takové prostiedi, ve kterém zaci pfichdzeji s kreativnimi, az fantazijnimi napady.
Brainstorming se sklad4 ze dvou c¢asti, je to jiZ zminény sbér asociaci, ktery je nésledovan

jejich vyuzitim v dalsi fazi vyudovaci jednotky ( Capek, 2015, 40).

Zaci se pii brainstormingu uc¢i soustfedit, drzet se jednoho tématu a vnimat jiné, n¢kdy
naprosto odlisné myslenky, bez kritiky. Vyuzit brainstorming mizeme v riznych predmétech,
nevaze se pouze na jazykové ¢i literarni vyucovani. Dobie zvladnuty brainstorming lze

aplikovat i mimo Skolni vyuku. V praktickém Zivot¢.

Existuje celd fada brainstormingovych variant.  Frontdlni brainstorming, pii kterém
zapisovatel (Zak nebo ucitel) zaznamenava vSechny navrhy na tabuli nebo flipchart, pficemz
tiida je uspotfadana do kruku nebo tvaru U. Je vhodny také pro praci v menSich skupinach,
kdy zapisovatel zaznamendva napady jedné skupiny. Individudlni brainstorming nebo také
brainwriting je jeho dalsi moznou variantou. Je vhodny pro zaky, ktefi upiednostiuji

individualni préci, nebo nechtéji prezentovat své napady.

Nevyhodou brainstormingu muize byt jeho nesystemati¢nost a chaoticnost, prevazné v
ptipadech, kdy neni efektivné provedena jeho druhd ¢ést, tedy naslednd prace se sesbiranymi
napady. Nevhodné zvolené téma miuze také tuto metodu znehodnotit. Pro uspéSny
brainstorming, ktery je uzivan pii evokacni fazi 45 minutové vyukové jednotky, by mél byt

casovy limit 5-10 minut.
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Brainstorming vétS§inou pomahd zaklim zbavit se psychickych blokl a trémy, ale u nékterych
zakl naopak trému vyvolava. V téchto pfipadech zdky nenutime tuto ¢innost provadét a

nabidneme jim jinou evokacéni formu prace s danym tématem.

Evokacni otazky vzbuzuji zajem o téma. Téma mlzeme podnitit vhodnymi otazkami, které
nevylucuji zadné odpovedi a neoznacuji je pfedem za spravné ¢i nikoliv. Otazky by mély mit
takovou podobu, aby vzbudily v détech zvédavost a podnitily je k zamysleni. Dobrymi
otazkami mizeme jako ucitelé kritické mysleni povzbuzovat nebo naopak potlacovat. Otazky
by mély byt kladeny tak, aby davaly prostor spekulacim, dohadim, ptedstavam,
rekonstrukciim a peélivému uvazovani (Rutova, 2007, 34). Zaky u¢ime, Ze jejich mysleni je

hodnotné a inspirativni.

Otazky, které vyzaduji jako odpovédi pouhou znalosti fakti, jsou pro kritické mysleni malo
cenné. V obrovském mnozstvi dostupnych informaci je schopnost tfidit a integrovat tyto
informace velice dulezita. Kledeme otazky oteviené, otazky vys§itho ftadu, otazky
interpretativni a metakognitivni otazky (Tomkova, 2007, s. 43 ). Vhodné jsou otazky
nasledujiciho typu:

Proc¢ myslite, ze....?

Jak podle vas....?

Zazili jste nekdy....?

Jak jste se citili, kdyz....?

O cem si myslite, Ze text bude.....? Proc si to myslite?

Myslenkova, jinak také pojmova ¢i mentalni mapa, je formou zapisu udaju a informaci. Je
pfinosna tim, Ze vizualizuje vztahy mezi pojmy nelinearnim zpisobem. Jeji podstatou je
grafické zachyceni pojmi a vztahli mezi nimi. Myslenkova mapa miize mit podobu konkrétni
nebo velmi abstraktni. Pokud méa ve svém centru podobu konkrétniho obrazku, je vhodna

zejména pro mladsi zaky, ktefti si ji snado vybavi a zapamatuji.

Abstraktni mySlenkové mapy jsou vlastné¢ diagramy vztahi a pojmi. Vizualné¢ mohou mit
formu obdélniki, oblackt ¢i ovali propojenych ¢arami. U vSech variant jde predevsim o praci

s pojmy a jejich vzédjemnym propojovanim.

V Ceskych ucebnicich najdeme spiSe abstraktni myslenkové mapy, které jsou zejména pro

mladsi zaky pfiliS neuchopitelné. Vhodné je tedy zatadit napiiklad jako centralni pojem -
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téma, které déti znaji ze Zivota. Pfipodobnit n¢jakou abstraktni latku né€emu konkrétnimu, co
je blizké jejich chéapani, napf. rodina a vztahy v ni mohou reprezentovat syntaktické vztahy
ve vétach a souvétich. Myslenkové mapy lze tvofit v programu Word nebo s pouzitim
specidlniho softwaru. Daji se samoziejmé vytvaret ruéné psané a kreslené mapy. K lepSimu
zapamatovani zaci radi pouzivaji vizualné vyrazné podoby. Myslenkova mapa miize pomoci

uciteli pfi planovani vyuky a zakim pfi uceni.

Je tieba si opét uvédomit, ze tento zplisob zdznamu nevyhovuje vSem zaktim. Néktefi Zaci
upfednostituji linearni a chronologicky uspofddané zaznamy, jelikoz je povazuji za

piehledng;si.

Volné psani predstavuje dalsi osvédcenou evokacni metodu. Pokud volim tuto metodu, dbam
na to, aby se jednalo opravdu o asocia¢ni formu psani, nikoliv pisemny projev, ve kterém
pouze nehodnotim ortografickou spravnost. Nehodnotim ani obsahovou ¢i stylistickou

spravnost.

Volné psani je zaroven vyborna kognitivni metoda, pokud Zakim vysvétlim, Ze jde o
zaznamenavani proudu myslenek tak, jak jim pfichdzeji na mysl, v€etné zachyceni prazdnych

mysSlenek.

Je dobré stanovut Casovy limit, v zavislosti na tématu a cili hodiny. Osvéd¢ilo se mi ¢asové
rozpéti 3-4 minuty a pro komplexné¢jsi témata az 10 minut volného psani. Pokud tuto metodu
zakim ptedstavuji poprvé, shnrnu zdkladni zésady, tzn.: piSi po celou dobu stanoveného
Casového limitu, zaznamenavam tok myslenek, vytvafim souvisly text ve vétach, nikoliv v
bodech, nevracim se k jiz napsanému a neopravuji pravopis. Pak vznikne volny autenticky

text, ktery vyuzivame v dalSich fazich vyuky.

Metoda kli€ovych slov nebo také filtr klicovych slov je froma dulezita nejen pro praci s
textem, ale také pro rozvijeni autentického zptisobu mysleni. Je to dovednost, ktera uci zaky

selektovat diilezité a vyznamné od nepodstatného.

Tuto metodu lze pouzit ve vSech vyukovych fazich. Pti evokaci zadam nékolik klicovych slov
a zaci odhaduji, jak souviseji s tématem hodiny. Tato metoda je vhodné pro praci s beletrii i
odbornym ¢i popularné-nauénym textem. Vzbuzuje zdjem o téma, Zaci jsou na zakladé

klicovych slov tazani, aby piedstavili své nazory a zkuSenosti.
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Z4ky zadam, aby své nazory podpofili vhodnymi argumenty. Dale mizeme sledovat, zda se
jejich domnénky potvrdily ¢i nikoliv a do jaké miry se jejich navrhy shodly s probiranym
obsahem. Metodu klicovych slov miizeme obménit tak, Ze misto klicovych slov promitnu ¢i
rozdam klicové obrazky. Zadani zlstava stejné, promyslet, jak obrazky souviseji s tématem

hodiny.

Metoda ¢tyi rohu je vyukova metoda, ktera podporuje kooperativni uceni a piedpoklada
aktivni participaci zakt. Do kazdého rohu ve tfid€ vyvésim velky arch papiru, na ktery napisi
otdzku, téma &i bod opakovani probraného ugiva. Ukolem 74akil je navazat na téma a ptidavat
naméty, informace a fakta nebo nazory v zavislosti na konkrétnim tématu. Zaci pracuji ve
skupinach, navazuji na odpovédi jiz napsané, rozporuji je nebo je rozvijeji. Nasleduje diskuze

a dalsi prace s texty.

Tato metoda pfedstavuje snadny a rychly zptisob evokovani tématu a vzbuzeni zajmu o n¢j.
|[Rozviji se pii ni komunikativni, socidlni a persondlni kompetence. Obménou muize byt
metoda zvana kolem dokola, pii které si zaci predavaji papir s otdzkou a ve skupinach reaguji

na otazku a zaroven na predchozi vyjadieni spoluzakt (Tomkova, 2007, s.30 ).

Pétilistek je zplsob prace s tématem, v jehoz ndzvu je metaforicky vyjadiena struktura této
metody. Jde o schopnost stru¢né na péti fadcich shrnout téma, nazor a postoj k tématu. Jde o
vystizeni namétu, shrnuti informaci do jednotlivych vyrazi. Pétilistky je mozné tvofit v
parech i individudln€. Pokud Z4ci pracuji ve dvojicich, pfinasi to dalsi rozmeér spoluprace, zaci
si ujasni své chapani tématu a cenna je také nutnost kone¢né dohody. Pétilistky vytvorené v

parech pak sdilime s celou skupinou.

Zaci se tak rozpominaji na znamé informace a kladou je do souvislosti. U¢i se vybirat co

nejpresnéjsi pojmenovani, kterd vystihuji téma tak, jak je sami Zaci vnimaji.

Prvni tadek je jednoslovné téma nebo ndmét. Ve druhém tadku je dvouslovny popis namétu,
jak je chépe pisatel. Tteti fadek, ktery je sestaven ze tfi slov, pfedstavuje déjovou slozku
namétu. Na Ctvrtém fadku je véta se Ctyimi vyrazy, které se vztahuji k ndmétu-tématu a patym

fadkem pisatel shrnuje podstatu namétu jedném slovem.

Tato metoda by neméla v zadném ptipadé sklouznout do mechanického zapisovani slovnich
druht — podstatného jména, dvou pfidavnych jmen, tii sloves, jedné véty a synonyma ¢i

antonyma substantiva, které bylo zvoleno jako namét ¢i téma. Z tohoto divodu vénuji
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dostatek Casu na to, abych zakiim metodu piedstavila a vysvétlila jim hlavni myslenku a cil

prace.
UKAZKA moje Vanoce
krasné zasnézené
peceme jime odpocivame
Véanoce  jsou krasné svatky.
rodina

4.2.4 Metody vhodné pro tazi uvédomeéni si vyznamu informaci — védomé poznéavani

vyznamu

V této fazi se jedna predevSim o praci se zdroji, které v danou chvili zaci povazuji za
informovanéj$i neZ jsou oni sami. I tuto “autoritu” v§ak mohou podrobovat rozporovani a

tazani.

Vhodnym zdrojem informaci ve Skole byva text, uciteliv vyklad, informace z riiznych
internetovych a kniznich zdrojti, ucebnic. Mize to byt také vypravéni pamétnika, experta

dané oblasti nebo prezentace tématu zakem.

Metody uzité v této fazi nejsou pouze verbalni, mizeme je obohatit o navstévu muzea i
galerie, divadelniho nebo filmového predstaveni. Dulezité je, Ze se Zaci uci o informacich
pfemyslet, klast je dosouvislosti, ne je pouze pasivné pfijimat. M¢&li by si uvédomit, jakou
hodnotu pro né dané informace maji, zde pak jde o uvédomovani si vyznamu nove ziskanych

informaci (Rutova, 2007, s.56 ).

~
y .

Zaci by se méli vyznamu informaci dobirat co nejsamostatnéji a nejaktivnéji, nebyt pasivnimi
¢lanky procesu uceni. V idedlnim piipadé ziskat trvajici chut ucit se a ziskdvat nové

poznatky.

V této fazi mizeme uzit celou fadu strategii a metod, které¢ volime podle cile hodiny, tématu,

individualnch moznosti zaka.

Metoda I.N.S.E.R.T. (Interactive Noting System for Effective Thinking) u¢i zaky pracovat s

odbornym textem. UCi zdky kritickému mysSleni tim, Ze porovnédvaji nové informace s
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informacemi, které jiZ maji. Zaroven je tato metoda uci zaznamendvat to, cemu véti a k jaké
informaci maji nedivéru. Zaci si béhem ¢teni textu oznacuji specidlnimi symboly ¢ésti, které
jsou pro n¢ znamé, nové, nejasné, nebo nedivéryhodné. K zaznamu jim mize slouzit tabulka,

do kter¢ si rozttidéné informace zapisuji.

0 Znam nebo si myslim, ze znam.

. Nova informace

- Informace, kterou neznam, nebo je v rozporu s tim, co znam.

? Informace, které nerozumim, nebo, o niz se chci dozvédét vice.

Skalu znaGek a kategorii je dobré piizpiisobit schopnostem a moznostem zaki. Miizeme
pracovat s variantou jedné nebo jen dvou znacek, pokrocilejsi zaci mohou zapisovat
informace ke vSem Ctyfem kategoriim. Misto znacek mohou déti barevné podtrhavat to, co
povazuji za zajimavé. Velice dulezitd je volba vhodného textu, ktery by mél piimérené
naro¢ny a dlouhy, dobré je rozdélit text na jednotlivé ¢asti a fadky ocislovat. Velmi to usnadni

orientaci v textu jak détem, tak uciteli.

Pfi postupu uéime se navzajem (reciprocni uceni, peer learning) pracuji zaci ve dvojicich
nebo malych skupinach a uc¢i se navzajem. Stiidaji se v roli ucitele a zédka. Po ptecteni prvni
¢asti textu mtize zak v roli ucitele shrnout obsah textu, klast ostatnim otdzky, objasnit mista v
textu, kterym nékdo nerozumél a predvidat pokracovani. Po preCteni dalsi ¢asti textu se role
vyméni. Do tohoto zpiisobu uceni lze vhodnym zplisobem aplikovat cCtenaiské strategie,
tj.pfedvidani, vyjastiovani, shrnovani obsahu a smyslu textu, které rovnéz signifikatné

rozvijeji kritické vnimani textu.

Metoda je uspesna zvlasté v piipadech, kdy ucitel modeluje zakiim, jak se vypotadat s
textovymi ukoly. Timto zplisobem prace se rozviji mnoho dilezitych dovednosti, naptiklad:
shrnout poznatky z textu, vystihout hlavni myslenku pfectené casti, najit mista, kterd je

potieba vysvétlit, nalézt v textu odpovédi na otdzky ostatnich, poptipadé otazky tvofit.

Diskuzni metody jsou pro rozvoj kritického mysleni velice dilezité. Diskuze “oznacuje

urcitou formu skupinové interakce, kde se Cclenové spolecné vyjadruji k otazce (..) a
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vymeénujici si ruzné nazory ve snaze této veci lépe porozumét” (Fisher, 1997, s.121 In

Tomkova, 2007, s. 31).

Ucitel musi dat Zakiim dostate¢ny prostor na pfemysleni, nehodnotit a nekomentovat kazdou
repliku ¢i myslenku. Je dobré drzet diskuzi u daného tématu, ucit déti naslouchat druhym a

respektovat odliSné nazory.

4.2.5 Metody vhodné pro fazi reflexe

Reflexe je tfeti fazi procesu uceni. Tyka se vétSinou cile uceni, vécného obsahu (o ¢em jsme
se ucili a co jsme méli pochopit), ale méla by se dotykat 1 hodnoceni procesu uceni (jak jsem
se ucil). V této fazi zdk srozumitelné hodnoti své mysSlenky a poznatky. Reflektuje své
postupy uceni a mysleni. Pfi reflexi procesu uceni by mél Zak zazit pocity uspokojeni z toho,
co se nového nau¢il a pocity zvidavosti, co jesté se lze dozvédét. Zak mize pocitovat
uspokojeni, ale i rozladéni z tohoto procesu. Reflexe jednoho cyklu miize byt zaroven evokaci

dalsi ¢asti vyukového procesu, tedy cyklu E-U-R (Tomkova, 2007, s.23 ).

Reflexi bychom méli vénovat dostatecny Cas. Bez ni ziistava Casto nejasné, co se zak v hodiné
naucil a uciteli nevi, co doopravdy zak pochopil béhem uceni. Reflexi nemd nahradit pouhé
shrnuti probrané latky ucitelem. Reflektivni metody samoziejmé zaviseji na tom, jaké mame

cile vyuky.

Pro nékteré zaky je sdileni myslenek a poznatkii ndrocné a nekomfortni, volim pak jiné
moznosti reflektivni prace. Napiiklad monitorovaci protokoly, pracovni listy apod. Zaci by si
meli odnést urcité mnozstvi znalosti, cenné je vsak i to, jakym zplisobem Zaci premysleji a
jak dokazi provézat to, cemu se naucili s vlastnim zivotem. Metakognitivni ivahy o procesu
uceni slouzi k tomu, aby zaci byli schopni uvazovat o vlastnim procesu uceni. Mezi
reflektivni metody, které pfi vyuce pouzivam, patii ty, které jsou vyuzitelné i ve fazi evokacni.
Napriklad kli¢ova slova, pétilistek, individualni i skupinovy brainstorming, myslenkové mapy

a volné psani.

Pro tuto féazi lze uzivat dalsi reflexivni a sebereflexivni metody, napiiklad ptestrukturovani

zaznami z uceni, otazky a odkazy na vztahy k jinym pfedmétim.
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4.3 Od cteni s porozuménim ke kritickému mysleni

4.3.1 Cteni s porozuménim

Zasadni vyznam pro kultivaci kritického mysleni a zvlasté vhodné pro rozvoj kritického
Ctenafstvi, ma promyslend prace s riznymi druhy textu. Na prvni pohled se mlize zdat, ze jde
o zdanlivé jednoduchou dovednost najit v textu hlavni myslenku ¢i text interpretovat. N&kteti
ucitelé se domnivaji, ze schopnost porozumeéni textu prichdzi automaticky a jaksi pfirozeng,

jako vedlejsi produkt ¢teni. Dovednost ¢teni ma dvé stranky, techniku a porozuméni ctenému.

Z mych praktickych zkuSenosti vyuky Ceského jazyka a literatury jasné vyplyva, ze zéci i po
opakovaném Cteni text dezinterpretuji, misto, aby jej spravné pochopili. Proto poklddam za
zasadni naucit zaky osvojit si spravné strategie prace s textem. Rozvoj Ctecich strategii je

predpokladem k efektivnimu ¢teni s porozuménim.

Cteni lze charakterizovat jako “proces vizudlniho vnimani textu a dekodovani v ném ulozené
informace. Tento proces lze clenit do ctyr fazi: percepce textu, asimilativni dopliiovani,

identifikace jazykovych prostiredkii a interpretace “(Doyé In Podrapska, 1992, s.32).

Percepce textu je vizuadlni vnimani textu, zachyceni grafickych signall a fixacie zraku na
dalsi casti textu. Cim je Ctenaf zbéhlejsi, tim zachycuje vétsi tseky textu, neboli ma veétsi Cteci

pole.

Asimilativni dopliiovani - ¢im zbchlejsi je Ctendf, tim integrativnéji vnima text. Tzn.
nevnima kazdy jednotlivy grafém, ale jen Casti slov, kterd dopliiuje na celd slova na zakladé

své jazykoveé kompetence.

Identifikace jazykovych prostiedka spociva v tom, ze ¢tenai dokaze identifikovat jazykové

prostiedky, z kterych je text tvofen. Soucasné jde o pochopeni vystavby textu.

Interpretace je zavéreCnd a rozhodujici faze, jelikoz se jednd o pochopeni smyslu

piectené¢ho a zaroven jeho vztazeni k dosavadnim znalostem a kritickému zhodnoceni.

Psycholingvistika zdUraziiuje, ze vSechny feCové dovednosti tvofi jednotnou funkéni
strukturu, jejiz slozky se navzajem podporuji. Cteni s porozuménim byva ozna¢ovéna jako
dovednost nejlehéi (srov. lingvodidaktika), diky pfiznivym podminkdm — Z&k si voli Cteci

tempo, zastavi se, vraci se podle své potieby, graficky text je navic zfetelny narozdil od
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poslechového textu. Cilem by nemélo byt pouhé precteni textu, ale predevsim jeho kritické

vnimani.

Cteni plsobi pozitivné na osvojovani a rozSifovani slovni zasoby v matefském jazyce, zak
napiiklad poznava polysemii slov, do kontextu zapojuje rizné slovni frazémy, kolokace a jiné
lexikalni a gramatické jevy. Cteni s porozuménim chapu jako dil¢i cil vyuky a zaroven

vyborny prosttedek pro fixaci ortografickych navyku.

4.3.2 Cteni a jazykové prostiedky jako prostiedky zvyseni kompetence matetského jazyka

Jazykova prediktabilita znamend ptedvidani dali asti vypovédi. Zaci se touto metodou uéi
predikovat, co v textu dale bude nasledovat. Rozvijeji si schopnost kontextového odhadu,
tzn.identifikuji nezname jazykové jednotky na zdklad€¢ kontextu a na zdklad¢ individualni
znalosti tématu, o némz text pojednava. V rovin¢ mikrokontextu se uci orientovat se ve vété a

v rovin€ makrokontextu se uci chapat nadvétné celky, tzn.odstavec a cely text.

Toto vSe chapeme jako proces vizudlniho vnimani textu a dekddovani v ném ulozené

informace, coz predstavuje bazi kritické interpretace.
V praxi se mi osvedcil nasledujici metodicky postup:

1. Uvedeni do tématu textu: zaklim ukézi obrazek, fotografii ¢i nadpis textu a vyzvu je, aby

vyslovili hypotézu o mozném obsahu.

2. Pred prvnim Ctenim vyzvu Zaky, aby podtrhli slova, kterym nerozumi a polozim nékolik
otazek, které je maji pfivést k intenzivni praci s textem. Narazime-li na nezndma slova,
pozadam zaky, aby vyznam slova nejprve odhadli a poté ovéfili vyznam ve vykladovém

slovniku.
3. Po prvnim ¢teni shrnou Z4ci jednou az dvéma vétami, o Cem text pojednava/téma textu.
4. Pfed druhym ¢tenim zadam tkoly a otazky k textu.

5. Po druhém c&teni zpracuji Zaci ukoly k textu a osvojujici si strategie pro navazujici

produktivni tkoly.

6. V zavérecné fazi zaci individudlné ¢i ve skupinach reflektuji prectené, zapojuji se do

diskuzi, dokonceni a pfevypraveni textu.
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Ulohy a cviceni, kterd uzivam pro nacvik kritického ¢teni s porozuménim jsou tato (Doyé,

1992, 5. 45).

VYCHODISKO

ciL

Otazka k textu a vice odpoveédi

Vybrat spravné tvrzeni

Neuplny text Vybrat spravny konec
Text a prazdna tabulka Doplnit udaje dle textu
Texty a nadpisy Ptiradit

Zacatky a konce vét Ptiradit

Otazky a odpovédi Ptiradit

Neuspotadané véty Uspotadat

Text Vyhledat kli¢ova slova
Text Doplnit nadpis
Neuplny text Doplnit dle smyslu

Je vhodné vybirat z velkého portfolia textli, které mohou byt fiktivni, popisné, ptivodni ¢i

upravené nebo autentické. Zaci by méli mit moznost volby a svobody pii vybirani knih a

textu.
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5 PRAKTICKA CAST

V této Casti prace ukazi, jaké konkrétni metody pouzivdm v hodinach ceského jazyka a

literatury na 2. stupni ZS k tomu, aby mohlo byt rozvijeno kritické mysleni zaki na zakladé

cetby s porozuménim. Na modelové lekei ukazi, jak lze pracovat s jednotlivymi metodami.

Bude se jednat o vyukové jednotky zaméfené na dva typy textl, prozaicky utvar a ukazku

populérné-naucné literatury.

5.1 Modelova lekce s narativnim textem - navrh lekce

Cile: predikovani z obrazka a zpredCitané¢ho textu, formulace pocitl, doplnéni a reflexe
pivodnich nazorl, spojeni s osobnimi zkuSenostmi a piipadné pfehodnoceni piivodnich

postojil

Téma: umélecky text, povidka, Dévcatko se sirkami — Hans Christian Andersen (H. Ch.

Andersen, 1953, s. 257-259)
Ro¢nik: dvojroci 6. a 7. rocnik

Pouzit¢ metody: predvidani z ilustrace, fizené cteni, diskuze, pétilistek a Zivotabasen,

shrnovani

Pribéh hodiny: pted ¢tenim zaci vyslovovali razné hypotézy, predvidali dé€j, prostiedi a Cas,
ve kterém se pribeéh odehravéd na zaklad¢ nazvu textu a ilustrace. Text jsem pomalu Cetla,
zaci se naladili na vanoc¢ni atmosféru a se zaujetim poslouchali. V pribéhu ¢teni jsem se zaki
ptala s cilem zjistit, jak vnimaji postavu dévcatka. Narazili jsme na nezndma slova, jejichz
vyznamy se zaci pokouseli odhadnout z kontextu, popiipadé vyhledat v jazykové prirucce.
Vyzvala jsem je, aby podtrhli slova, kterym nerozumi a polozila jsem otazky, které vedly k

jejich objasnéni.

Hodina probihala v pfedvanocnim tydnu, text jsem vybrala zdmérné, aby Zaci nahlédli na

pfedvanocni atmosféru jinym nez béZznym zptisobem.
Cteni jsem po Castech prerusovala a Zaci navrhovali, jak mize ptib&éh pokracovat dal.
Po fizeném cCteni si zaci text precetli individualné a plnili produktivni ukoly. Ve faze reflexe

jsme pouzili formu Zivotabasné, ve které se Zaci vZzili do pociti chudé divky a text jsme dale
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shrnuli ve formé pétilistku, ktery obsahoval pocatecni reflexi s kritickymi prvky mysleni.

Prvni faze: Ukazala jsem détem ilustrace Cyrila Boudy - vanocni stromecek a dévcatko
choulici se zimou a poloZila jsem otazku: “Jaké pocity v tobé vyvolavaji obrazky a o cem bude

podle tebe pojednavat povidka?”

Druhé faze: Kazdy si pro sebe piecetl text a oznacil slova, kterd nezna, nebo si nebyl jist
jejich vyznamem. De¢ti se pokusily odhadnout jejich vyznam z kontextu a pfipadné se
podivaly do vykladového slovniku. V této fazi jsem zadala zakiim ukoly k textu jako pfipravu

pro navazujici produktivni préci s textem.
Vybrana pripravna cviceni:

1. Je tvrzeni spravné? ANO — NE

Byla krutd zima, snézilo. Byl Stédry vecer:

V kapse kabatku mélo dévcatko hromadku sirek.

Deévéatko se schoulilo v zdkouti dvou domii, aby se chranilo pred zimou.
Deévcatko se zahrdlo tim, zZe rozskrtalo jednu sirku za druhou a vratilo se domi.
2._Vyber spravny konec véty.

Sice, kdyz odchazelo z domu, mélo na nohou pantofle, ale... .

Snehove viocky ji padaly na dlouhé, zlaté viasky, jez........ :

Stal tam stul.... . Ja vim, Ze zmizis, az sirka dohori, zmizis jako... .
3. Najdi v textu, jaké vlastnosti maji a zapi§ do tabulky.

dévcatko

tatinek

babicka

4. Uspotradej pfehdzend slova ve vété tak, aby davala smysl.

A tak zimou déviatko s chodilo nozZkama a promodralyma po ulici bosé.
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Ale co v jakém jasu s babickou. Nového roku do radosti odesla a nikdo co krasného

nevédel.

5. Vyhledej v textu kli¢ova slova a sestav osnovu textu.

6. Zkus vymyslet jiny nazev povidky.

7. Nyni jiz dokéze§ odpovédét na otdzky:

Kdy se odehrava deéj povidky?

Proc¢ se devcatko snazilo prodavat sirky?

Proc se balo jit domu?

Co se udalo, kdyz rozskrtla prvni, druhou a tieti sirku?

Kdo rikaval? “Kdyz pada hvézda, odchazi néjakd duse k Bohu.” Rozumis této myslence, zkus

Ji vysvetlit.
Kam odeslo devcatko s babickou?

Nasleduje druhé &teni textu, které miize byt hlasité nebo tiché. Zaky vedu spise k tichému
Cteni, které v redlném zivoté prevlada, ale z metodického hlediska Ize pokladat hlasité ¢teni za
ptipravu na ¢teni tiché. Vybéroveé pouzivam i Cteni textu ucitelem, které umoznuje détem lépe

prozivat estetickou 1 vyznamovou stranku textu.

V tieti fazi zaci vypracovavaji zadané otazky a pfipravuji se tak na navazujici produktivni

ulohy.

Ve ctvrté fazi probiha kontrola feSeni ukoll spolecné nebo ve skupinach. Cilem pfipravnych

fazi je nejenom prevypravéni obsahu, ale pfedevsim kriticka reflexe a nasledujici diskuze.
Vysledkem je, Ze mnozi zaci méni svij dosavadni postoj k vanoénim svatkiim a piehodnoti
sva vanocni prani. Nasleduje diskuze a zdiivodnéni zmény postoje.

5.2 Modelova lekce s populdrné-naucnym textem

Cile: Ziskavani informaci z originalnich zdrojt, orientace v odborném textu, vytvareni

poznamek a vypiskill, urovani klicovych slov, doplnéni, shrnovani zdkladnich informaci z
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textu. Prace s vykladovym slovnikem.
Téma: odborné-naucny text z www.abicko.cz, upraveno
Roc¢nik: dvojroc¢i 6.,7.

PouZité metody: tazani, predvidani, shrnovani, tvrzeni, hledani kli¢ovych slov, volné psani,

diskuze

Nanoroboti

1. Svétovym prvenstvim se chlubi experti z univerzity v Manchesteru, kteri

v roce 2017 sestrojili unikatniho nanorobota. Je tak maly, Ze miliarda miliard takovych
nanorobotu by vytvorila objekt o velikosti zrnka soli. Vyvojem nanorobotii se zabyva
také prazska nanolaborator.

2. Cesti védci v cele s Martinem Pumerou, chemikem proslulym i v zahranici, by chtéli
vyvinout nanoroboty, kteri k pohybu nebudou potrebovat motorek, protoze misto néj vyuziji
chemickou energii z okolniho prostredi.Takovi nanoroboti by mohli posunout dal onkologii
nebo i medicinu obecné, mohou pomoci treba pri léché tak zavazné nemoci, jako je rakovina.
Nejdriv ale musime vyresit, aby nam nanoroboti v tele  neSkodili (tedy aby pri likvidaci

rakovinnych bunek nedochazelo k niceni téch zdravych) a zaroven aby snadno vysli z téla ven.

3. Jak by to mohlo vypadat v praxi? Lékar poda pacientovi pilulku obsahujici miniaturni
roboty, kteri ,,nesou na zadech* lécivo. Tito roboti jsou navic schopni mezi sebou

komunikovat. Kdyz v téle narazi na skodlivé shluky bunek, uvolni lek. Pak télo opusti.
4. Nanoroboti viak nemusi pomahat jen jednotlivci bojujicimu s rakovinou.

Predstavte si treba ropnou havarii na mori. Vinou uniku ropy vznikne toxicka skvrna
ohrozujici delfiny, Zelvy a dalsi vodni zivocichy. Pokud by v této situaci byla moznost

vyuzit inteligence nanorobotu, miizeme jim prikdzat, aby se vydali ke zdroji kontaminace a
ropnou skvrnu vycistili. Nanoroboti by tak mohli zabranit ekologické katastrofé rychleji nez
lidé.
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5. Nanoroboti nas mohou také varovat v riiznych krizovych situacich. V pripade, ze
se budou pohybovat ve vode, v niz vzroste hladina urcité Skodliviny, roboti zméni barvu.

Tim se na zvySeni jeji koncentrace upozorni. Mali pomocnici mohou byt prospésni pro celé

lidstvo, zarovern je ale diilezité myslet na to, aby tento vynalez nebyl zneuZit.
Prvni faze:

Zeptala jsem se déti, zda znaji pojem robot a ptipadné, kde se s nim setkaly: “Jakou roli

mohou hrat roboti v Zivoté lidi? Pozitivni, nebo mohou i lidstvu Skodit?”
Druha faze:

Nyni déti dostaly ¢as (15 min) k tichému, orientacnimu ¢teni a vyzvala jsem je, aby oznacily
neznama slova. Me¢ly k dispozici vykladovy slovnik a hledaly v ném jejich vyznam. V této

fazi jsem zadala zaktim ukoly k textu jako pfipravu pro navazujici produktivni praci s textem.
Vybrana ptipravna cviceni:

1. Je tvrzeni spravné? ANO NE

Neékteri védci maji opravnéné obavy, ze vyndlez nanorobota bude zneuczit.
Cilem veédcii je vyvinout inteligentni nanoroboty, kteri budou umét predejit
uniku ropy do more.

Nanorobota, ktery se pohybuje diky chemické energii cerpané z okoli,
vyrobili v prazské nanolaboratori.

Nanoroboti, kteri se dostanou prostiednictvim pilulky do téla nemocného

clovéeka, budou s lékarem behem lécby komunikovat.

vvvvvv

nesou hlavni myslenky.

3. Jaky by mohl bvt nadpis textu? Vymysli vhodny titul.

4. Zakresli myslenkovou mapu.
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5. Serad’ zprehazané odstavce textu dle logicke navaznosti a obsahové spravnosti

6. Najdes hranice slov v souvéti?

° Cestivedci viele s Martinem Pumerou chemikem proslulym i vzahranici bychtéli

vyvinout nanorobotykteri k pohybu nebudou potiebovat motorekprotoze mistonéj

vyuzijichemickouenergii zokolniho prostredi

7. Identifikuj v _textu odborn i A4S jejich vvznam? Najde§ k nim ¢eskd

synonyma?

Tieti taze: Nyni nasleduje faze dikladného, informativniho Cteni. Cilem je vystihnout hlavni
informace textu. Vyzvu zZaky, aby si text soustfedéné po odstavcich precetli a oznacili ¢asti ty
Casti textu, které nesou hlavni mySlenky. Zavérem pozadam déti, aby se pokusily vyhledat
jiné zdroje, které vystihuji stejné nebo podobné téma a porovnaly shody a rozdily v pojednéani

tohoto tématu.
Motivovanym zaktim Ize zadat jako ukol pojednani ve formé volného psani na téma robotiky.
Ve ¢tvrté fazi probiha diskuze s tématickym ptesahem do jinych vzdélavacich obort.

Texty je tfeba volit uvazlivé, diferencovat je vzhledem k véku, znalosti a schopnosti ditéte.
Jazyk je v programu RWCT zdkladnim prostiedkem uceni, proto maji ¢tenaiské a pisemné

kompetence zasadni postaveni pii vyuce.

Chceme-li, aby z naSich déti vyrastali premysSlivi Ctenafi, musime pro né vytvaret
ptedpoklady a zajistit bezpecné prostiedi. Prostiedi nasycené knihami a texty s moznosti

svobodné volby ve vybéru knih ¢i texti.

Ctenafskou gramotnost je vhodné rozvijet i v dalSich pfedmétech, nemusi byt vazdno pouze

na predmét ¢eského jazyka a literatury.

47



ZAVER
Popsat kritick¢é mysleni je velmi slozité, jelikoZz je samo o sobé promeénlivé, nestalé a u

kazdého jedince originalni. Jednd se o fenomén, ktery se vymyka jednoduchému definovant,

pfesto patii k zdsadnim kompetencim kazdého ¢lovéka.

V dobé neomezené¢ho piisunu informaci riizného typu, které pochazeji z mnoha riznych
zdrojti, bychom m¢éli ucit kriticky myslet déti jiz od atlého véku. Kriticky myslet znamena
vyhodnocovat informace, analyzovat je a vysvétlovat a rovnéz kultivované diskutovat.

Posuzovat jak informace samé, tak diivéryhodnost jejich zdroja.

Kritické mysleni Ize efektivné rozvijet u zaka v primarnam 1 sekundarnim stupni vzdélavani.
Chapeme jej jako soucdst kvality védomosti, dovednosti a postoji. Tim se pak stdva
kritickym védomim lidského spolecentstvi. Proces aktivniho ziskdvani novych poznatkl a
mySlenek dava pfilezitost socio-kognitivnim konfliktim lidi v jejich procesu poznavani a

uceni (Tomkova, 2007, s.23).

Ctenai'ska gramotnost je jednim ze zasadnich predpokladii rozvoje kritického mysleni zaka.
V mnoha Skolach je potfeba zménit dosavadni pfistupy a postoje a prehodnotit potiebu
Ctenafské gramotnosti a kritického mysleni vzhledem k ménicim se spolecenskym
podminkdm. Dobré porozuméni textu a nasledné jeho kritické posouzeni vyzaduje interakci
mezi jednotlivcem a pozadavky spolecnosti. Co je tedy cilem rozvoje téchto kompetenci? Je
to pfedevS§im schopnost porozumét textu a piemyslet o ném. Pouzivat je “k dosahovdni
urcitych cilii, k rozvoji viastnich schopnosti a védomosti a k aktivnimu zaclenéni do Zivota

spolecnosti (Kost'alova, 2010, s. 10).

Diky vzdélavacim programim  rozvoje kritického mysleni lze dosahnout hlubsiho
porozumeéni, inovativniho mySleni a schopnosti feSeni problémi. Kritické mysleni piedstavuje
dalezitou klicovou kompetenci kazdého z nas. Je to klicova dovednost, ktera je nezbytna pro
efektivni rozhodovani a feSeni slozitych problému. Péstovani této dovednost je dlouhodobym

procesem, ktery nas bude provazet celym nasim zivotem.
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PRILOHY

POVIDKA H. CH. ANDERSEN

DEVCATKO SE SIRKAMI

Byla krutd zima; sn&%ilo a smrékalo se v tmavy vecer: byl to také
posledni veger v roce, silvestrovsky veer. A v té zimé a v té tmé cho-
dilo po ulici chudé dévéitko, prostovlasé a bosé. Sice kdyZ odchazelo
2 domova, mélo na nohou pantofle, ale byly mu mélo platné! Byly veli-

ké, nosila je naposledy jeho maminka, tak velikdnské byly. A kdyz

déveatko pospichalo pres ulici, kterou se tryskem hnaly mimo né dva
vozy, ztratilo je. Jeden pantofel jiZ nenatlo, s druhym utekl jakysi chla-
pec pokiikuje, Ze se mu hodi za kolébku, a% bude mit jednou déti.

A tak dév&tko chodilo po ulici bosé, s nozkama zéervenalyma a
promodralyma zimou. V staré zéstérce mélo hromadku sirek; jeden
svazetek drzelo v ruce. Nikdo si za cely den nic od ni nekoupil; nikdo
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ji nedal jediny halét. Chodila ulicemi hladovi a promrzld, vypadala,
chudérka, velmi zakfiknuté. Snghové vlotky jf padaly na dlouhé, zla-
tavé vldsky, jeZ se jf na &fji krdsné vlnily, ale dévéatko nemyslilo vitbec
na to, jak je hezké. Ze viech oken zitilo svétlo a a¥ na ulici prekrdsné

- vonéla husf petené — vidyt byl silvestrovsky veter! Na to ted déviitko
myslilo.

V zékoutf dvou dom, z nich jeden vyénival do ulice o kousek vic
neZ druhy, se dévéitko schoulilo. Stihlo nohy pod sebe, ale piesto
mrzlo je$t€ vic ne? dtfve. Doms se viak neodvaZovalo, vidyt nepro-
dalo ani jedinkou sirku a neutr¥ilo jediny halét. Tatinek by jf nabil a
doma je také zima, majf sotva stfechu nad hlavou a vitr jim hvizd4
svétnici, tfebaZe nejhorf $kviry ucpali slimou a hadry. — Rucky méla
mrazem témet ztuhlé. Ach, jak by bylo hezké, zah¥4t si je nad sirkou!
Kdyby tak vytahla jednu ze svazecku, rozskrtla ji o sténu a zah#4la si
prsty... Vytdhla jednu, gkrt — jak zajiskfila, jak hotf! Hotela teplym
jasnym plamenem, jako sviitka, kdyZ drZela kolem nf ruku. Jaké to
bylo podivuhodné svétlo! — Devestku se zddlo, Ze sedi u velikych Zelez-
nych kamen s lesklymi mosaznymi kulickami a mosaznym kovénim :
hotelo v nich pfekrdsng, a jak htdly! Ach— — — Dévéstko jiZz natahovalo
noZzky, aby si je také oh#4lo — — vtom plamen zhasl. Kamna zmizela —
dévédtko sedélo na chodnfku s oharkem dohotelé sirky v ruce.

Rozikrtlo novou, rozhotela se, svitila, a jak jeji zdte dopadala na
zed, zed se stala prithlednou jako zdvoj: dévéitko jf vidélo do svétnice.
Stal tam stéil prostfeny z4tive bilym ubrusem a jemnym porceldnem a
na ném prekrédsné vonéla pedens husa, nadivand ¥vestkami a jablky!
A co bylo jesté nadhern&j¥f — husa vyskotilaz misy, kolébala se po podla-
ze s vidlitkou a noZem v htbet& a zamitila piimo k chudérce dévéatku.
Vtom sirka zhasla a dévéatko vidélo zas jen silnou, studenou zed.

Roz3krtlo dal¥f sirku. A pojednou se octlo pod ptekrdsnym vanod-
nim stromkem. Byl je§t& v&tif a jesté vyzdobengjsi ne’ ten, ktery vidélo
letos o vénocich sklenénymi dvemi u bohatého kupce. Na jeho zele-
nych vétvich hotelo na tisfce svigek a shliZely odtamtud na dévéstko
pestré ozdiibky, jako jsou ty, je zdobi vykladni sk#iné. Dévestko po
nich natdhlo ob& ruce — vtom sirka zhasla; véno&ni svétylka vSak
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stoupala vy$ a vy$ — dév&itko vidélo, jak jsou z nich jasné hvézdy na
nebi — jedna z nich ted padd a kresli po obloze dlouhou ohnivou &iru.
»N€kdo umird!“ feklo si dévéatko, nebot babi¢ka — jediny &lovék,
ktery k nif byl hodny, ale kterd jiZ umrela — fikdvala: kdyZ padd hvéz-
da, odchdz{ n&jakd duse k Bohu.<
Déveatko znovu rozskrtlo o zed sirku; zazdrila a v jeji zdfi se mu
objevila babi¢ka — nesmirné jasnd, zdfici, pfivétivd a predobrd.
,Babi¢ko!* zavolalo dévéitko. ,,Vezmi mé s sebou! Jd vim, Ze
zmizf§, aZ sirka dohofi — zmizi§ jako ta tepld kamna, jako ta krdsnd
husi pecené a jako ten nddherny vénolni stromek!*“ — A rychle roz-
Skrtla vSechny zbylé sirky ze svazelku, chtéla si babi¢ku podrZet co
nejdéle: a sirky vydavaly takovou zafi, Ze bylo jasnéji neZ za bilého dne.
Jesté nikdy nebyla babicka tak hezkd a tak velikd. Vyzdvihla si dév-
¢atko do ndruce a letély spolu v lesku a radosti vysoko, pfevysoko;
tam jiZ nebyla ani zima, ani hlad, ani dzkost — byly u Pdnaboha! —
Ale v zékouti u domu sedélo za mrazivého rdna déveatko s erve-
nymi tvdfemi, s ismévem na rtech — a bylo mrtvé; zmrzlo v poslednf
veler starého roku. Novoroéni jitro se rozbfesklo nad mrtvolkou
sedici tam se sirkami, jejichZ jeden svazelek byl témét vyskrtan. ,,Chté-
la se oht4at,* rikali lidé. Ale nikdo nevédél, co krsného vidélaavjakém
jasu odesla s babi¢kou do radosti Nového roku.
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ZIVOTABASEN

Jsem ... '7\3\014573/\\/&” NOLD N
Chci se dozvédét \NTC)\\LOC%T@W S .y 0.0
Slydim ... { 0‘\/%\5/ ........................................................................................................
Vidim ... 04\ \Fu .................................................................................................................... -
Touzim po \W/wua ............................................................................................................. |
Jsem ZV\ /‘:%M /(,\_,//LU’L(CL\\/}LO\// ................................................
i
— u\: .......... 6\,%&\0\1 .........................................

&0 \0_\,,' .............................................................................................................
Dotykam se ... AR T ¢, .V.\C/.\ ................................................................................. e
Délam si starostio . 2SN S
Placunad ... 5 \J\/C/LV\(“)U .................................................................................................
Jsem ... «V,(,«:%’V\\/ ........ \,\,\j;%tbw/\% .................................................................
Dobfe rozumim, Ze ........ 5.%@.@/?@ .................... A e
Tvrdim, Ze ... ). \ Lo W‘\’CS“\’NF(?/ ................................................................................
Snim o tom, Ze \PUCS\/ .......... N TQ/H& ........................................................................
Snazim se, aby ........ \fﬁ\&\y\@*:ﬁdtg ......................................................................
Doufam, ze ...\l ..} VSQ ........ %@\{@/ .......................................................................
Jsem ... :’\{\C(/‘g%\ﬂ\/ ....... Al V..arw..@v ..... VA mi/v\,/ ........................................

Zdroj: www.respektneboli.eu

58


local
Typewriter
58


ZIVOTABASEN - varianta s vysvétlivkami

Jsem (dvé vase specidini Viastnost) SYREATA DN Ty {AC‘QV\;

Chci se dozvédét (néco, co vds prdvé v tyto dny moc zajimd) © *‘o\{f\ QY%(& 5%’%%( i
Slysim (co vdm tolik zniv usich) W 2twna oo W\ Fiavke e skele
Vidim (pfed svym ynitfnim zrakem) p%r}@\\s [N fw ! )é**% %Ae\f\? EA\S

Touzim po (néjaké opravdu vysnéné véci) Tovm \35* vk y Q\; wl’

Jsem (dvé vase specidlni viastnosti - opakuje se prvni Fddek) SXAONN A A 7o L

TvaFim se, Ze jsem (co skutecné predstirdte) 7 ynadinit
s z o we . v ey b

Prozivam (cit &i pocit ve vasi fantazii) f\\ (& ‘
Dotykam se (néceho pomysiného) o N
Dé&lam si starosti o (néco skutecné naléhavého) SVl ‘VOﬁ(\

. APRS SVURN A N [P
Placu nad (né&im, co vds €ini vdiné smutnymi) 1\\W\ ngnl L O3 v

St

. . s \1
Jsem (dvé vase specidlni viastnosti - opakuje se prvni fddek) <SxREsed N Frp T

Dobfte rozumim, Ze (néco, co vdiné dobre zndte) —'L\SL W e -:}Q Me N
. A ‘
- \

Tvrdim, Ze (néco, v co skuteéné véfite) \n ~yed, E\Jl e,

Ly

I

Snim o tom, Ze (néco, o ¢em se vdm jenom sni) X Yyt i Y a3

Snazim se, aby (néco, o co vdm vdzné jde) yuw\ AN ynh \\Oa\j\

- ) o

Doufam, Ze (néco, na éem vdm skutecné zdlezi) de \&m A2 ¢ Young

Jsem (dvé vase specidini viastnosti - opakuje se prvni Fadek) ‘:.’\'0\17 hn i}x A Thn o,
, A & * (\

Zdroj: www.respektneboli.eu
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Jak rozumite danému textu? (1 skoro ni¢emu, 10 zcela vSemu)
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

PFi ¢teni textu pouzivate Ctyfi ctenarské strategie.
Vyznacte si tu, kterd byla pro vas nejjednodussi:

shrnovani vyjasiiovani kladeni otdzek predvidani

shrnovani vyjasnovani kladeni otazek predvidani

SRR A s o

Jaky mél autor textu zadmér?
Co nam chtél sdélit?

Co z textu bylo pro vas osobné nejpodstatnéjsi?
Jak se k tématu chcete postavit vy sami?

UCIME SE NAVZAJEM

Dohodnéte poradi. Reknéte si, jak dlouhy tsek je pro vas
stravitelny, a ten si vSichni prectou (obvykle potichu). Ten, kdo je
pravé ,ucitelem®, provede sebe i celou skupinu postupné viemi
témito body:

1. Shrne, co se vsichni v tryvku docetili.

2. Objasni mista v textu, kterym nékdo ze skupiny zcela
neporozumeél.

3. Vymysli otazku, ktera se vztahuje k textu, a pozada ostatni,
aby na ni odpovédéli.

4. Predvida, co bude dal.

. Vymezi, ktera ¢ast textu se bude dale éist.

(9]

Sbornik lekci program RWCT
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