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UVOD

Aktualné se nachdzime ve svéte, ktery je neustale v pohybu. Piesun informaci, zbozi
a lidi se stal béznou soucasti nasich zivot (Tomes, 2018). Migrace je pfirozenym procesem,
ktery se vyskytuje napii¢ spoletnostmi v jednotlivych zemich. I Ceska republika neni
Z hlediska obyvatel stejnoroda. Pfibyva poctu cizinci na nasem uzemi, ale 1 ¢eské rodiny
se piesouvaji za novym zivotem za hranice. N¢které zde zlstavaji docasné€ a po par letech
se navraci zpét. S rostouci migraci piibyva pocet déti s odliSnym matefskym jazykem

na ceskych zakladnich skolach. Hlavnim tématem této prace je jejich vzdelavani a integrace.

Kazdé¢ dité vcetné cizich statnich pfisluSnikii ma pravo na vzdélani dle clanku 28
Umluvy o pravech ditéte. Toto pravo je uskuteovano pro viechny déti bez rozdilu. Piistup
k zakladnimu vzdélani je bezplatny a tento stupen je navic ukotven jako povinny. Je nutné,
aby staty podporovaly pravidelnou $kolni dochazku, aby se ptedchazelo tomu, ze dité skolu
nedokon¢i. StéZejni je také Clanek 2, ktery zakazuje veSkerou diskriminaci. Je tieba respektovat
a zabezpecovat prava vSem détem bez jakékoliv diskriminace podle rasy, jazyka, nabozenstvi
¢i narodnostniho a socidlniho ptvodu. S nasi problematikou tzce souvisi 1 ¢lanek 30,
ktery ptedklada, ze dit¢ nalezici k menSiné ma pravo uzivat vlastni kultury, praktikovat

sveé nabozenstvi a pouzivat svij vlastni jazyk (Sdéleni FMZV ¢. 104/1991 Sb.).

Celé prace si klade za cil popsat problematiku vzdélavani a integrace zaka s odliSnym
matefskym jazykem dle zadkladnich teoretickych vychodisek. PiedloZit zplisoby a moZnosti,
které jsou v aktualni dobé k dispozici. Dale zpracovava vyzkumné Setieni, které navazuje
na teoretickou ¢ast. Toto Setfeni poskytne vhled do vybranych zakladnich Skol. Zjistime,
na kolik je problematika pfitomnd a jak se s zédky s odliSnym matetskym jazykem pracuje.
Zajimaji nas podminky, ve kterych vyuka a integrace zakt s odlisnym matefskym jazykem

probiha.

Prvni tfi kapitoly zpracovavaji podstatné informace Kktématu a jsou zalozeny
na teoretickych zakladech. Uvod do problematiky popisuje terminy jako migrace, socialni
integrace a vénuje se poznatkiim z interkulturni psychologie. Také zde nalezneme zakladni
terminologii a vymezeni zakl s odliSnym matefskym jazykem. Navazujici kapitola predklada
nekteré z aktudlnich statistickych udajia. Dale popisuje legislativu, ktera se problematiky tyka
a jednotliva podptirna opatieni s ni spojena. Cast kapitoly se vénuje i organizacim zabyvajicich
se zaky s OMJ. V neposledni fadé¢ popisuje piipravu pedagogi. Tieti teoretickd kapitola

zpracovava oba procesy vzdélavani a integrace, které jsou stézejnim bodem prace.



Zde nalezneme poznatky K socialni a interkulturni komunikaci ¢i bilingvni vychove. Nasleduje
zpracovani jazykové pripravy, pfichodu zdka s OMJ do Skoly, zaéleovani do vyuky,
multikulturni vychovy a dalsich spojitosti, se kterymi se pti vzdélavani zaki s OMJ na $kolach

setkavame.

Ctvrta kapitola popisuje metodologii praktické Gasti prace. Jedna se o kvalitativni
vyzkumné Setfeni, které metodou hloubkovych rozhovort zjistuje, jaka je aktualni situace
na vybranych zakladnich Skolach. Respondenty jsou pedagogicti pracovnici zékladnich skol
StfedocCeského a Pardubického kraje. Ziskana data reprezentuji zkuSenosti uciteld s danou
problematikou, ptindsi nové poznatky a upozoriiuji na problémy, se kterymi se dotazovani

pii praci s zaky s odliSnym matefskym jazykem setkavaji.

Zaveérecné kapitoly interpretuji a analyzuji prob&hlé vyzkumné Setfeni. Jsou rozebrany
jednotlivé rozhovory. Vypovédi respondentll jsou rozdéleny do kategorii, které vyplyvaji
Z predchozi analyzy dat. V zavérech vyzkumného Setfeni nalezneme odpovédi na vyzkumné
otazky. V diskuzi zhodnotime slabé a silné stranky naseho vyzkumného Setfeni, porovname
vysledky v kontextu ostatnich vyzkuma a naSich ofekavani. Dale také nastinime zasadni

problematické oblasti, které¢ by mély byt ptipadnym podnétem pro dalsi zkoumani a studie.
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1 UVOD DO PROBLEMATIKY

1.1 Migrace a socialni integrace

Nachazime se v dob¢ globalizace. Tento pojem je definovan jako dlouhodoby proces,
jez zasahuje do ekonomického, politického i kulturniho prosttedi kazdé zemé. Zahrnuje rychly
pohyb zbozi, lidi, informaci a znalosti po celém svété. Toto se déje diky mezinarodnimu

obchodu, migraci, novym technologiim a celkové digitalizaci (Tomes, 2018, s. 150).

Migrace, pohyb 0sob z jednoho mista na druhé, mize probihat z riznych duvodu. Bélik,
Hoferkova a Kraus (2017, s. 50-51) do typologie fadi migraci za rodinou a ptibuznymi s cilem
vytvaret nové socialni sité. Dale popisuji migraci ekonomickou, politickou, piesun lidi z vesnic
do mést ¢i presun lidi za praci. Skrze pracovni migraci se lidé ptesouvaji v ramci jednoho statu
i mimo ng&j. Cim vice zmén zahrnuje konkrétni migrace, tim komplikovangjsi je nasledna
do druhého, dokonce i napfi¢ kontinenty. V takovém piipadé¢ si lidé musi pfivyknout na nové
prostiedi, novy jazyk, novou kulturu a zvyklosti. Uherek a kol. (2016, s. 49) popisuji,
ze: takové zmény jsou pro samotné migranty i pro prijimajici spolecnost extrémné narocné
a lidé se pri nich dostdavaji do neresitelnych situaci i pri zcela béznych lidskych zdlezitostech,
S nimiz se setkdava kazdy, jako jsou zabezpeceni vzdeélavani déti, vyjednani piijcky, nemoc, ztrata

zamestnani, umrti v rodiné.*

Na adaptaci v cilové zemi se neda dostatecné ptipravit. Dnes mame sice nejdostupnéjsi
informace, pfesto se vSak realita v cilové zemi mize liSit. Nekdy si ani nedokaZeme piedstavit,
jak slozité mize byt zvykat si na nové prostiedi. Bezprosttedné po prichodu do nové zemé mize
jedinec zazivat tzv. kulturni Sok. V navaznosti na stres ze zmén a dezorientaci v novém
prostiedi se u cizinch mohou objevovat i psychosomatické obtize. Kulturni Sok neni

kratkodobou zalezitosti, zpravidla trva nékolik tydni az mésict (Kutnohorska, 2013, s. 73-74).

Mezi odborniky nalezneme i jiné oznaceni, kterym je akulturacni stres. Ten se projevuje
na dvou trovnich. V roving individualni vyvolava u jedince strach, zmateni, dezorientaci, mize
se prohlubovat socidlni izolace a v nejhorsich ptipadech mize dochazet ke ztraté identity.
Z hlediska skupinové urovné jedinec nerozumi béZnym Zzivotnim mechanismim,
na které je zvykly. Jedna se o rozdé€leni roli ve spole¢nosti, vztah k autoritam apod. Bézna
socialni interakce se stava slozitym a problémovym procesem. Priibéh kulturniho Soku se 1isi
v disledku jednotlivych osob i situaci. Odlisné kulturni Sok proZivaji déti 1 dospéli. Literatura

uvadi, Ze déti jsou v tomto piipadé adaptabilngjsi (Morgensternova a Sulova, 2007, s. 87-91).
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Z vyse uvedeného vyplyva, ze se nachazime v obdobi, kdy pohyb osob po celém svété
patii k lidské pfirozenosti. Prostiednictvim migrace se spolenost stava proménnou nejen
globalng, ale i1 lokaln¢ v kazdém statu. Jednotlivé zem¢ musi na takovou situaci adekvatné
reagovat. Ani Ceska spole¢nost neni homogennim celkem. Na nasem tzemi vSak s migraci
nemame pfili§ velkou zkuSenost, a proto si na tento jev postupné zvykame. Jako milnik
pro pohyb pies hranice Ceské republiky lze oznagit rok 1989, kdy postupné padla zelezna opona

v n¢kolika evropskych statech. Od této chvile pocet cizincti na naSem izemi stoupa.

S prichodem jedince do nové spolecnosti souvisi pojem integrace. Ve spojitosti s nasi
problematikou hovofime o socialni integraci. Jedna se o proces spojovani v novy celek,
kdy se nov¢ piichozi osoba zaclefiuje do skupiny ¢i spole¢nosti stavajici. Pokud se jednotlivé
osoby ¢1 menSina vyrazné odliSuji od skupiny vétSinové, nastdvaji problémy a mohou se objevit
ruzné prekazky, které brani procesu integrace. V takovém piipadé je na misté aktivné
zasahovat, vytvafet vhodné podminky a samotné zaclenovani podporovat (Slowik, 2016).
Proces integrace novych jedincl nelze piehlizet, jelikoz bychom nedosahli stability v daném

socialnim prostiedi.

Pojem integrace znazornuje také jednu ze Ctyf migracnich strategii. Prvni strategii
migrantll v tomto systému je asimilace. Zde rodiny usiluji o plné zaclenéni do nové zemé.
Tuto zemi povazuji za domovskou 1 pro své nasledujici generace. Miize se stat, ze migranti
splynou s hostitelskou spole¢nosti tplné a pfijmou i jeji majoritni jazyk. Strategie integrace
nerezignuje na udrzeni puvodni kultury, jedinci se vSak zacleni do socialnich systému
asocidlnich siti. Pokud pfichozi rodina vytvari svoje vlastni uzemi uvnitf nové zemé
(tzv. enklava), muze dochazet k separaci. Rodiny tvofi vzajemnou solidaritu ve znamém
kulturnim prostiedi, ale té€Zce se integruji do majoritni spole¢nosti. Nedobrovolnou migraci
Casto provazi Ctvrta strategie — marginalizace. Tyto rodiny se koncentruji nej€astéji v chudsich
oblastech zemé. Jedinci jsou zde V socialni i kulturni izolaci. Velkym problémem je, Ze tyto
lokality nabizi jedinciim mélo pfileZitosti a nemotivuji rodiny pro vzestupnou mobilitu v rdmci

vétsinové spolecnosti (Jarkovska, 2015, s. 169-171).

Na zivot cizincli v novém prostifedi ma vliv pfedev§im migracni politika daného statu.
V Ceské republice upravuje zékladni principy integrace vladni dokument Koncepce integrace
cizincl (KIC). Nalezneme zde, Ze klicovymi pfedpoklady uspésné integrace je znalost Ceského
jazyka, ekonomickd sobéstacnost, orientace ve spoleCnosti a vzijemné vztahy cizince

S majoritni spolecnosti (Radostny a kol., 2011, s. 9).
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Kazdy socialni stat by mél nejen usilovat o uspés$nou socialni integraci, ale zamétovat
se i na prevenci socialni exkluze. Tento termin oznacuje vylouceni clovéka ze socialniho Zivota.
Dochazi k prohlubovéani nerovnosti mezi skupinami, v nékterych ptipadech jsou jedinec

¢1 skupina od hlavniho proudu spolecnosti zcela oddéleni (Bélik, Hoferkova a Kraus, 2017).

Koldinské, Scheu a Stefko (2016) hledaji nastroje u¢inné socialni integrace cizinct
V oblastech: zaméstnanost, vzdélani, zdravotni péce, ucast v dichodovém pojisténi a zajisténi
nastroji socialni pomoci. Z hlediska pfistupu ke vzdélavani maji na zakladni vzdélavani pravo
jak obcané ¢lenskych stati Evropské unie, tak i cizinci z ostatnich stati. Déti maji rovny ptistup
nejen ke vzdélavani, dale také ke Skolnimu stravovani a zdjmovym cinnostem. Podminky
pristupu upravuje § 20 skolského zédkona, kterému se podrobnéji budeme vénovat v nasledujici

kapitole.

Jako potvrzeni Gspésné integrace Uherek a kol. (2016, s. 89) povazuji ziskani obCanstvi
Ceské republiky. K Zadosti o Seské ob&anstvi vede nékolik povinnosti, mezi néz patii trvaly
pobyt ¢i azyl po dobu minimalné péti let, zkouska z ¢eStiny a ¢eskych realii. Obcan nesmi mit
v uvedené dobé zadné dluhy a musi disponovat Cistym trestnim rejstiikem. Také je nutné
prokazat, ze je fadn€ zapojen do spolecenského a pracovniho zZivota ve své obci apod. Ziskani
obcanstvi opravdu muze slouzit jako potvrzeni kladného pribéhu integrace. Neni ale na misté
stavét tento proces jako cilovy bod, ke kterému by mélo zaclenéni jedince do €eské spolecnosti

smérovat.

1.2 Poznatky z interkulturni psychologie

V souvislosti s problematikou piichodu cizinci do Ceské republiky mizeme &erpat
z poznatkll interkulturni psychologie. Jednd se o obor zabyvajici se plisobenim kulturnich
faktori na mysleni, jednani a chovani lidi. Také zkouma jejich vzdjemnou komunikaci
a interakci. Vyznamny je predevsim rozbor kulturnich odlisnosti jednotlivych skupin, coz miize

slouzit k porozuméni, feSeni konfliktd a odstranovani skepse (Priicha, Veteska, 2012, s. 136).

Existuje velka fada definic pojmu kultura, ze kterych Ize usuzovat, Ze se jedna o slozity
a obsahly jev ptitomny v lidské spolecnosti, ktery ovliviiluje mnoho oblasti lidského byti.
Kultura zasahuje do stylu zivota a mysleni lidi. Kazda kulturni skupina ma vlastni jazyk, zvyky,
naboZenstvi, zplisoby jednani a chovani. Jedinci sdili normy, hodnotovou orientaci a spole¢ny
prostor Zivota. S jednotlivymi specifiky se Clovek nerodi, ale ziska je b&hem procesu

socializace. (Cen&k, Smolik a Vykoukalova, 2016, s. 29-39).
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Proto se obcas setkavame s vykladem, ze termin socializace znamena vrustani ¢lovéka
do kultury. Socializaci se pro ¢loveéka rozumi ,ziskani specificky lidskych zpusobit psychického
reagovani, vaimani, mysleni, citéni a konani, tedy osvojeni si vlastnosti, které mu umoznuji
Zivot ve spolecnosti.*“ (Sollarova in Vyrost a Slaménik, 2008, s. 49) Pfedstavme si stav,
kdy se ¢lovék v procesu socializace vyvine ve své kulture, ziska urcité navyky, je zvykly
dodrzovat nastavené normy spolecnosti a pohybuje se ve skupiné lidi, kterda ma podobné
hodnoty jako on sam. Poté se v ramci migrace presune na jiné misto s odliSnou kulturou
a stfetava se s problémy v uplné béznych dennich Cinnostech jako je stravovani, oblékani,
bydleni. Zasadné&jsi jsou vSak odliSnosti v chovani, hodnotach a Zivotni predstavé. Jedinec
se musi znovu potykat s procesem socializace a je tfeba nalézt soulad pivodni kulturni vybavy
s zivotem v nové kulturni spole¢nosti. Proces, pii kterém se jedinec adaptuje na danou kulturu

v daném cCase a prostoru se nazyva enkulturace.

Kulturni diverzita je v dneSnim svété prirozend. Nemusi se jednat o vyrovnané kulturni
celky. Zatimco miZeme hovofit o evropské kultuie, kterd zahrnuje miliony lidi, mnohem mensi
skupinu tvofi kultura ¢eska ¢i kultura jednotlivych rodin a organizaci. S velkou rozmanitosti
souvisi pojem multikulturalismus. Na termin existuje velké mnozstvi odbornych i laickych
pohledi. Pro nasi potfebu bychom shrnuli, Ze se jedna o pfedstavu soudobého svéta jako sité
tvofené riznymi skupinami, které se 1is$i z hlediska rasy, kultury, pohlavi, identity, ndbozenstvi,
sexudlni orientace apod. Zaroven je v kazdé oblasti tvofena urcita hierarchie a jednotlivé
skupiny si nejsou rovny. Je dilezité apelovat na respekt jednotlivych mensin, které maji pravo
na svou kulturu i v ramci Zivota ve vétsinové spoleénosti (Cenék, Smolik a Vykoukalova, 2016,
s. 59-61). Diky pozitivnim pfistuptim a strategiim mize dochazet ke koexistenci riznych skupin
na jednom daném Gzemi a v ur¢itém case. Pokud respekt a vzéjemna tolerance odlisného nejsou
pfitomny, mize dochazet k negativnim disledktim jako jsou ptedsudky vedouci ke xenofobii,

rasismus ¢i diskriminace.

Helus (2011) definuje pfedsudky jako urcité postoje k pfislusnikiim druhé skupiny.
Takovy postoj mad negativni rdz, jiné skupiny znevyhodnuje, diskriminuje a podnécuje
k neptatelskému chovani. Cely jev je zalozeny na tom, ze piipisujeme charakteristiky ¢lentim
celé¢ skupiny na zdkladé¢ subjektivniho pozorovani jednoho jedince. Predsudek muze
byt zaloZzen také na plvodni piimé zkuSenosti a ovliviiuje pfistup k dané skupiné lidi.
Toto zobecnéni vSak neni vhodnym postupem. ,,Prredsudky jsou pravem povazovany za jednu
Z vaznych nemoci spolecnosti. Vzniknou-li, maji tendenci se upeviiovat a sirit...* (Helus, 2011,

5. 228)
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Na predsudky maji vliv i stereotypy, které oproti nim nemusi byt pouze negativni,
existuji 1 pozitivni stereotypy v Uvazovani. Jednd se o smysleni, které je spojené s urcitou
kategorii, jehoz funkci je racionalizovat naSe chovéani ¢i postoj vici zminéné kategorii.
wtereotypem tedy rozumime sdilenou predstavu ¢i obraz typického zdstupce urcité zeme, ...«
(Cenék, Smolik a Vykoukalova, 2016, s. 198) Tyto predstavy necerpaji z osobnich zkusenosti,
mohou se predavat napfi¢ spolecnosti a generacemi. Existuji dva zékladni druhy stereotypti.
Autostereotypy jsou smySleni o vlastni skupiné, ke které jedinec piislusi. Oproti tomu

heterostereotypy jsou nazory o ostatnich skupinach lidi. Pfevazuji tendence

vzdy uptednostiiovat svou skupinu pied druhymi (Nakonecny, 1997).

Nemiizeme vSak striktn¢ hovofit o tom, Ze lze pfezivat naprosto bez predsudki
a stereotypil. JelikoZ se v Zivoté setkdme Srliznymi pozitivnimi 1 negativnimi situacemi,
nasbirame béhem né spoustu zkuSenosti, tudiz si vytvoifime urCité nazory a postoje
Kk jednotlivym lidem, vécem i oblastem. Nase sympatie a antipatie jsou pfirozenou soucasti
procesu interakce a poznavani druhych. Vzdy vSak mizeme nase predstavy ovliviiovat a neklast
na zkuSenost pfiliSny dlraz, pokud to neni nutné. Je dulezité ptistupovat k lidem
jako k jednotliveim s vlastni a jedineCnou biopsychosocialni povahou, ne pouze

jako k zastupcim urcité skupiny.

Pokud odbornici zkoumaji charakter vlastniho etnika, hledaji spole¢né hodnoty a rysy
povahy, které jsou pro danou skupinu typické. Jiz na pocatku 20. stoleti se touto problematikou
zabyval Emanuel Chalupny. Vydal knihu Ndrodni povaha ceska, ve které zmiiuje
mezi zakladnimi  charakteristickymi  vlastnostmi Cechti iniciativnost, nedislednost,
individualismus a mirumilovnost (Pricha, 2007, s.135-136). Nejedna se pifimo o vé&decky
podlozenou analyzu, spiSe zde nalezneme autorovy domnénky a tivahy. Publikace je vSak

piikladem toho, Ze i pied vice nez 100 lety se vedla debata o odlisnostech jednotlivych narodu.

V dnesni dobé je Casto diskutovanym a zminovanym pojmem xenofobie. Nalezneme
vice vysvétleni tohoto terminu. Xenofobie jako strach z ciziho ¢i nesnasenlivost k ostatnim.
Vsechna oznaceni vSak maji spolecné to, ze véci, které jsou ndm znameé, jsou nam blizké.
Naopak u véci cizich (mozno ptfevést i na osoby) méme pocity nejistoty, drzime si odstup,
ktery je Casto doprovazen strachem, jeZ prameni z naSich ptedsudkd. Z jistého pohledu
je xenofobie jako obranny mechanismus lidského jedince zadouci. Je lidsky ptirozené chranit
vlastni rodinu, kulturu a spolecnost pfed moznymi nepiateli. Jedinci tak napliuji pocit jistoty

a bezpedi (Cenék, Smolik a Vykoukalova, 2016, s. 203-205).
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Velmi problémovou oblasti je teorie rasismu. ,,Zdakladem rasovych teorii a rasistickych
doktrin je zpravidla teze o fyzické a psychické nerovnosti, nerovnocennosti lidskych ras,
pripadné o zavislosti déjin lidské spolecnosti a kultury na rozdilech mezi rasami a narody*
(Wolf, 2000, s. 113) Zasadnim rysem je nedostatek tolerance a porozuméni, které zde hraji
hlavni roli a nasledné¢ podnécuji k nespravnému smysleni a chovani. Nekteii lidé (z hlediska
etnika, rasy ¢i kultury) stavi svou skupinu nad ostatni. Kazdého ¢lena odlisné skupiny povazuji

za ménécenného, podiadného ¢i nezadouciho pro spolecnost.

Je tfeba rozliSovat dvé zakladni roviny rasismu. Existuje zde mirnéjSi forma,
ktera dle nageho nazoru ve spoleénosti prevazuje. Casto se jednd spise o vyhrady k uréitému
zpusobu zivota urcité skupiny. Lidé ale vefejné nevystupuji a nijak aktivné se neprojevuji.
Nektefi autofi vtomto piipadé hovoii o tzv. latentnim ¢i skrytém rasismu. NemiiZeme
vSak tvrdit, Ze by tento typ rasismu nebyl nijak nebezpecny. Potad totiz hrozi, ze se latentni
forma vyvine v agresivni rasistickou ideologii, ktera je typicka napiiklad pro extrémisticka

hnuti.

Pokud hovotime o projevech rasismu, je dulezité jesté vymezit jeden zdsadni pojem,
kterym je diskriminace. Tyka se ruznych negativnich akci, které vyplyvaji z piedsudkd.
Jednotlivci, ktefi vybocuji nebo se hlasi k jiné kultufe, jsou znevyhodiiovani. Jsou jim upirdna
prava 1 prilezitosti. Z hlediska etnickych a rasovych konfliktl, které ve spolecnosti vznikaji
Allport (in Cenék, Smolik a Vykoukalova, 2016, s. 237-238) vytvofil stupnici neptatelskych
akci. NejmirnéjSim projevem je zde osocovani. Lidé mluvi o svych ptfedsudcich nahlas,
ale nedojde k dalsim ¢intiim. Druhym stupném je vyhybani se. Jedinec skuping, ke které ma
pfedsudky nijak neubliZuje, ale snazi se od ni izolovat. Na tfeti pozici je zmifovana
diskriminace. Jedinec se zde aktivné snazi o vylouceni vSech pfislusnikii z danych situaci
a skupin. Jedna se o oblasti zamé&stndni, bydleni, vzdélavani apod. Mezi nejraznéjsi stupné
je fazeno fyzické napadani, kdy se setkavame s nasilnymi c¢iny. Nejvy$Sim stupném

je vyhlazovani, kam patii genocidy, svétové masakry a pogromy.

Existuje 1 tzv. pozitivni diskriminace, jednéd se o veskerd opatieni, ktera maji slouzit
Kk odstranovani nerovnosti. Duraz se klade pfedevsim na pozitivni pfistup k jednotlivym ¢lentim
mensinovych skupin, ktery mnohdy doprovazi rizné vyhody v oblastech vzdélavani, povolani
¢1 vetejné spravy (Priicha a Veteska, 2012, s. 220). To je Casto podrobeno kritice, jelikoz
se laicka i odborna vetejnost domniva, ze v takovych ptipadech se nejedna dle principu rovnosti

a jednotlivé skupiny se pfili§ upiednostiiuji.
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1.3 Zakladni terminologie

Pro uchopeni problematiky, a piedevsim pro vyzkumnou Cést prace je tfeba vymezit
zakladni terminy, se kterymi budeme dale pracovat. Nez se budeme vénovat zdsadnimu
rozdéleni pojmi zék-cizinec a zak s odliSnym mateiskym jazykem, je tfeba se zaméfit na to,

kdo je cizinec a s jakymi typy pobytu se u n¢j setkame.

Dle § 1 zakona ¢&. 326/1999 Sb., o pobytu cizincti na tzemi Ceské republiky a 0 zméné
nékterych zakonl se pojmem cizinec definuje jako ,.kazda fyzicka osoba kterd neni statnim

obcanem Ceské republiky, véetne obcana Evropské unie.*

Ze zakona dale vyplyva, Ze existuji dva zadkladni druhy pobytovych rezima. D¢l
se na ptechodné pobyty a pobyt trvaly. Pfechodny pobyt muze probihat s kratkodobym
¢i dlouhodobym vizem nebo zcela bez viza. Dlouhodobé viza se vystavuji na zakladé raznych
ucell: zaméstnani, studium, védecky vyzkum, podnikani apod. Trvalou formu pobytu je mozné
ziskat po uplynulych 5 letech na tizemi CR. Toto viak neni jedina podminka, cizinec musi dale
slozit zkousku z ¢eského jazyka, pokud se jedna o obcany z tfetich zemi (tj. jinych nez v EU).
Hlavnim pfinosem trvalého pobytu je ziskdni vyhodné&jsi pozice v rdmci Ceské legislativy.
Jako piiklad mizeme uvést, ze cizinci s trvalym pobytem spadaji do systému veifejného
zdravotniho pojisténi. Dale bez trvalého pobytu nelze zadat o Ceské obcanstvi (zakon
¢. 326/1999 Sh.).

Dalsi legislativni Gprava tykajici se pobytu cizinct je zdkon ¢. 325/1999 Sb., o azylu
a 0 zméné zakona ¢&. 283/1991 Sb., o Policii Ceské republiky, ve znéni pozdgjsich predpisi.
Ten definuje pojmy azylant, mezinarodni ochrana a dopliikova ochrana. Ze zdkona mizeme

definovat tfi zdkladni kategorie.

Prvni skupinou jsou Zadatelé o mezinarodni ochranu. O takovych jedincich jesté nebylo
pravomocné rozhodnuto, je nezbytné prokazat individudlni pronasledovani. Tito lidé Casto
odchézeji ze svych zemi z diivodu perzekuci a muéeni. Clovék, ktery prokazal pronasledovani
a ziskal v CR mezinarodni ochranu (azyl) se nazyva azylant a tvofi druhou kategorii. Ditvodem
azylu nemusi byt pouze porusovani lidskych prav a pronésledovani v pivodni zemi. Udéleni
azylu mize probéhnout 1 za Gcelem slouceni rodiny. Tteti skupinou jsou osoby s doplitkovou
ochranou. Tito jedinci neprokazali individualni pronasledovani, ale pokud by byli navraceni
zpét do zemée plivodu, hrozi jim zde nebezpeci ¢i vazna Gjma (trest smrti, nelidské a ponizujici
zachézeni, nasili ¢1 ohroZeni Zivota civilisty v ramci valeéného konfliktu (zdkon €. 283/1991
Sh.).
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Jelikoz existuje rovny pfistup ke vzdélavani, i na cizince, ktefi nemaji pfedstavu

0 své délce pobytu v CR se vztahuje povinna $kolni dochézka a maji narok na vzdélavani.

Od cizinct je dale odvozen pojem zék-cizinec, se kterym se setkame ve Skolské
oblasti. V posledni dobé se vsak v odborné i laické vefejnosti objevuje termin zak
s odlisSnym matefskym jazykem. Nekteti odbornici tyto dva pojmy pouzivaji jako
synonyma. Setkali jsme se s timto problémem i u jiz probéhlych vyzkumnych Setfeni,

kde se oba pojmy stiidaly bez dirazu na jejich rozliSeni.

Spatfujeme v téchto pojmech zasadni rozdil. Skupina zaki s odliSnym matefskym
jazykem je mnohem §ir§i a zahrnuje vice déti, neZ oznaéeni zak-cizinec. Ve své publikaci
to zminuje napiiklad Kendikova (2018, s. 73): ,,pedagogickou podporu pri vzdélavani,
zejména jazykovém, nepotiebuji jen cizinci, ale také dalsi skupiny Zakii.* Sem mohou patfit
déti z rodin, které dlouho pobyvaly v zahranici, ale disponuji ceskym obcanstvim. Také sem

fadime déti z bilingvnich rodin.

Narodni institut vzdélavani definuje zaka-cizince jako dité, které ma jiné obCanstvi
nez ceské. Vzdy zalezi na konkrétnim statusu pobytu rodici, ktery déti piejimaji. U pojmu
zak s OMJ vSak nefeSime jeho obcanstvi ¢i misto narozeni. Klade se dlraz na skute¢nost,
ze CeStina neni pro dit€¢ matetsky jazyk a zaujima za nim az druhou ¢i vzdalengjsi pozici.
tento termin tak zahrnuje i déti, které maji eské obcCanstvi, ale znalosti ¢estiny nedisponuji

nebo v roding komunikuji jinymi jazyky (NUV: ©2011-2019).

Titérova a Simadek (2018, s. 5) vymezuji 4 zékladni skupiny 74k, které se potiebuji
udit Gesky. Zaprvé se jedna o déti cizince, které do CR nové piichazeji. Cestinu neznaji
vilbec nebo jen velmi omezené. Déle sem fadime déti cizincii, které se v CR jiz narodily,
ale doma c¢estinu ke komunikaci nepouzivaji. Nemusi se jednat pouze o cizince, ale i o Zaky
S ¢eskym obcanstvim, ktefi se s CeStinou v domacim prostiedi také nesetkavaji. Posledni
skupinou jsou déti ob&anti CR, které dlouhodobé Zily v zahrani¢i a neznaji ¢estinu vibec

¢i jeji akademickou podobu.

Konkrétnim postupim a strategiim v integraci a vzdélavani zaka s odliSnym
matefskym jazykem se vénujeme ve tieti kapitole. Zde pouze nastinime zakladni

charakteristiku téchto zaku, na kterou budeme dale navazovat.

Je zieymé, Ze nejveétsi prekazkou integrace a vzdélavani je jazykova bariéra

aneznalost Ceského jazyka. Vyuka Vv odliSném kulturnim prostiedi se lisi formou
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I jednotlivymi technikami. Celkovy proces adaptace nov¢ prichoziho zaka ovliviiuje mnoho
ruznych faktorti (napt. veék, pivodni zemé, piivodni jazyk, Skola, do které ptichazi,
¢i pedagogové). Ve skole a ve tfid¢ vSak nefeSime pouze samotnou vyuku a piedani latky,
dualezité je i socialni hledisko. Jazykova bariéra nebo kulturni odliSnosti mohou piekazet
Vv zaclenovani zaka do Skolniho kolektivu. I zde je vhodné volit strategie a nenechat procesu
integrace pouze volny prib¢h, mohlo by totiz dojit k izolaci zaka. V roli pedagoga je nutné
vnimat celkovou socidlni situaci konkrétniho Zaka, jeho jazykovou praxi nejen ve skolnim
prostiedi, ale 1 mimo n¢j. Je dulezité védeét, jak zak komunikuje s ostatnimi détmi,
sourozenci ¢i rodinou (Hajkova a Strnadova, 2010, s. 50). Je také nezbytné si uvédomit,
ze dité nechceme pripravit o jeho matefsky jazyk. Nenahrazujeme ptivodni jazyk ¢estinou,

ale snazime se vyvinout schopnost uzivat oba jazyky soub&zné¢.

Pfi vyuce se vyuziva ruzné opory a pedagog musi k témto zakiim zachovavat
individualni pfistup. Déti, které potiebuji pti vyuce urcitou podporu fadime dle legislativy
mezi zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Diky tomu maji narok i na tzv. podplirna

opatieni, ktera podrobnéji vysvétluje nasledujici kapitola.
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2 AKTUALNI SITUACE V CR

2.1 Statistické udaje

Z dat Ceského statistického tfadu vyplyva, Ze podet cizincii v Ceské republice roste,
ke konci roku 2018 jich zde Zilo pies pul milionu. Se zvySujicim se poctem cizinct se piimo
umérné zvysuje 1 pocet studujicich zaki-cizincl na Ceskych Skolach. Prirozené nejvetsi Cast
cizincl nalezneme na univerzitach a vysokych skolach. Jednim z diivodt mohou byt ptilezitosti

studia v zahrani¢i, coz umoznuje napt. projekt Erasmus+.

Obecné v§ak narust pozorujeme i vV matefskych, zakladnich a stiednich Skolach. Jelikoz
se vyzkumné Setfeni zabyva prostiedim zékladnich skol, budeme dale sledovat pfedevsim tuto
cast. Pokud se konkrétné zaméiime na data poctu cizincl V oblasti primarniho a nizsiho
sekundérniho vzdelavani, zjistime, ze kiivka od Skolniho roku 2003/2004 do roku 2017/2018
vyrazné stoupa. Pocet déti cizincl se témét zdvojnasobil. Pivodni poéet 12 973 zaka vzrostl na

21 992 74ki. Za poslednich pét let podet kazdoroéné piesahuje dvacet tisic zaka (CSU: ©2019).

Ve statistickych ro¢enkach $kolstvi od MSMT miizeme Gerpat data i z posledniho
Skolniho roku, tedy 2018/2019. Z tabulky Zdkladni vzdélavani — Zaci/divky, cizinci podle druhu
pobytu — podle statniho obcanstvi vy¢teme nasledujici: v poslednim uplynulém $kolnim roce
zakladni skoly navstévovalo 24 026 zaki-cizinci. Pfevazné se jednalo o cizince s trvalym
pobytem. Z hlediska statniho obcanstvi ma v ¢eskych zakladnich $kolach nejvyssi zastoupeni
Ukrajina (6619 zaki), Slovensko (5181), Vietnam (4631 zakti) a Rusko (1583 z4kl1). Znacnou
¢ast tvofi 1 déti z Bulharska, Mongolska, Rumunska, Moldavska, Polska ¢i z Ciny (MgMT:
©2019).

Vétsina statistik se zaméiuje na zaky-cizince. Je tedy otazkou, o kolik by se pocet zvysil,
pokud bychom se zaméfili na Zaky s odliSnym matetskym jazykem. To znamena i na zaky,
kteti nemaji dostate¢nou znalost vyudovaného jazyka, ale jsou obany CR. Na tyto faktory
kladla diiraz naptiklad Ceska $kolni inspekce, ktera se ve $kolnim roce 2014/2015 zaméiila
praveé na zaky s odliSnym matetskym jazykem. Z vyzkumu vyplynulo, Ze skupinu zaki s OMJ
tvoii 74,5 % cizinci a 25,5 % déti z CR, pro které je estina druhym jazykem, nikoliv jazykem
matefskym. Pfiblizn¢ polovina dotazovanych $kol pak uvedla nejméné jednoho takového Zaka
(CSI: 2015). Nemame k dispozici aktualni detnost 74k s odlisnym matefskym jazykem, z vyse
uveden¢ho vSak vyplyva, Ze neni tento pocet zanedbatelny a kazdym rokem se zvySuje. Proto
je tfeba vytvaret systémova opatfeni a vénovat se vhodnym strategiim a jak s zakem s odliSnym

matefskym jazykem ¢i zakem-cizincem ve $kole pracovat.
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2.2 Legislativa

Pravo ditéte na vzdélani je ukotveno v Umluvé o pravech ditéte. Clanek 28 konkrétnd
zminuje, Zze ma byt pravo uskute¢iiovano pro vSechny déti bez rozdilu, tudiz i pro cizi statni
ptislusniky. Zakladni vzdélani ma byt bezplatné a povinné. Staty maji dale podporovat
pravidelnou Skolni dochazku, aby nedochazelo k tomu, Ze zék Skolu nedokon¢i (Sdéleni FMZV

¢. 104/1991 Sb.).

Ceska legislativa pracuje s pojmem dit&/zak-cizinec. Konkrétné miazeme Gerpat ze dvou
zakladnich legislativnich uprav. Zakladnim pramenem je zakon €. 561/2004 Sb., o piedskolnim,
zakladnim, stfednim, vy$sim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon). Dale vyhlaska

¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zaku se specialnimi vzdélavacimi potiebami a zakt nadanych.

Dle § 36 odst. 2 Skolského zakona se povinna Skolni dochazka nevztahuje pouze
na statni obéany CR, ale také na ob&any jinych stati EU, ktefi na Gizemi pobyvaji déle nez 90
dnti. Dale také na obc¢any tietich zemi, ktefi na tizemi piebyvaji trvale ¢i prechodné po dobu
delsi nez 90 dnti a na ucastniky fizeni o udéleni mezinarodni ochrany. Zakonny zastupce
nezletilého cizince mé proto povinnost dohliZet na to, aby dité plnilo Skolni dochazku (Skolsky

zakon).

Na zaklad¢ § 20 Skolského zdkona maji zaci-cizinci stejny pristup ke vzdélavani
jako ob&ané CR. Nejedna se pouze o zékladni a stiedni vzdélavani, ale také o rovny piistup
ke Skolnimu stravovani, $kolni druzin¢ a dal$im Skolskym sluzbam. Jelikoz se ve vétsing
ptipadil jednd o Zzaky bez znalosti CeStiny jako vyucovaciho jazyka maji Zéaci cizinci narok
na bezplatnou piipravu k jejich za¢lenéni do zakladniho vzdé&lavani, ktera zahrnuje vyuku CJ
pfizpisobenou specidlnim potiebam Zzak. Dle moZnosti spoluprace se zemémi pivodu

je mozné podporovat vyuku matefského jazyka a kultury piivodni zemé (Skolsky zakon).

Skolsky zékon byl v roce 2016 novelizovan. Novela poskytla nékolik zmén v plnéni
povinné kolni dochazky v zahraniéi a ve vzd&lavani cizincti. Zaci s odlisnym matefskym
jazykem jsou soucasti inkluzivniho ptistupu ke vzdélavani. Tato skupina patii dle § 16
Skolského zakona mezi Zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami a maji tudiZ narok na
tzv. podpiirna opatient, ktera popisuje vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. ve svych piilohach. Zaci s OMJ
jsou tu definovéni jako déti a Zaci s potfebou podpory ve vzdélavani z divodu odlisnych

kulturnich a zivotnich podminek.
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2.3 Podpirna opatreni

Na poskytovani podpirnych opatieni (dale také PO) maji zaci se specialnimi
vzdélavacimi potfebami narok bezplatné. ,,Podpiirnymi opatienimi se rozumi nezbytné upravy
ve vzdelavani a Skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostiedi nebo
Jjinym zivotnim podminkdam ditéte, Zdika nebo studenta.” (S8kolsky zakon) Dle § 16 Skolského
zakona se takova podptrna opatieni déli do 5 stupna dle naro¢nosti z hlediska organizace,
financi ¢ pedagogii. Radime sem poradenskou pomoc, Gipravu organizace, obsahu, hodnoceni
a metod vzdélavani, upravu podminek pfijimani a ukoncovani vzdélavani, kompenzacni
pomucky, individudlni vzdélavaci plan, asistenta pedagoga apod. Je tieba zminit, ze podpirna
opatfeni prvniho stupné miize Skola ¢i skolské zatizeni uplatiovat bez doporuceni. Kazdy dalsi

stupen vSak musi posoudit a doporucit Skolské poradenské zatizeni.

Pokud se jedné o Zdka s OMJ bez zdravotniho postiZeni, poskytuji se mu PO v prvnich
ttech stupnich. Prvni stupen slouZi ke kompenzaci mirnych obtiZi, jedné se o Zaka s pokrocilou
znalosti ¢estiny. Jedna se zde o mirné upravy rezimu vyucovani ¢i domadci ptipravu. Do druhého
stupn€ PO spadaji zaci s nedostateCnou znalosti Cestiny jako vyucovaciho jazyka. Zde je jiz
nutny individualni piistup ke konkrétnim pottebam zdka. MiiZe se jednat o Upravy organizace
vyuky, zmény v hodnoceni, vypracovani individualniho vzdélavaciho planu, specialni u¢ebnice
a vyuku &estiny jako ciziho jazyka (v dotaci 3 hod. CJ tydn&, maximéalné 120 hod. ro¢ng).
Cizinci s neznalosti ¢estiny maji narok na PO tietiho stupné. Zde uz se jednd o rozsahlejsi
zasahy do metod a organizace vyuky, do hodnoceni a Gprav obsahu vzd€lavani. Tito zaci maji
také narok na vyuku &estiny jako ciziho jazyka (3 hod. CJ tydng, maximalné 200 hod. roéng)

nebo na asistenta pedagoga (vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.).

V § 5 vyhlasky €. 27/2016 Sb. nalezneme naplil ¢innosti asistenta pedagoga. Obecné
se jednd o pomoc a podporu jinému pedagogickému pracovnikovi pfi vyuce. Podporuje
také samostatnost a aktivni zapojeni zaka s SVP. Poméha v konkrétnich oblastech: vychovna
a vzdélavaci ¢innost, komunikace s Zdkem a zdkonnymi zastupci, adaptace na Skolni prostedi,
vyuka, sebeobsluha apod. Asistent pedagoga miize poskytovat podporu maximalné 4 zakiim
Vv jedné tfidé. Oporou pro zdky s OMIJ jsou tzv. dvojjazy¢ni asistenti pedagoga, ktefi provadi
vyse zminéné Cinnosti, ovladaji vSak navic dalsi jazyk, skrze ktery mohou s ditétem bez znalosti
ceStiny komunikovat. Benda a kol. (2016, s. 8) fadi mezi konkrétni Cinnosti pfipravu

podptrnych materiala, kdy se klade dliraz na slovni zasobu, fraze a zjednoduseni textu. V ramci

komunikace asistent zjednodusSuje zadani tak, aby doslo k porozuméni. Jazykova bariéra rodict
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ztézuje plnit domaci tkoly, proto asistent pomaha i s touto pfipravou. Pokud asistent disponuje

spole¢nym jazykem, mize poskytnout pomoc i pii komunikaci s rodinou.

Mezi podplrné opatfeni fadime plan pedagogické podpory (PLPP) a individualni
vzdélavaci plan (IVP). PLPP je novym podpiirnym opatienim, které se objevilo v roce 2016
ve vyse zminéné vyhldSce. Zpracovava ho skola bez doporuceni jako PO prvniho stupné.
Stanovi se cile podpory a zptisoby vyhodnocovani. Pozitivni vliv ma predevsim, pokud zak dale
potfebuje opatieni vysSiho stupné. Takto shrnuté informace pomohou Skolskému
poradenskému zatizeni, které mlize rychleji a efektivnéji promyslet dalsi postupy. Na zaklade
doporuceni Skolského poradenského zafizeni Skola vypracovava IVP. Tento dokument
je zavazny pro napliovani individualnich potieb zaka. Plan je zpracovavan jako PO druhého
az patého stupné a obsahuje udaje zdka a udaje pedagogickych pracovniki, ktefi s zdkem
pracuji. Déle upravy vzdéldvaciho obsahu, Casové rozvrzeni a metody ¢i formy vyuky

(Kendikova, 2018, s. 24-26).

Individualni pfistup k zZakim s OMJ nekon¢i upravou metod a obsahu vyucovani,
je tieba individualné nahliZet i na samotné hodnoceni zaka. Je zfejmé, Ze vykon zaka ovliviiuje
predevsim jazykova bariéra, kterou musi piekondvat. Neni vSak mozné zaka z hodnoceni
vynechat, dokud nedosahne v ¢eském jazyce urcité urovné. Hodnoceni mize byt pro pedagogy
problematické. Obecné plati, Ze pokud ma zak jazykové nedostatky, doporucuje se slovni
hodnoceni. Kendikova (2018, s. 85) uvadi: ,,Slovni hodnoceni navic miize piisobit motivacne,
protoze se v ném nepopisuji jen neznalosti a nedostatky Zaka, ale i jeho pokroky a vzdélavaci

13

uspechy. PLPP, kde jsou specifikovany cile vzdélavani konkrétniho zdka nam mizZe
pfi hodnoceni pomoci, jelikoz dle n€¢j mizeme ocekavat konkrétni vykon podle moznosti ditéte.
Nésledné hodnotime jeho pokrok a nesrovnavame Zaka s ostatnimi ve tfidé. Upfednostiiujeme

individudlni vztahovou normu pfed normou socidlné€ vztahovou (Radostny a kol., 2011, s. 49).

2.4 Organizace zamérujici se na zaky s OMJ

Povazujeme za dilezité uvést i nékteré Ceské organizace, které se problematice denné
vénuji. Nékteré konkrétné zasahuji do procesu vzdélavani zaki s OMJ, ostatni se problematice
veénuji z odborného hlediska, kdy zpracovavaji jednotlivé metodiky a materialy, které s vyukou

a integraci zaki s OMJ pomahaji.

Zasadni roli ma nesporné Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy. Tento Ustfedni
orgén statni spravy ovliviiuje matefské, zakladni, stfedni 1 vysoké Skoly. V ramci vzdélavani

zakt s OMJ hraje vyznamnou roli ve financovani. Aktualné je vyhlaSen rozvojovy program
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Podpora vzdeélavani cizincii ve Skolach. Jeho cilem je finanén€ podpofit vzdélavani a integraci
zakl-cizinclt. Podporuje v prvni fadé vyuku ceského jazyka a tipravu podminek vzdelavani

tdchto déti a zakt (MSMT: © 2013-2020). Dale MSMT spolupracuje s dal$imi organizacemi.

Jednou z nich je Narodni institut pro dalsi vzdélavani (NIDV), ktery je ministerstvem
pfimo fizen. Poskytuje §kolam a pedagogickym pracovnikiim zejména odbornou a metodickou
pomoc. Jiz n€kolik let funguje projekt Portal podpory pedagogickych pracovnikii vzdélavajici
déti/zéky cizince, jehoz hlavnimi ¢innostmi jsou poradenstvi, metodicka podpora, realizace
diskuznich setkdni a workshopi, zajisStovani nabidky metodickych materialt ¢i vzdélavacich

programu pro pedagogické pracovniky (NIDV: 2016).

Neziskova organizace, kterd se vénuje zakim s OMJ/zakim-cizincim jiz 15 let,
se nazyva META 0.p.s. Mezi jeji ¢innosti patii pfima prace s cizinci v ramci jazykovych kurzi
¢1 doucovani a ptipravy na zkousky. Organizace podporuje 1 skoly a pracovniky. Zavadi nové
ucebni postupy, zpracovdva metodick¢ a vyukové materidly. Celou situaci vzdélavani
a integraci zakti s OMJ postupné mapuje a upozorfiuje na nedostatky a potieby systémovych
zmén. | tato organizace spravuje specialni portal, ktery byl vytvofen pod zastitou MSMT.
wPortal Inkluzivni Skola.cz je urceny pedagogiim, rediteliim skol, asistentum pedagoga,
psychologiim a socialnim pracovnikiim a dalsim, kteri se podileji na zacleniovani déti s odlisnym

materskym jazykem do ceskych skol.* (META, o.p.s.: 2020)

Organizace Asociace uciteltl ¢estiny jako ciziho jazyka, z. S. sdruzuje vice nez 300
pedagogt, ktefi si vzdjemné vymeénuji zkuSenosti a tipy do vyuky. V rdmeci tohoto poslani
podporuji tzv. dobrou praxi, diky které se zavadi osvédcené a propracované metodické podpory
vyuky. I tato organizace pofada pfednasky a semindie zamétfené na jazykové a sociokulturni

aspekty pii vyuce. V neposledni fadé poskytuje uéebni materialy (AUCCIJ: © 2004—2020).

V Ceské republice existuji i mensi organizace, které se problematice vénuji vétsinou
na trovni jednotlivych kraji. Jako ptiklad mizeme uvést Most pro 0.p.s., neziskova organizace
pusobici v Pardubickém kraji. Vedle ambulantniho a terénniho poradenstvi pro cizince ptsobi
1 na déti a Zdky s OMJ. Zabyva se integraci 1 vzd€lavanim téchto zaki. V projektu Multiklub
pod Mostem probihaji hlavni tfi ¢innosti: individudlni a skupinové doucovani ¢eského jazyka,
asistence pedagogtim ve Skolach, volnoCasové aktivity. K dispozici ma organizace 1 né¢kolik
tlumocniki, kteti pomahaji pfedevsim pii komunikaci s rodinou a pfi prvnich setkanich s détmi

(MOST PRO, 0.p.s.: © 2020).
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2.5 Priprava a podpora pedagogu
Vyse zminéné organizace jsou zasadni oporou pro pedagogické pracovniky pii praci
s zaky s OMJ. Neexistuje zadny statni systém ¢i plo$né opatieni, které by jednotlivé ceské skoly

mohly nasledovat. Proto jsou dostupné metodiky a pracovni listy pro nékteré ucitele zachranou.

Jelikoz se problematika zaCina intenzivnéji feSit az v poslednich letech, domnivame
se, Ze se na praci s zaky s OMJ pfili§ nezamétuji ani pedagogické fakulty pii profesni ptiprave
pedagogt. V aktudlni situaci se tedy pocita predevsim s tim, ze se pedagog bude touto
problematikou zabyvat z vlastni iniciativy Vv ramci dal$iho ¢&i celozivotniho vzdélavani.
Organizace nabizeji kurzy, pfednasky a seminafe. Problém vSak nastava tehdy, pokud pedagog

tuto oblast jako problematickou nevnimé a nevi, jak pracovat s nové ptichozim zakem s OMJ.

Nezalezi pouze na piipravé pedagoga z hlediska znalosti a praktickych zkuSenosti.
Vyznamnou roli hraje i jeho osobnost, kterd se skladd z individualnich hodnot, vlastnosti
Ato vprvni fadé pristup ke kulturnim odliSnostem a potfebam zdka s OMJ. Ucitel
s rasistickymi ¢i xenofobnimi postoji nebude schopen dostate¢né respektovat dité/zaka-cizince
aje ziejmé, ze se tato skutecnost odrazi i na konkrétni préci s jedincem (Kolektiv autorit META,

0.p.s., 2014).

Kolektiv autort META, o.p.s. v roce 2014 navrhl n€kolik opatfeni v oblasti vzdélavani
pedagogli, které 1 dnes vnimame jako aktudlni. V prvni fad¢ se jednd o vyuku ceStiny
jako druhého jazyka, ktera by probihala na pedagogickych fakultach v ramci povinnych
predméti. Dale nékolika semestralni vzdélavani v oblasti inkluzivni pedagogiky, které je velmi
aktualni. Ve Skolach se pfevazné setkdme piedevSim s heterogennimi kolektivy. Tretim
doporucenim je osobnostni ptiprava budoucich pedagogl v ramci socidlniho vycviku, ktera by
pomahala rozvijet zminénou interkulturni senzitivitu a individudlni pf¥istup k odlisSnym détem.
V neposledni fadé autofi navrhuji, aby si studenti skrze odbornou praxi vyzkousSeli praci

asistentll pedagoga a poznali tak 1épe Zaka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami.

Zde navazeme dalsi kapitolou, kterd poskytne piehled toho, jak konkrétni vyuka
a zaclenovani zaka s OMJ do tiidniho kolektivu probiha. Tieti kapitola zminuje jednotlivé
metodické postupy, strategie i problémy, se kterymi se zakladni Skoly v Ceské republice

potykaji.
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3 VZDELAVANI A INTEGRACE ZAKA S OMJ

3.1 Socialni a interkulturni komunikace

Vzdélavani a integraci zaka s odliSnym matefskym jazykem podmifiuje jeden zasadni
proces mezilidského fungovéni, kterym je komunikace. Jelikoz je komunikace prostiedkem
spojeni mezi lidmi, je nezbytné, aby si obé strany (mluvci a posluchac) vzajemné porozumély.
Komunikace ma ruzné podoby a formy. V souvislosti s nasi problematikou zminime piedev§im

rozdil mezi verbalni a neverbalni komunikaci.

Vv v

Verbalni komunikace probiha skrze verbalni prostfedky, mezi néz fadime slovni vyrazy
mluvené ¢i psané. Mezi zdkladni pfedpoklady miizeme fadit motivaci ke kontaktu ¢i znalost
vyrazi, kterych mluv¢i uziva. Oproti tomu pii neverbalni komunikaci pouzivame vSechny
ostatni mimoslovni prostfedky jako jsou doteky, pohledy, vyrazy tvare, gesta ¢i neverbalni

aspekty fe¢i (Vyrost a Slaménik, 2008, s. 218-223).

Je ziejmé, ze pii komunikaci s zdkem s OMJ, ktery zatim neovlada cesky jazyk, nastava
problém ve vziajemném spojeni. Nemluvime zde pouze o spojeni zaka s ucitelem, ale také
samotného zdka s okolim a spoluzéky, které je neméné diilezité. Pokud bychom hledali odborny
termin pro tuto piekazku, jevi se ndm jako nejvhodnéjsi sémanticky Sum. ,,Sémanticky Sum je
interference, k niz dochazi nasledkem rozdilnych vyznamovych systémit mluvciho a posluchace.

Ditvodem mohou byt odlisnosti jazyka nebo dialektu, ... (DeVito, 2008, s. 42)

Nesmime opomenout zminit, ze rozdily v komunikaci s zdkem s OMJ nejsou pouze
jazykové. Pokud spolu komunikuji dva jedinci jazykové ¢i kulturné odlisného etnika, naroda,
rasovych a ndbozenskych skupin, hovotfime o interkulturni komunikaci. V tomto ptipad€ neni
specificky pouze jazyk a kultura, jedinci se naptiklad li$i i mentalitou a hodnotovym systémem

(Priicha, 2010, s. 16).

Z toho vyplyva, ze jedinci pii interkulturni komunikaci mohou byt zmateni, nejisti
a vzajemny kontakt je velmi obtizny. Barna (in Morgensternova, Sulové a Scholl, 2011, s. 69)
konkrétn€ zminuje Sest zékladnich blokd, které interkulturni komunikaci ztézuji. Mezi n€ patfi
piredpoklad podobnosti, rozdilnost jazykd, nespravné interpretace neverbalniho chovani,

pfitomnost predsudki a stereotypt, tendence hodnotit a vysoka tzkostnost.

Komunikaéni problémy a piekazky l1ze zredukovat ¢i odstranit. DilleZitou roli zde hraje
predevsim komunikac¢ni zkusenost mluvciho. Je vhodné klast vétsi diiraz na neverbalni prvky

komunikace, kdy nam jednotlivd gesta, mimika a pohledy mohou napomoci v porozuméni.
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Ale stale musime myslet na to, ze i ur¢ité mimoslovni prvky jsou do jist¢ miry definovany
kulturnim kontextem. Pfi komunikaci s cizinci bychom méli dbat na konkrétnost a presnost.
Sdéleni by méla mit formu kratkych vét a nejdulezitéjsi informace bychom méli predavat

pisemné v bodech ¢i heslech (Radostny a kol., 2011, s. 62).

Ve Skolnim prostiedi hovoime pfedevsim o dilezitosti nazornych ukazek, at’ uz se jedna
0 obrazky, videa ¢i audio nahravky nebo konkrétni predméty. Pii vzdjemné problémové
komunikaci mohou byt napomocni piedev§im dvojjazycni asistenti pedagoga, o kterych
jsme se zminovali jiz vySe v ramci podpuirnych opatfeni. Je tfeba vnimat, ze odliSnosti zaka
jsou spjaty i s chovdnim, jednanim a jeho zvyky. Proto je dulezit¢ nezamérovat
se pii zaClenovani pouze na novy jazyk jako takovy, ale jedinci zprostiedkovat i poznani nové
kultury, tradic, chovani a jedndni v ¢eském prostiedi. Poskytnout mu zakladni sociokulturni

minimum, které je nezbytné pro integraci.

Ve $kole vsak nenarazime pouze na piekazky v komunikaci s zakem s OMJ. Problémy
mohou nastat 1 pfi interkulturnim kontaktu s jeho rodi¢i. V tomto ohledu je velmi dualezité
upozornit rodi¢e na specifika vychovy v ¢eském prostedi, promluvit si o jejich ocekéavani,

a piedevsim o pravidlech dané skoly (Morgensternové, Sulova a Scholl, 2011, s. 71-72).

3.2 Bilingvni vychova

Pokud hovofime o détech a Zicich s odliSnym matefskym jazykem, setkdvame
se s pojmem bilingvismus. Na tento termin autofi nahlizi z riznych pohledi.. Prvnim nazorem
je, ze bilingvni jedinec ovlada alespon jednu ze zakladnich jazykovych dovednosti
(porozuméni, mluveni, ¢teni, psani) v jiném nez matetském jazyce. Na druhou stranu odbornici
hovoii o bilingvismu jako o schopnosti ovladat dva jazyky na trovni rodilého mluv¢iho. Dalsi

definice uvadéji stiidavé uzivani dvou jazyki (Morgensternové, Sulova a Scholl, 2011, s. 27).

V ramci détského bilingvismu se setkavame se dvéma zakladnimi druhy. Spontanni
bilingvismus dité ziskava pfirozené v disledku prostfedi, ve kterych vyristd. Napiiklad
odliSnym jazykem komunikuje s vétSinovou spolec¢nosti a odliSnym jazykem komunikuje
S jednim rodi¢em-cizincem. Autofi definuji 1 bilingvismus zdmérné ziskany. Zde uz se jedna
0 udeni jazyka v ramci edukaéniho procesu. Radime sem vyuku cizich jazyka béhem $kolni

vyuky (Pricha, 20114, s. 163).

Typologie bilingvnich rodin se zaméiuje piedev§im na to, zda maji rodice rtizné jazyky
a déle jaky je jazyk okolni spoleénosti. Harding-Esch a Riley (in Morgensternova, Sulova

a Scholl, 2011) vymezuji pét kombinaci. Jako ptiklad uved’'me situaci, kdy maji rodice rizné
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matefské jazyky, pficemz jazyk jednoho zrodici je zaroven dominantnim jazykem okolni
spoleCnosti. Oba rodice s ditétem hovoti svym jazykem. V piipadé zakti s OMJ se cCasto
setkavame se situaci, kdy maji oba rodice stejny matetsky jazyk, ktery je vSak odlisny od jazyka
okolni spole¢nosti a s dité¢tem hovoii pouze skrze sviij jazyk. Nalezneme tedy piipady,

kdy si pouze dit¢ osvoji jazyk okolni spole¢nosti, rodi¢e v$ak nikoliv.

Jelikoz existuji rtizné typy bilingvnich rodin, rozdé€luji se také strategie dvojjazycné
vychovy. Ty popisuje naptiklad Burkhardt Montanari (in Morgensternova, Sulovéa a Scholl,
2011, s. 100). Radime sem postup jedna osoba — jeden jazyk, kdy kazdy z rodi¢t komunikuje
sdit¢tem ve svém vlastnim jazyce. Tato metoda je v oblasti bilingvismu nejcastéji
doporucovana. Jiz jsme se zminovali o piikladu, kdy rodina hovofi odliSnym jazykem
neZ okolni spolecnost. Sem patii rodiny imigrantl ¢i rodiny, které jsou v zemi pouze docasné.
Dalsimi strategiemi jsou volba jazyka podle situace (rodina hovoii odlisn¢ v domacim prostiedi
a na verejnosti) ¢i princip, kdy je urcujici a zésadni prvni véta. Podle toho, v jakém jazyce

rodi¢e za¢nou hovofit, dit€ se samo ptipoji.

Zastavime-li se opét u pfipadu rodin imigrantd, ve kterych si pouze déti osvoji jazyk
dominantni spole¢nosti, mizeme se setkat S tzv. mezigeneracni ztratou jazyka. Pokud déti
nejsou zcela bilingvnimi a pfevazuje u nich pouzivani jazyka majoritni populace, miize dojit
K tomu, Ze dalsi generace jiz nebude znat puvodni jazyk imigrant nebo s nim bude seznamena
jen velmi omezené. V Ceské republice nardZime na takové piipady predev§im ve vietnamské

mensin¢ (Pricha, 20114, s. 166).

3.3 Jazykova priprava a podpora

Pravo nové prichozich zakl-cizincl na jazykovou piipravu upravuje § 20 Skolského
zakona. Konkrétné uvadi, ze zaklm-cizincm ,kterl plni povinnou Skolni dochazku podle
tohoto zdkona, zajisti krajsky urad prislusny podle mista pobytu zZika ve spoluprdci
se zrizovatelem Skoly bezplatnou pripravu k jejich zaclenéni do zakladniho vzdélavani,

zahrnujici vyuku ceského jazyka prizpusobenou potrebam téchto Zaku.* (Skolsky zékon)

Jiz vySe jsme popisovali, ze Zaci s odliSnym matetskym jazykem, ktefi maji
nedostate¢nou znalost vyucovaciho jazyka, maji narok na jazykovou podporu. Jedna se o druhy
a tieti stupen podpurnych opatieni. Konkrétné se pozastavime u vyuky ceStiny jako ciziho

jazyka, kterou zminuje vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.

Ceska legislativa pouziva termin &estina jako cizi jazyk, v odborné literatuie
I vV jednotlivych metodikach se vSak setkavame i s pojmem ceStina jako druhy jazyk.

28



V zahrani¢i se klade duraz tyto dva pojmy rozliSovat. Druhy jazyk (angl. second language)
zduraziuje, ze se u¢ime v cilovém prostfedi tohoto jazyka. Oproti tomu cizi jazyk (angl. foreign
language) je takovy jazyk, ktery se u¢ime mimo jeho tizemi (Kotkova, 2017, s. 14). Spatfujeme,
ze v Ceském prostiedi se oba terminy pouzivaji jako protiklad k matefskému jazyku

bez vyrazngjsiho rozdilu.

Je nutné si uvédomit, Ze osvojeni nového jazyka je dlouhodobym procesem, a proto je
nutné piistupovat k vyuce estiny jako ciziho jazyka trpélivé, po mensich krocich. Zaka
ptipravujeme z hlediska komunikac¢niho, tak aby spravné€ porozumél, ume¢l reagovat na urcité
podnéty a domluvil se v konkrétnich situacich. Druhou strankou je i gramatika, pii které se zaci
uci tvofit a pouzivat tvary slov. Slozita situace nastava prave tehdy, pokud se zak s ¢esStinou

nesetkal viibec, jelikoZ neznd jazykové zakonitosti ani jednotlivé struktury (Radostny a kol.,

2011).

Doporucené postupy a konkrétni metody podrobné zpracovdva napiiklad pfirucka
pro ucitele od Barbory Nosalové a kol. Zminuji zde mimo jiné, jaké konkrétni kroky vedou
k organizaci ¢estiny jako druhého jazyka ve $kole (CDJ). V prvni fadé je nutné mit seznam déti
s OMJ spolu s jejich jazykovou urovni. RozliSuje se piedevsim mira zapojeni do vyuky.
Dle toho se dile navrhuje konkrétni podet hodin CDJ. Také se planuje rozvrh a plan
individudlné pro kazdé¢ dité zv1ast. Je dilezité neopomenout informovat i rodice ditéte. To je
nezbytné v takovych piipadech, kdy CDJ nahrazuje nékteré standardni predméty (Nosdlova
a kol., 2018, s. 28-29).

Obecné plati zdsada individudlniho pfistupu, na kterou jsme v textu nékolikrat
upozornili. JelikoZ tfidni kolektiv neni homogennim celkem a kazdé dit€¢ ma jiné potieby, je
tieba tomu praci prizpusobit. | skupina zaki s OMJ je rozmanita, jelikoz jedinci mohou
pochézet z riiznych prostiedi, z riznych kultur a do Skoly pfichazet s odliSnou urovni cestiny.
Také neopominejme, Ze jednotlivé jazyky maji riiznou podobnost. Cim piibuzngjsi bude zakiv

matefsky jazyk, tim jednodussi pro né¢j bude si Cesky jazyk osvojit.

Gjurova (2011, s. 26-30) upozorfiuje na dilezitost motivace a jeji opakovani. Protoze
jeto jeden z aspektu, ktery ovlivituje koncentraci ditéte. Kli¢ové jsou pii vyuce i emoce
a celkova nélada. Je dilezit¢ vytvorit laskavou atmosféru a projevovat pozitivni odezvu.
Zanezbytny autorka povazuje tzv. multisenzoricky ptistup. Dité pii u€eni zaroven zapojuje
co nejvice smysli v kombinaci se slovem, pohybem, rytmizaci. Tato strategie je vhodna

predevsim z diivodu snazsiho vstipeni do paméti a nasledné diikladnéj$iho uchovani.
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Nepochybné¢ existuji 1 kurzy cestiny, které probihaji mimo Skolu v prostifedich
neziskovych organizaci, zasadni funkci maji pfedev$im centra na podporu integrace cizinc.
Domnivame se, ze kurzy jsou velmi piinosné pro dospé€lé ucastniky. Pokud se jedna o zaky,
primarné bychom zafazovali vyuku Cestiny v ramci Skolniho vyucovani. Dle naseho ndzoru
by dité bylo pfili§ pietizené, pokud by kromé skolni vyuky dochazelo i na dlouhodobéjsi kurz

V extérni organizaci.

Odpoledni traveni ¢asu v neziskovych organizacich ¢i krouzcich je vSak velmi piinosné,
pokud se jedna o neformdlni vyucovani, volnoCasové aktivity. Pokud jsou setkdni a kluby
tvofeny pouze détmi/zaky s OMJ, jedinci maji moznost sdilet své uspéchy, netispéchy a obavy
s podobné smyslejici skupinou. Pokud se navic jedna o smisenou skupinu, kam dochazi déti
z riiznych kulturnich a jazykovych prostfedi, mize CesStina slouzit jako spolecny komunikaéni

jazyk. Diky tomu dochdazi k posilovani a rozvoji v komunikaci.

3.4 Prichod do skoly

Déti a zaci s odliSnym matefskym jazykem mohou byt do skol prihlasovany kdykoliv
béhem celého Skolniho roku. Prvnim zasadnim kontaktem je pfijimaci pohovor s rodici.
Na schlizce pracovnici Skoly ziskaji potfebné informace o ditéti, které dale slouzi k volbé
vhodného postupu integrace do Skoly. Pohovor dale slouzi k pfedani potfebnych informaci
rodi¢lim, coz napomize oboustranné spolupraci. Plati, ze dualezité informace predavame
rodic¢im pisemné. Pokud rodice neovladaji Cesky jazyk viibec, je patticné pfipravit vicejazycny

informaéni material ¢i zajistit pfitomnost tltumoc¢nika (Radostny a kol., 2011, s.23-26).

Dalsim nezbytnym krokem je diagnostikovat pfichoziho Zaka. K tomu slouzi
pedagogickd diagnostika. Jednd se o proces, ktery zjiStuje trovné védomosti, dovednosti
¢1 emocionalné-socialni Groven jedince. Spadé sem 1 zjiStovani anamnestickych udajii o Zadkovi,

o0 jeho rodin¢ a puvodu (Zelinkova, 2011, s.12).

U zakt s OMJ je zasadni také jazykova diagnostika. Titérova a kol. (2019, s.22-23)
uvadi Ctyfi zakladni feCové dovednosti, které bychom méli analyzovat. Jsou jimi mluveni
(vyslovnost, slovni zasoba), poslech S porozuménim, ¢teni a psani (v prvni fadé€ je tieba zjistit,
do jaké miry zak ovlada latinku). Pti této diagnostice nevniméame pouze samotnou slovni zasobu
a gramatiku, také je tfeba vnimat sociokulturni komunika¢ni kompetence jako osloveni,

pozdravy, prosby a uzivani vykani ¢i tykani.

Pivodni diagnostiku provadi Skola pfedevSim ztoho diivodu, Ze je prvni instituci,
ktera nastavuje podporu Vv pocatcich skolni dochazky. Pokud je zak bez znalosti CeStiny
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ama dle platné legislativy narok na tfeti stupeii podplirného opatieni, potfebuje doporuceni
z pedagogicko-psychologické poradny. Je nutné, aby ob¢ instituce aktivné spolupracovaly,
pouze timto zptisobem dité dostane potfebnou podporu, kterou potiebuje (Titérova a kol., 2019,
S. 5-6).

Pokud zak nenastupuje do prvni tiidy, ale mé jiz n¢jakou Skolni dochazku splnénou,
nabizi se vyznamna otazka, kterou je zatazeni jedince do nalezitého roéniku. Reditelé $kol
by méli problematiku posuzovat z hlediska n€kolika faktort. Pii vyuce zaka s OM]J jisté zaleZi
na urovni znalosti ¢eského jazyka. Mnohem zdsadnéjsi pii rozhodovani by vsak mél byt veék
ditéte a pocet rocniki, které jiz absolvoval. Je tfeba myslet pfedevsim na to, ze Skolni dochazka
je v Ceské republice povinna devét rokd, nejvyse viak do konce $kolniho roku, kdy jedinec

dosahne sedmnacti let (Kendikova, 2018, s. 78).

Radostny a kol. (2011, s. 27) se k problematice vyjadiuji nasledné: , Jazykova bariéra
je samozrejmé zdasadni prekazkou pri studiu i pri zjistovani dosavadnich znalosti, ale ani uplna
neznalost by neméla byt divodem kumisténi do niZsSich rocniku. Vyzkumy v zahranici
prokazaly, Ze odpovidajici védomostni naroky a vékove odpovidajici kurikulum jsou pro Zdky

S OMJ a jejich rychlou integraci rozhodujici.

Doporucuje se ptichozi zaky zatazovat do odpovidajiciho ro¢niki. Pokud je to nezbytné,
zatazuji se jedinci mezi déti mladsi o rok. Pokud by se zék zatadil do vyrazné niz$iho ro¢niku,
mohl by se cely proces integrace zpomalit ¢i Gplné zastavit. Zaclenéni do vyrazné mladsiho
kolektivu by bylo komplikované (Kendikova, 2018, s. 78). Odlisné socialni i mentalni tirovné
jedinct by neprospély potifebné adaptaci do ¢eské spole¢nosti ani do vzdélavaciho procesu. Na

zadouci zaclenéni jedince maji v tomto piipad¢ vliv pfedevsim jeho vrstevnici.

3.5 Integrace do vyuky a tfidniho kolektivu

Specifickou oblasti pii vyuce zaktl s odlisSnym matefskym jazykem je jejich hodnoceni.
Ucitelé a feditelé naraZeji na problém, zda a jak tyto Zaky hodnotit. Platna legislativa hovori
0 tom, ze pokud Zaka nelze klasifikovat v prvnim pololeti ani po ndhradnim terminu, jedinec
se za toto pololeti nehodnoti. Situace se v§ak méni na konci §kolniho roku. Skolsky zikon
uvadi, Ze do vyssiho ro¢niku muize postoupit zak, ktery na konci druhého pololeti prospél
ze vSech povinnych predméti. Pro zdky s OMJ se doporucuje predevsim slovni hodnocenti,
které miize obsahovat nedostatky i1 pokroky, a tim plsobit motivaéné. Zaméfujeme
se predevSim na individudlni pokroky a rozvoj samotného ditéte. V tomto piipadé¢ bychom

se méli vyvarovat srovnavani s ostatnimi zaky (Kendikova, 2018, s. 85).
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Vagnerova (2012, s. 333) upozoriuje na dilezitost hodnoceni ve Skolnim véku ditéte.
V tomto véku jedinec potiebuje, aby jeho vykony nékdo zhodnotil a nasledné ocenil. Dité ma
potfebu byt akceptovano a mit jistotu. Pokud zZaka neohodnotime a nedame mu zpétnou vazbu,
muze dojit ktomu, Ze pfestane o dobré vykony usilovat a za¢ne byt demotivované.
Proto bychom se méli nehodnoceni zakti s OMJ vyhybat a poskytnout vzdy alespont minimalni

zpétnou vazbu.

O podpoie ve vyuce v podobé asistentli pedagoga se zmifnuje druha kapitola. Vedle
téchto pracovnikl existuji ve Skolach tzv. adaptacni koordinatofi. Tato podpora je dostupna
od roku 2018 a je poskytovana zakiim-cizincim prvni 4 tydny vyuky po nastupu do Skoly.
Adaptacni koordinator poméha zékovi orientovat se v ¢eském prostiedi a piekonavat kulturni
rozdily. Déle zacletiuje zaka do tfidniho kolektivu a pomahd mu orientovat se v bézném chodu
dané gkoly. Pracovnik miZe i participovat na vyuce &estiny jako druhého jazyka (NPICR:

2018).

Pokud neni k dispozici adaptac¢ni koordinator, 1ze podobnou funkci poveétit i1 tfidni
kolektiv. Ttidni ulitel ur¢i ztad spoluzdkl tzv. patrony, kteti nové prichozimu zékovi
poskytnou pomoc v prvnich tydnech. Pfedevsim s orientaci ve $kole, se zvladanim $kolni rutiny
a ukolii. Pfed ptfichodem Zéka je nutné ptipravit cely tiidni kolektiv na ptichod zdka s OMJ.
Doporucuje se seznamit zaky s plvodem jedince, s moznymi kulturnimi odliSnostmi
¢i jazykovou bariérou. Je vhodné diskutovat o mozné podpote, kterou mu celd tfida mize

poskytnout (Radostny a kol., 2011, s. 36-37).

Dale se doporucuje pripravit pomtcky, které napomohou zakovi béhem adaptace
na nové prostredi. Je ptfihodné vytvorit orienta¢ni planek skoly ¢i oznacit dilezitd mista ve Skole
Stitky v jazyce Zaka. Prostfednictvim komunikac¢nich karti¢ek mlze zdk s OMJ ptekonat
pocatecni piekazky v komunikaci. Na kartickdch se zndzornuji zdkladni potiteby (napft. hlad,
zizen), slovni zdsoba spojena se Skolnim prostfedim (tabule, ucebnice, svacina apod.),
problematické situace (napf. je mi Spatné, potiebuji pomoc). V neposledni fad¢ je tieba
posilovat a podporovat ptatelské vazby ve tfidé a vytvaret pro zdka s OMJ bezpecné prostiedi

(Bernkopfova a kol., 2020, s. 28-29).

Pro kazdé dit€¢ maji role vrstevnika, spoluzdka a kamardda velky vyznam. Kontakt

vvvvvv

vvvvvv

a sourozencu. V ramci vrstevnické skupiny dité ziskava nové zkusenosti, potiebu citové jistoty,
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bezpeci a emocni oporu. VSechna tato fakta jsou velmi dulezitd pro fadny vyvoj jedince
(Vagnerova, 2012, s. 338-340). Potieba pattit do skupiny a navazat pratelstvi vSak s vys§im
vékem nezmizi. Naopak 1 v obdobi dospivani je velmi silnd. ,,Prdtelsky vztah predstavuje
duleZitou emocni vazbu, ale slouzi i jako kontext pro sebepoznani a zdroj opory pri zvladani

riiznych problémui.” (Vagnerova, 2012, s. 431)

Z téchto divodu je tieba podporovat nove piichoziho zéka i v zaclenéni do kolektivu.
Vétsinou prichazi do prostiedi tfidy, kterd uz ma vytvorenou svoji vlastni hierarchii. Pokud
bychom se nesnazili vytvofit pozitivni a bezpe¢nou atmosféru, mohlo by dochazet k separaci
kulturniho a jazykového prostiedi. Diky navazovani vztahi a neformalni komunikaci

se spoluzaky se dité rychleji adaptuje na Zivot v ¢eské spolecnosti.

3.6 Multikulturni vychova na zakladni Skole

Struktura spolecnosti a zivotni styl lidi se v ase méni. Mezi hlavni divody patii
globalizace, vyvoj technologii a jiz zminovand migrace obyvatel. V dusledku toho se méni
| potfeby vzdélavacich systémi. Nové dobé se prizplsobuje piredevsim obsah vzdélavani.

S nasi problematikou izce souvisi multikulturni vychova.

Ta si klade za cil formovat jednotlivce a jejich slozky osobnosti tak, aby dokézali
vzajemné koexistovat v multikulturni spolecnosti, kterd se vyznacuje rozmanitosti skupin
I jedinci. StéZejnimi oblastmi jsou poznani vlastni mnohonasobné identity, porozuméni identité

druhych, a dale respekt k okolni spole¢nosti (ValisSova, Kasikova a Bures, 2011, s. 322-328).

Na pocatku 21. stoleti vznikl Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice —
Bila kniha. V jejich definovanych cilech nalezneme odkazy na multikulturni vychovu.
Konkrétné si klade za cil, Ze vzdélavaci soustava ma posilovat soudrznost spole¢nosti. Pod tento
bod spada zajiSténi rovného pfistupu ke vzdélavani ¢i1 vychova k lidskym pravim
a multikulturalité s dirazem na mensSinové Skolstvi, dvoujazycéné Skoly, vzdélavani cizinct
a jejich déti. S tim je Gizce spojena 1 integrace téchto skupin do ¢eské spolecnosti. DalSim cilem
vzdé¢lavani je dle tohoto dokumentu vychova k partnerstvi, spolupraci a solidarité v evropské
I globalizujici se spole¢nosti. Jednad se o usili zit bez konflikti a negativnich postoji
ve spolecenstvi druhych lidi, jinych narodii, menSin a kultur. Diraz je kladen na respekt
odli$ného. Multikulturni vychovu dale zmifiuje spole¢né s evropskou integraci jako nové téma

pro vzdélavani (Bila kniha, 2001, s. 14-15).
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Rémcovy vzdélavaci program pro zakladni Skolu definuje multikulturni vychovu jako
prufezové téma, které se prolind vSemi vzdélavacimi oblastmi. M¢la by zdky seznamovat
S rozmanitosti raznych kultur, jejich tradicemi a hodnotami. Tato vychova rozviji smysl pro
spravedlnost, solidaritu a toleranci. Tematické okruhy by mély vychazet z aktualni situace dané
Skoly a také spolecnosti. Patfi mezi n¢ kulturni diference, lidské vztahy, etnicky piivod,

multikulturalita a princip socialniho smiru a solidarity (RVPZV, 2017, s. 133-135)

Je tieba si uvédomit, ze vytycené cile multikulturni vychovy a teoreticka hlediska jsou
idealem, ke kterému by Skolni vyuka méla v této oblasti smétovat. Odlisné to funguje v praxi,
kde se setkavame s riznymi prekazkami. Jedna se o pfipravenost pedagogli nebo moznost
ovliviiovat postoje a hodnoty mladych jedinct k zddoucimu stavu. Je nutné se k multikulturni

vychové stavét pozitivng, racionalné a bez nerealnych o¢ekavani (Pricha, 2011b, s. 22-23).

K metoddm a konkrétnimu obsahu se vyjadiuji mnozi odbornici a vznikaji rGzné
ptirucky s tipy na praktické uchopeni multikulturni vychovy. Mezi osvédcené pedagogické
zasady naptiklad patfi, Ze informace o jinych kulturach vzdy porovnavame s kulturou ¢eskou
a nachdzime spole¢né zaklady. Je vhodné diskutovat s zaky a zajimat se o jejich vlastni
zkuSenosti s cizimi kulturami. Velmi dulezité je nevyvracet pfipadné negativni zkuSenosti
jedincti. Zaky pouze pouéime o tom, Ze po jedné negativni zkuSenosti se nemtizou zlobit
na vSechny zastupce dané skupiny. Pfi vyuce nelze opominat ani vétSinovou ceskou kulturu

(Siskova, 2008, s. 183-184).
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4 METODOLOGIE VYZKUMNEHO SETRENI

Tato kapitola popisuje jednotlivé kroky a postupy vyzkumného Setteni. Jelikoz chceme
problematiku vzdélavani a integrace zakti s OMJ v Ceskych zakladnich Skolach vysvétlit,
chceme popsat aktudlni situaci a porozumét jednotlivym souvislostem a faktorim, jevi se ndm
jako vhodnéj$i kvalitativni metodologicky piistup. Pii kvantitativnim Setfeni bychom nebyli

schopni dostate¢né odpovédét na vyzkumné otazky a ndsledné naplnit i cil prace.

Kvalitativni pfistup ndm umozni vénovat se problematice vice do hloubky. To potvrzuji
1 odborné publikace. ,.Jde o to do hloubky a kontextualné zakotvené prozkoumat urcity Siroce
definovany jev a piinést o ném maximdlni mnozstvi informaci.” (Svaiicek a Sedova, 2014,
S. 24) Nejsme dostatecné seznameni s aktudlni situaci ve Skolach a nevime, jak probihaji
procesy integrace a vzdélavani zakti s OMJ v praxi. Je ziejmé, Ze v ramci Setfeni narazime
nanové poznatky, které¢ bude tieba dale rozpracovat. I z tohoto divodu volime kvalitativni

metodologicky piistup.

4.1 Cile a vyzkumné otazky

Cilem vyzkumného Setfeni je zjistit, jaka je aktualni situace ve vybranych zakladnich
Skolach v ramci vzdélavani a integrace zakti s OMJ. Jsou sledovany podminky, ve kterych
vyuka probihd. Ddle je tfeba ziskat nazory ucitelii zakladnich Skol, popsat jejich zkuSenosti
a objasnit tak problémy, se kterymi se pii vyuce setkavaji. Cile vyzkumu jsou stanoveny

V navaznosti na vyzkumné otazky.

Klademe si zékladni vyzkumnou otazku: Jakym zplisobem a za jakych podminek
probiha vzdélavani a integrace zaki s OMJ v Ceskych zakladnich Skolach? Otazka
je definovana Siroce, proto je tieba ji dale délit na otazky diléi, které se zaméfuji jednotlivé

na vzdélavani, integraci a aktualni situaci.

- Jaké faktory maji vliv na vzdélavani zaki s OMJ na zékladni Skole?

- Jaké specifické metody ucitelé zakladnich kol vyuzivaji pii vyuce zaki s OMJ?

- Jakymi specifickymi metodami se ucitelé zakladnich $kol snazi ovliviiovat za¢lenovani
zaka s OMJ do tiidniho kolektivu?

- Sjakymi problémy se ucitelé setkavaji pti vyuce a zaclenovani zdka s OMJ?

- Jaké nazory a postoje vyjadiuji ucitelé ohledné podminek ceského skolstvi (legislativa,

podplirna opatieni, metodiky apod.) pro zZdky s OMJ?

35



4.2 Metoda sbéru dat

Pro sbér dat je zvolena metoda hloubkového rozhovoru. ,,Pomoci otevienych otizek
miuze badatel porozumét pohledu jinych lidi, aniz by jejich pohled omezoval pomoci vybéru
polozek v dotazniku. Hloubkovy rozhovor umoznuje zachytit vypovédi a slova, v jejich
prirozené podobé, coz je jeden ze zdkladnich principii kvalitativniho vyzkumu.“ (Svaficek
aSedova, 2014, s. 159-160) Jelikoz vychazime zpfedem pfipravenych okruhtl otazek,

Ize rozhovory vymezit také jako polostrukturované.

K tvorbé struktury rozhovoru slouzi piedem definované tazatelské oblasti. Ty jsou
tvofeny na zakladé cilti a vyzkumnych otazek. Jsou formulovany celkem tfi zédkladni okruhy
otazek, ze kterych lze dale vychazet. Jelikoz se vyzkum vénuje dvéma procesim zaroven,
vymezuji se v tazatelskych oblastech zvIast'. Prvni okruh zahrnuje body tykajici se vzdélavani
zakl s OMJ. Diiraz je kladen na osobni zkuSenosti tdzanych pedagogli. V prvni fad¢ je nutné
definovat skupinu zakti s OMJ, se kterou dany respondent pracoval. Dale je v zajmu zjistit
specifika, problémy a piekazky, se kterymi se pfi vyuce lze setkat. Druhy okruh popisuje druhy
proces, kterym je integrace zdka. Zde nas také zajima konkrétni zkuSenost ucitelti. Vénujeme
se jednotlivym postupiim, metoddm a problémim. V poslednim okruhu tazatelskych oblasti

nalezneme okruhy tykajici se aktudlni situace a legislativy.

1. tazatelsky okruh: Zkusenosti ucitele se vzdélavanim zaka s OMJ
- zkuSenost — délka a druh pedagogické praxe
- definice zakti s OMJ — narodnosti, jazykova bariéra, podpora
- specifika ve vzdélavani zaka s OM]J (CeStina jako druhy jazyk)
- nejveétsi problémy a prekazky
- vlastni postupy a metody ve vyuce
- spoluprace s rodici
2. tazatelsky okruh: Zkusenosti uditele s integraci zaka s OMJ do kolektivu
- zkuSenost
- postupy a metody zaclenovani
- problémy (neshody v kolektivu, Sikana, izolace)
3. tazatelsky okruh: Nazor na aktualni situaci a legislativu

- pfiprava v rdmci studia na pedagogickych fakultach

teorie vs. praxe

legislativa, podplirna opatfeni — dostacujici?

multikulturni vychova na Skolach
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4.3 Charakteristika vyzkumného souboru

Vybér respondentii probihal teoreticky a zamérné. Na pocatku byla definovana zakladni
kritéria, podle kterych se déle vyhledavali jednotlivi G€astnici vyzkumného Setfeni. Jelikoz
je tématem prace vzdélavani a integrace zaki s odlisSnym matefskym jazykem na zakladnich
Skolach, vyzkumnym souborem se stali pedagogicti pracovnici zakladnich §kol. Problematika
je zkouména v ramci prvniho i druhého stupné, abychom byli schopni popsat celé prostredi

zakladnich Skol a jelikoz se nechceme vyhradné pohybovat jen v urcité vékové skupiné zaku.

Druhym zasadnim kritériem byla nutnost piimé zkuSenosti respondenti s zaky
s odlisSnym matetskym jazykem. Diky tomu bylo mozné zkoumat problematiku detailné

a odpovédet na vSechny otazky vyzkumnika.

Vybér kontaktii probihal zprostfedkované pies feditele Skol. Telefonicky ¢i e-mailem
byly kontaktovany desitky zakladnich kol ze Stfedoceského kraje, Pardubického kraje a Prahy.
Zde jsme se zajimali primarné o to, zda se na dané skole Zéci s odliSnym matefskym jazykem
vyskytuji a dale jsme hledali vhodné respondenty, ktefi budou ochotni poskytnut rozhovory

do vyzkumného Setieni.

Prvni kontaktovani probihalo v bfeznu 2020. Limitujicim se stalo mimofadné opatieni
uzavieni $kol a 8kolskych zafizeni, které v dubnu vydalo Ministerstvo zdravotnictvi CR
z divodu prevence nebezpeCi vzniku a rozSifeni onemocnéni COVID-19 a ochrany
obyvatelstva (MZCR: © 2020). Vyzkumné Setieni muselo byt v této situaci pozastaveno.
Nékteré Skoly i v nasledujicich mésicich odmitaly komunikaci s respondenty z divodu
prehlceni ¢i kviili ochrané. Proto bylo nutné opakovat vybér kontaktl a hledat nové pedagogy,

kteti se budou moci zi€¢astnit vyzkumného Setfeni.

Nasledujici tabulka popisuje respondenty, se kterymi probéhly polostrukturované
rozhovory. PedagogiCti pracovnici jsou determinovani pohlavim, délkou praxe, konkrétnim
profesnim zafazenim a mistem pusobeni. VétSina dotazovanych ma dlouhou pedagogickou
praxi. Ve vyzkumném Setfeni pfevazuji Zeny. Vyskytuji se zde ucitelé, ktefi vyucuji
jak na prvnim, tak i na druhém stupni. Rozhovor probéhl i s jednim feditelem a s jednim
asistentem pedagoga, na kterého jsme dostali kontakt v ramci prob&hlych rozhovora. Z hlediska

anonymity uvadime v misté plisobeni pouze mésto, ve které se dand zakladni Skola nachézi.
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Tabulka 1 - Charakteristika respondentii

POHLAVI DELKA PR(V)FESNi, }\/IiSTO ’
PRAXE ZARAZENI PUSOBENI
RESPONDENT A muz 35 let ucitel na 1.1 2. stupni, Kolin
vychovny poradce
RESPONDENT B zena 30 let ucitel na 1., 2.1 3. Kutna Hora
stupni, tfidni ucitel
RESPONDENT C Zena 33 let feditel Pardubice
RESPONDENT D zena 6 let ucitel na MD, vyuka Pardubice
¢estiny pro cizince
RESPONDENT E zena 20 let ucitel na 1. stupni, Podébrady
specialni pedagog
RESPONDENT F zena 2 roky asistentka pedagoga Podébrady
RESPONDENT G muz 10 let ucitel na 2. stupni, AJ, Kolin
NJ

4.4 Realizace vyzkumného Setieni

Vyse jsme popisovali, Ze naSe vyzkumné Setfeni muselo byt pozastaveno v disledku
uzavieni Skol béhem dubna 2020. VSechny rozhovory probéhly v rozmezi kvéten-Cervenec
2020. Konkrétné se jich ucastnili pracovnici zdkladnich Skol v Kolin€é, Kutné Hofe,
Podébradech a Pardubicich. Do vyzkumného Setteni bylo zapojeno celkem sedm $kol a prob¢hl

stejny pocet rozhovort.

Z hlediska ¢asové naro¢nosti se vzdy jednalo o 30—-50 minut dotazovani. Ptiloha A
zobrazuje ptiklad struktury probéhlych rozhovoru. Vypovédi byly zaznamenavany pomoci
diktafonu po pfedchozim souhlasu respondenta. V jednom ptipadé¢ nam dotazovany pedagog
odmitl nahravani, proto jsme vyuZili pisemnych poznamek. DalSim krokem byla doslovna

transkripce rozhovort a jejich analyza, které se vénuje nasledujici kapitola.
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5 ANALYZA A INTERPRETACE DAT

Piepsané rozhovory byly analyzovany pomoci techniky otevieného kodovani.
Kodovani probéhlo ruéné. Odpovédi byly rozdéleny na vyznamové jednotky a byly jim
piifazovany jednotlivé kody. Tyto kédy byly nésledné slou¢eny do obecnéjsich kategorii
(Misovié, 2019, s. 163-191). Vzniklo celkem 12 kategorii, jez postupné interpretuje nasleduji
podkapitola. Druhd podkapitola se veénuje konkrétnim zavérim vyzkumného Setfeni

a odpovédim na vyzkumné otazky.

5.1 Vypovédi respondentii dle kategorii

5.1.1  Zéaci s odliinym matei'skym jazykem na vybranych $kolich

Prvni kategorii, kterou mizeme ze ziskanych dat popsat je definice skupiny zaku
s odlisnym matefskym jazykem, ktera se na vybranych zakladnich Skolach vyskytuje. Pocet
zakt s OMJ se zde pohybuje v fadu desitek, pticemz nejvice (cca 50 déti) se vyskytovalo na
jedné z pardubickych zakladnich $kol. Z hlediska zem¢ puvodu se jedna o velice rozmanitou
skupinu. Nejcastéji se skoly setkavaji s vietnamskou, ukrajinskou a mongolskou narodnosti,

ale nalezneme zde zaky i z velmi vzdalenych kulturnich oblasti.

,, ... jSou to prevazné Ukrajinci, v dalsi Fadé jsou to Vietnamci, mame tu i Rusy, a i je tu
i zakyné bulharské narodnosti, nevyjimaje i zZakui ze Slovenska. Musime je pocitat samoziejmé

Jjako zaky s OMJ, protoze ta cestina je pro né jakoby cizi jazyk.“ (respondent A)

., Mame Zaky z Vietnamu, Anglie, Bulharska, Rumunska, Polska, dnes hodné Mongolsko,

i Barma nebo Cina.* (respondent B)

,,Dnes mame priblizné 50 deéti, nejvice z Ukrajiny, Mongolska a Vietnamu. Dale tady
najdete ziky z Mexika, Kazachstinu, Ciny, Nepdlu, Rumunska, Srbska, a dokonce i tieba

ze Zimbabwe. “ (respondent C)

wNejcastéji se u nds tedy setkdavame s ukrajinskou, slovenskou a rumunskou

narodnosti.* (respondent E)

WSetkal jsem se vzdy s jednim Zdakem v celé tiidé. Jednalo se o hlavné zZaky z Mongolska

a Ukrajiny.” (respondent G)
,Ja konkrétné pracuji s zakem z Mongolska.* (respondent E)

Respondent C upozornil také na zkuSenost s vicejazyénymi zaky: ... jedna

se 0 pripady, kdy je tatinek Cech a maminka Mexicanka. Celou dobu Zili v USA a dité
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tak disponuje tiemi jazyky. Dalsim prikladem vicejazycné rodiny je maminka Ceska a tatinek

Ital, celd rodina zila ve Svycarsku. Tento zacek pak pouzival 5 jazykii.

Z hlediska jazykové bariéry se respondenti setkavaji s Sirokou Skalou moznosti. Jedna
se o déti, které viibec ¢esky nemluvi, nerozumi a nemusi ovladat ani psani a ¢teni latinkou. Dale
je tu skupina déti, kterd jiz méa malou zkuSenost naptiklad od rodinnych pfislusnika. Také se
muze jednat o déti, které ovladaji CeStinu na pokrocilejsi urovni, neznamena to vsak, ze i tito

zaci nepotiebuji urcitou podporu ve vyuce.
,,JS0U 10 prrevadzné zaci, kteri nerozumi Cesky.” (respondent A)

wetkavame se i S detmi, které maji maly zaklad Cestiny. Ve vétsiné pripadit nemaji

zddnou zkusenost.* (respondent B)

»INékteri umi Cesky aspon trochu zaklady... A nékteri prijedou a nemaji viibec Zadny
zdklady, takze zaciname uplné znovu, uplné jako od zacatku, coz je asi ta nejhorsi varianta,

protoze je to nejvic narocné.” (respondent D)

U kazdého zZika je jazykova bariéra odlisnd. Napriklad v lednu k ndm nastoupil

do prvniho rocniku zZak z Ukrajiny bez znalosti cestiny.* (respondent E)

»ITeba u holcicky z Mongolska byla jazykova bariéra zprvu velky problém, ale behem
pul roku se naucila porozumet alespon zakladnim pojmiim. Minuly rok k nam nastoupil zdk

Z Ukrajiny, ktery castecné umeél cesky.* (respondent G)

512 Komunikace s Zakem s OMJ
Vétsina dotazovanych upozoriiovala na to, ze nelze obecné hovofit o prubéhu
komunikace s zakem s odlisSnym matefskym jazykem. Pfedevsim proto, ze zde panuji rozdily

jak kulturni, jazykové, tak i v€kové a osobnostni.

,Komunikace s takovymi zZiky je velmi individudlni. Zalezi tady na véku, jazykové

bariére a konkrétni podpore, které se Zdakovi dostava.© (respondent B)

,.Komunikace s Zdkem, ktery neumi cesky probihd slozité. Nejcastéji ukazovanim,

posunky a ekvivalentnimi slovicky z cizich jazyku.* (respondent G)

Respondent A popisuje jako problematickou oblast tzv. bilingvni vychovu, kdy je zak
vystaven ¢estiné pouze ve Skole, oproti tomu v rodiné hovoii jinymi jazyky. ,,Obrovskym
problémem z mého hlediska je, Ze tady neustale pretrvava takovy ten bilingvni zpiisob

komunikace. Doma se mluvi v tom materském jazyce a ve skole tedy s tou cestinou, jo? Ale tady
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nastava problém. Kdyz to delame ve Skole, tak by to méli délat i doma a ti rodice by se méli

snazit.*

»Jad se deti ptam, jestli doma komunikuji v cestine, nebo jestli sleduji filmy a tak. Takze
Jje to tak piil na piil. Nékdy se ty rodice snazi i mluvit doma cesky a nékdy je to naopak. Ze se
snazi udrzet tu svoji komunitu, takze mluvi jenom vietnamsky, jenom mongolsky, je to fakt
individualni. Ale myslim si, Ze je pak videt vetsi posun u déti, které cestinu pouzivaji ve skole

i doma.* (respondent D)

Velkou vyhodu v oblasti komunikace ucitelé spatfuji v pomoci, kterou mohou

poskytnout zaci ze stejné komunity ¢i kolektiv déti obecné.

»Nejlepsi je, kdyz jsou viastné v ty skupiné aspon treba ze stejny komunity. Pomdhaji
si a taky spolu komunikuji, takze kdyz ten jeden nevi fakt vitbec nic, tak ten druhy mu to prelozi.”

(respondent D)

..V pFipadé vietnamské komunity tieba velmi pomdhaji déti, které se v CR jiz narodily
aumi dobre Ccesky. Zvlastni zkuSenosti muzZu 7ict, Ze maji i velmi zodpovédny pristup

ke vzdéldavani obecné.” (respondent B)

Respondent D déle upozornil na dilezitost osvojovani jazyka v ramci neformalni
komunikace a komunikace s vrstevniky: ,,4 oni se tim nejvic uci, ze komunikuji viastné s téma

détma. Ta neformalni komunikace je pro né nesmirné dulezita.*

5.1.3 Nastup zaka s OMJ do $koly
Otazka ptichodu Zakl a zafazovani do jednotlivych ro¢niki je také velmi individuélni
a lisi se ptipad od piipadu. Respondenti se shoduji na tom, Ze ¢im diivejsi nastup je, tim

jednodussi bude zakova adaptace a integrace.

,, Viceméné nam ty deti nastupuji tak cca 3. trida a pak je to zdlezitost i druhého stupné,
s tim, Ze ti druhostupnovi maji daleko veétsi problémy s tim pochopenim a ucenim ceského
jazyka. Hlavné s ohledem treba téch devatakii, kdy se pripravuji na prijimaci zkousky.*

(respondent A)

,Zdci nam nastupuji tak rizné. Urcité je mozné ict, Ze pokud nastoupi na prvni stuper,
adaptace probiha mnohem lépe a rychleji, nez pokud prichazi na druhy stupen. Hodné zalezi

na véku ditéte. (respondent B)
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., ...deti, které nastoupi tady v prvni tride, tak se lépe adaptuji nez ty, co prijdou treba v
osmy devaty tride, to uz pak je probléem. A nejhorsi je, ze treba ty déti uz jsou starsi, je jim treba
15, 16 a chodi do sedmy, osmy tridy s detma, ktery jsou vékove niz. Takze i tam je problém,

ze ne vzdycky zapadnou.* (respondent D)

Nékteré Skoly se snazi regulovat tfidni kolektivy tak, aby byly rozmanité a aby bylo

ve tfid¢ vice zakua-cizinct/zaka s OMJ, ptipadné zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

,Protoze uz jich tady mame spoustu (Zakit s OMJ — poznamka autora), tak se snazime
ty nove prichozi zaky vidycky zarazovat, pokud to jde do skupin, do trid, kde uz treba nejaky

Zak-cizinec je.“ (respondent A)

wSnazime se zZaky z jedné komunity rozdeélit tak, aby byly tridy namichané — napr. pokud
nam md nastoupit do prvnich trid 10 déti z vietnamské komunity — rozdeélime do obou tiid 5 a 5.

(respondent C)

»~Rozmanity kolektiv détem svedci. Sama pozoruju, jak se Zaci zapojuji a pomahaji si

navzdjem.” (respondent C)

,Velkou vvhodou, kterou u nds mame jsou malo pocetné tridy a dostatek asistentii
pedagoga. Zdci-cizinci se tedy nejcastéji spoji s ostatnimi Ziky s SVP a spolupracuji

(respondent B)

514  Motivace

AniZ bychom respondentiim pokladali pfimou otazku na oblast motivace zaki, témér
vSichni informanti ji béhem rozhovoru zminili jako nezbytny jev pro uspé&Snou integraci
a vzdélavani. Predkladali, Ze se snazi pozitivné ovliviiovat ptistup ke vzdélavani, pfedevSim

pak v ramci pokracovani studia na stfednich skolach.

,Motivace je hodné znat. Kdyz srovnavam deti, kteri se nechtéji ucit a je jim vlastne
jedno, jestli chodi nebo nechodi do Skoly. Tam miizete mit dvacet podpurnych opatieni a nic
nepomiize. A pak jsou déti, kteri doma prijdou, uci se doma cesky jazyk, maji jesté néjaké
doucovani, ve skole se ptaji, snazi se, tak tam se to hodné posouvd potom. Tam je to hodné

znat.* (respondent D)

,»Obrovskou roli hraje pri vzdélavani motivace Zaka. Ukrajinsky Zak zprvu nechodil moc
do Skoly a kdyz tam byl, tak viibec nic nedelal. Prikladal jsem to tomu, Ze nerozumi zadani,

ale od spoluzakii jsem se dozvedel, Ze rozumi az moc dobre a je jen liny.” (respondent G)
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wnazime se vlastne, aby ty deti predevsim méli moznost, nebo ne méli, ale aby si
uvedomili, ze kdyz se tady jejich rodice rozhodli Zit, tak aby ta cestina se stala do budoucna

Jjejich jazykem, protoze to s sebou nese pak ty moznosti dalsiho studia.” (respondent A)

»A snazime se je i motivovat, aby potom chtéli jit i na stredni Skoly. A aby prosté

to nevzdali zakladni skolou. Celkoveé ovlivnit ten pristup ke vzdeélavani.” (respondent D)

wZalezi hodné i na motivaci. Mam priklad dvou vietnamskych sester. Prvni sestra velmi
chytra, ma vyborné studijni vysledky, ale nechce studovat dal, protoze uz vi, Ze chce délat nehty.
Mladsi sestra je viditelné horsi studijni typ, ma problémy, ale snazi se, ma zdajem studovat a ten

posun je pak obrovsky.* (respondent C)

Znovu jsme narazili na velké individualni rozdily a specifika jednotlivych komunit.
Respondent C uvadi ptiklad rodiny z Nepalu: ,,Roli hraji i jednotlivé kulturni navyky
a specifika. Napriklad Nepdlci. Muzi maji lepsi postaveni neZ Zeny, a to souvisi i s tim,
ze chlapce nenuti do skoly, pokud nechce. Tady uz je slozite vysvetlit duleZitost vzdelavani,

zménit postoje a dité dostatecné motivovat.* (respondent C)

5.1.5 Vyuka ¢eského jazyka
V rozhovorech jsme se vénovali i jazykové ptipraveé a podpote. Respondenti mluvili o

podpurném opatieni Cestiny jako ciziho jazyka.

»- - AV ramci disponibilnich hodin, kdy muZou viastné jaksi rozsirovat tu vyuku ceského
jazyka v podobé trihodinové dotace, takzZe specialni pedagog si je vybira a v tom krouzku
maximdalné dvou déti s nimi v ramci toho predmétu (disponibilni hodiny), ale v ramci toho

ceského jazyka rozviji to pochopeni té cestiny.* (respondent A)

Vétsina dotazovanych vSak uvedla, Ze 3 hodiny ceStiny tydné jsou pro Zéky, ktefi maji
vetsi jazykovou bariéru nedostacujici. Potiebu se vice zaméfit na vyuku ceStiny. To na

vybranych Skolach supluji riizné projekty a vlastni intervence feditelt.

,mame k dispozici podporu z projektu, kdy se Zdkiim venujeme v ramci 70 hodin
a primadrné je ucime zaklady cestiny. To probiha jesté predtim, nez dosihnou na podporu

cestiny jako ciziho jazyka.* (respondent B)

»heni vhodné vyucovat cCesky jazyk pred nebo dokonce po vyucovani. Nasi viastni

intervenci je, Ze Zaci maji upraveny rozvrh a napr. M, F, TV, VV maji normalné s celou tiidou,

vvvvvv
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,Pokud prijde dité behem roku je tieba klast diraz nejdrive na zakladni slovicka —
nemusi se vitbec jednat o cestinare. Primarné je potieba se zamérit na jazyk, pak se dité miize

zapoyjit i do ostatnich predmeti.* (respondent D)

HEXistuje u nds nepovinny predmét zaméreny na rozvoj recovych dovednosti.*

(respondent E)

Pokud hovotime o konkrétnich postupech v ramci vyuky ceského jazyka, nejcastéji
se objevovalo vyuzivani riznych pomucek a také prace s pracovnimi listy. Dale z odpovédi
také vyplyva, Ze z pocatku je tfeba se zaméfit predevsim na jednoduchou a zakladni slovni

zasobu.

,vetsinou resim vyuku formou pracovnich listu. Zalezi vzdycky na urovni. Mame to jako
predlohu, vétsinou si to vyplnime a pak si povidame k tomu tématu. Takze kdyz mame tieba
téema Skola, tak si Fekneme slovni zasobu a potom se snazime vytvaret véty, potom se ptam, oni
odpovidaji, néco si napiseme, néco si rekneme. Jako klasicka hodina treba jazyka, kdyz si to

Jjako predstavite.” (respondent D)

., ...mdme obrazky, pracujeme s pocitacem, mame tady na Skole i specialni program,
se kterym miizeme pracovat na pocitaci i interaktivné, deéti miizou chodit a pomoci tuzky
na tabuli mohou spojovat nebo dopliovat, tak to je hodné bavi a toho také hodné vyuzivame.*

(respondent C)

wSnazim se jim Fict, aby Cetli, koukali na filmy. Kdyz je to zacatecnik a nemd vitbec

zkuSenost, tak to pomaha a urychluje pochyceni té cestiny.” (respondent A)

»Velmi se mi osvedcily didaktické pomiicky jako napriklad pismenkové pexeso ci kvarteto.

Taky vytvdarime spolecné s zZaky obrazkové slovniky a portfolia.” (respondent E)

,, ... LakZe pro mé je diileZitd ta slovni zasoba a pak takovy ty situace jako dobry den,
Jjsme treba u pana doktora, aby se uméli zeptat, aby vedeli jak se kam dostat a podobné. Hodiny
se snazim vest v cestine, aby pochytili co nejvic. Snazim se mluvit jednoduse a uplné od

zdakladu.“ (respondent D)

5.1.6  Postupy pr¥i vyuce zaka s OMJ
Pokud hovotfime o postupech pfi vyuce Zakl s odliSnym matefskym jazykem, zadné
obecné strategie neexistuji. Respondenti v této souvislosti nejcastéji zminovali dilezitost

individudlniho pfistupu a nutnost vlastni ptipravy.
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~Predepsané specifické postupy neexistuji.“ (respondent A)
,,S Zadnou obecnou metodikou jsem se behem své praxe nesetkal.” (respondent G)

wZalezi na pristupu ucitele. Casto je potreba veénovat hodné casu extra pripravé

a nenechat zdka plavat.* (respondent B)

Sndividualni pristup je velmi diilezZity. Nejen, Ze jsou vidét vysledky, ale potom u téchto

Zakut konkrétné citite i takovou vdecnost.” (respondent C)

,V tomto pripadé zde velmi zdlezi na individudlnim pristupu K Zdkovi, madame

| individualni pracovni materialy.” (respondent E)

LVetsinou jde pouze o individudlni pristup, ukazovani a porovndvani s jinymi jazyky.
Mou osvédcenou metodou je prave osobnmi, a predevsim lidsky pristup. Plné si uvédomuyji,

Ze tato zména muize ditéti zpiisobovat nemalé komplikace.* (respondent G)

»lakze je to hodné individualni. Pak se to odviji od téch potieb Zdka proste. To, co Zak
potiebuje aktualne, tak ten ucitel se mu snazi pomoct a dohledavat informace. Ucitel cestiny
pak obcas funguje jako ucitel matematiky, déjepisu, prirodopisu. Jde nam o to, co ten Zdik
potrebuje aktudlné, tak tomu se vénujeme prioritné a potom rozvijime dalsi schopnosti.*

(respondent D)

»sam vyhledavam aktivity spojené se vzdelavanim cizincit a myslim si, Ze na portalu
inkluzivni Skola je nebetycné mnozZstvi informaci, moznosti i treba téch prekladovych formulari,

... “(respondent A)

5.1.7 Podpirna opatieni
Na podptlirna opatteni, ktera jsou Zakim s odliSnym matefskym jazykem poskytovana
maji jednotlivi pedagogové odlisné nazory. Postupuje se tak, Ze Skola nejprve kontaktuje

poradenské zatizeni, nasleduje jeho doporuceni a hledani vhodnych podplrnych opatieni.

»- - pracovnik Skolského poradenského zarizeni vykond veskeré ty administrativni véci,
pak vlastné udela tu transakci, Ze da doporuceni. V tom doporuceni se i spolecné se mnou,
S tridni ucitelkou dohodneme na téch konkrétnich podpiirnych opatrenich. V hlavnim pripadé
je to viastné to rozsireni nebo posileni toho ceského jazyka, pak pokud ty deéti jsou treba
druhostupnovy nebo ty starsi, tak i ja navrhuji predmét specidlné-pedagogickeé péce, popripade

pedagogickou intervenci.* (respondent A)
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Respondenti zde opét zmitiovali motivaci jako zésadni proces pro tispé$nou vyuku zaki
s odlisSnym matefskym jazykem. Mluvili nejen o motivaci samotnych zakd, ale dulezitosti
spoluprace celé rodiny.

»Podpiirna opatreni jsou vyhovujici a dostacujici, hlavnim takovym gro je to chténi tech

v o ¢¢

deti a nasledné i rodici.” (respondent A)

., ... myslim, Ze téch podpiirnych opatreni pro cizince je tady konkrétné hodné, ted’ jde

0 to, jestli ten zZak md snahu nebo ne.“ (respondent D)

vvvvv

je motivace zdka a rodinné prostredi.” (respondent G)

,,Podpurnd opatreni mi prijdou nedostatecné predevsim pokud se zameérime
na komunikaci. Meli bychom se primarné zamérovat na intenzivni vyuku cestiny, napriklad
prvni pilrok i na ukor jinych predmetii. Pripada mi, Ze je potreba klast vetsi diiraz na jazyk

a porozuméni.“ (respondent B)

,, Pokud neni problém navic, dité nema narok na asistenta pedagoga, ale je velmi sloZité

PFijit na problémy, pokud je jazykova bariéra velka.* (respondent C)

Dotazovali jsme se i na konkrétni podpory dvojjazyénych asistenti pedagoga
a adaptacnich koordinatorti, se kterymi jsme se sezndmili v rdmci ziskévani teoretickych

podkladi k praci. Az na vyjimku respondenti tyto podpory neznaji.

»N&, ne, stim jsem se nikdy nesetkal. Mam pocit, Ze adaptacni koordindtor je ted’
V ramci podpory Stredoceského kraje v ramci projektu, ale osobni zkuSenost s tim nemam.*

(respondent A)

,O adaptacnim koordinatorovi i dvojjazycném asistentovi slySim poprvé. Normalni

asistenty pedagoga to ano, ty tady mame.* (respondent B)

LYAdaptacnimi koordinatorkami se u nds stavaji vychovatelky, pokud prijde dité
na zacatku skolniho roku. Behem roku neni cas a musi se jednat, proto je lepsi vyuzit podpory

Z fad déti.** (respondent C)

»o dvojjazyénym  asistentem jsem se nikdy nesetkala. A ani s adaptacnim
koordinatorem. Musim vict, Ze toho bych behem prvnich mésicii vyuzila a velmi by mi pomohl.*

(respondent E)
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5.1.8 Hodnoceni Zaki s OMJ
Odlisné postoje pedagogové maji i k hodnoceni. Vetsi ¢ast respondentd vsak u zaki

s OMJ bézné vyuziva slovniho hodnoceni.

,wlovni hodnoceni bych bral v okamziku, kdyby ty skupiny byly malo pocetné. Pokud
mdte ve tride strop 30 deti, predstavte si na kazde diteé delat slovni hodnoceni, to by ten ucitel

nedeélal nic jiného, nez sepisoval litanie.” (respondent A)

»Myslim si, Ze v soucasné dobé ten RVP a takové to rozvolnéni je takové, ze v kazdém
pripade by zZadny Zak nemeél byt nedostatecny. Kazdy ma tu sanci se néjak projevit. Takze treba
u techto Zdki (Zaci s SVP — poznamka autora) i zdravy selsky rozum v té matematice, je daleko

ucelnéjsi, nez aby to pocital postupem, ktery tieba si ten matikar predstavuje.* (respondent A)

~Nemyslim si, Ze pro tyto Zaky je vhodné slovni hodnoceni. Protoze mnohdy tomu ani
poradné nerozumi. Skvélym postupem je vsak, Ze tito Zaci nemusi byt v prvnim pololeti jejich

prichodu vitbec hodnoceni.“ (respondent G)

., ... slovni hodnoceni ja pisu na Cesky jazyk u deti, ktery to potiebuji. A myslim si, Ze u
tech cizincii to smysl ma, protoze kolikrat se setkavam s tim, Ze rodice jsou prisni a chtéji od deti
dobré znamky, ale proste to neni v jejich silach. ProtozZe to se neda srovnat dité, ktery je tady
t7i roky s detma, ktery tady vyristaji, ...Vétsinou se tam snazZime popsat skutecnost, co umi,
Co zvladaji a vypichnout to co jim jde. Potom tam piSeme i néjaké nedostatky, ale téch
nedostatkit minimalné. Spis chceme pochvalit to, jak se snaZi, aby oni vidéli, Ze to ma smysl.*

(respondent D)
,»Slovni hodnoceni vyuzivame, pokud neni mozné Zdaka klasifikovat.” (respondent C)

, Dalsim problémem je samotné hodnoceni. Prvni piilrok nemusi byt klasifikovani,
ale na konci roku potrebuji znamku, aby mohli postoupit do dalsiho rocniku, kdyby museli

opakovat, znova se musi adaptovat do nového kolektivu.* (respondent B)

5.19 Zadlenovani Zaka s OMJ do kolektivu
Pti integraci Zdka s OMIJ se Casto zapojuje cely tfidni kolektiv. Né&kteti pedagogové

pouzivaji specialni socializa¢ni techniky, jini maji dobré zkuSenosti s pomoci tzv. patront.

LwUrcite, kazdy tridni ucitel viastné jakoby v ramci takovych téch socializacnich her
zaclenuje toho Zdka. Rikam, pokud uz v té tiidé cizinec je, tak je tam lepsi zarazeni do té

komunity.“ (respondent A)
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»Vetsinou neni cas pripravovat konkrétni tridu na prichod nového Zdka, casto v tomto
pripadé pomdaha komunita a nesetkavame se s tim, Ze by se kolektiv do adaptace nemél chut

zapojit. (respondent C)

,Dobré je si vytipovat spoluzika, ktery bude nové prichozimu zackovi napomocny,

aby nedochazelo k izolaci.“ (respondent B)

»PFi zaclenovani je vhodna pomoc patronii anebo pokud uz jsou ve tride dalsi spoluzaci

S odlisnym materskym jazykem.* (respondent E)

S Sikanou se na vybranych Skoldch setkdvaji minimalné, dodavaji pouze, ze muze

dochdazet k jisté izolaci, s ¢imz tfidni ucitelé dale pracuji a snazi se dit¢ do kolektivu integrovat.

»INejprve jsem pocitoval ne moc vrelé prijeti Zaka, ale do dvou tydnii si vidy nasel

néjakého kamardda a do kolektivu se zaclenil.* (respondent G)

Jako Sikana ne, ale obcas se tady narazi na to, jak ty deéti jsou jazykové nevybaveni
a neumi si o to Fict, treba pri vyhledavani kamaraddii, v takovym tom véku druha tieti trida, tak
rodice maji pocit, ze jejich déti jako cizinci jsou odstrkovani. Ale neni to tak, ty deti si o to neumi
Fict, izoluji se. Pokud jsou to zdatné pani ucitelky a pani ucitelé, tak se snazi dovysvetlovat.*

(respondent A)

ZMensi déti obcas vyciti slabsi ¢lanek v kolektivu a zacnou se do néj strefovat, pokud

narazi na vétsi odlisnost. Ale musim rict, Ze se s tim setkavame ojedinéle.” (respondent B)

,» Sikanou se nesetkavame. Izolace prichdzi pouze od ditete, obcas se citi byt odtrzené
z kolektivu. Ceské déti jsou v nasi skole vsak na cizince zvyklé a panuje tady dobrd atmosféra.

Pokud prijde novy zdak s OMJ jsou ohlasy spise pozitivni.*“ (respondent C)

»Ja se na to radsi vzdycky prubezne ptam, kdyby méli néjaky problém, tak aby prisli.
Ale fakt Fikam, Ze tady na Skole, jak jsou déti zvykly, Ze k nim uz od prvniho stupné chodi riizny
narodnosti a v pritbéhu roku pribyvaji, takze si myslim, Ze Sikana se tady nevyskytuje. Ale vim,

Ze na jinych skolach o obcas byva nebo Ze se to miize stat.“ (respondent D)

5.1.10 Multikulturni vychova
Multikulturni vychova se jako priifezové téma vyucuje ve vychovnych predmétech.

Casto ve vybranych §kolach probihaji i multikulturni akce, pfednasky &i veletrhy.

~Pokud treba v hodindch téch naukovych predmeétii nebo vychovnych predmeéti, tak

samozrejmé je tam prostor pro to predstavit jejich tradice, jejich zvyky. Neodmitame viastné t0,
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Ze ty deti prichdzi s novymi zvyklostmi, s novou kulturou a predstavuji to, O je pro né

zvykem...Takze i pro ty déti, nase déti, to je takové ponauceni.” (respondent A)

.Casto na Skole probihaji specidlni predndsky nebo specidlni veletrh kultur, coz

je multikulturni akce seznamujici s jednotlivymi kulturami a tradicemi Zaku.“ (respondent B)

»oama Vedu zaky k chapani kulturni specificnosti, zaméruji se na souziti Romii, které

ve tridé mame, a pak i na cizince.“ (respondent E)

Respondent C popisuje atmosféru na jeho zakladni Skole: ,,Musim Fict, Ze tu mame
opravdu otevienou a privetivou atmosféru pro nové prichozi Zaky-cizince. Je to hlavné proto,
Ze téch deti s odlisnym materskym jazykem mame hodné. Déti jsou na t0 zvyklé uz od prvnich

rocnikui, neprijde jim to divné a vede t0 K multikulturni toleranci.”

5.1.11 Priprava na pedagogickych Skolach
Vsichni dotazovani se shodli na tom, Ze na pedagogickych skolach je na pritomnost zaka

s odlisnym matefskym jazykem/zaka-cizince nikdo nepfipravoval.

,»Co si vzpomindm, tak na Skole neprobéhla Zadnd pedagogicka priprava vtomto

ohledu.* (respondent B)

S pripravou na pedagogickych Skoldach jsem se nesetkala, musela jsem postupné

nasbirat viastni zkusenosti.” (respondent C)
,»Na pritomnost Zdka-cizince mé na vysoké skole nijak nepripravovali.” (respondent A)

»INevybavuju si, Ze by nads néjak pripravovali. Ale neni mi to uplné cizi, protoze mam
V rodiné taky cizince. Nevadi mi pracovat s cizinci. A tim, Ze mam vystudovany cizi jazyk, rusky

Jjazyk, tak vim, jak pracovat s détma, kdyz je mam ucit novy jazyk.* (respondent D)

»INa pritomnost Zaka s odlisnym materskym jazykem ve Skolach mé nikdo béhem studia

nepripravoval.* (respondent G)

5.1.12 Problematické oblasti
V rozhovorech jsme mapovali 1 riizné problémy, se kterymi se respondenti pii praci
szaky sOMJ setkavaji. Ne&ktefi tyto problémy spatfuji v systémovém nastaveni,

Vv informovanosti a pfipravé ¢i ve spolupraci s poradenskym zatizenim.
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»Ireba ctyri roky zpatky nebyla vitbec Zadna pomoc, ani financni ani metodickad. Dnes
stale postradam jednotnou metodiku. Predevsim treba ucebnice Cestiny rozdeélené

do jednotlivych vurovni, jako je tomu u jinych cizich jazykii.* (respondent C)

»PFi zarazeni noveé prichozich Zakii jsem piivodné neméla zadné materialy a vSechny

informace jsem si musela sama vyhledavat.* (respondent E)

»Ohledné tech zakii s OMJ neni legislativa nijak striktne dand, nejsou pevné mantinely
a muze se to menit. A asi vzdycky, kdyz nastane néjakd zmena, tak me vedeni informuje.*

(respondent D)

~Problém je takové to legislativni casové udobi od-do. Stredocesky kraj dava na mésic,
po meésici prijde Skolske poradenské zarizeni, mésic cekdte na zpracovani a dalsi mésic miizete

cekat na doporuceni.” (respondent A)
,»Na zpravu z pedagogické poradny jsem cekala dva mésice.* (respondent E)

»Nékdy je na misté zopakovat rocnik, predevsim u starsich déti, zde je nutné zapojit

i rodice, a to obcas byva problematické.” (respondent C)
,»Obcas je problematickou oblasti i povinnost druhého ciziho jazyka.” (respondent C)

,Nejvétsi problem pri vyuce zdkit S OMJ spatruji ve velikosti skupin ve tridach.
V moznostech ucitele neni vénovat se plné pouze tomuto Zikovi. Cdstecné by praci ulehdil
asistent pedagoga, ale napriklad ukrajinsky Zak, ktery prisel v pritbéhu roku Zadného nedostal .
(respondent G)

5.2 Zavéry vyzkumného Setieni

V prvni fad¢ z vyzkumného Setfeni vyplynulo, ze pocet zaku s odliSnym matefskym
jazykem na vybranych zakladnich Skolach je vysoky. Hovotime o desitkach zakt na prvnich
| druhych stupnich. Ztoho vyplyva, Ze problematika se netyka pouze jednotlivych
a vyjimecnych ptipadd. V aktudlni dobé patii vyuka Zakd s odliSnym matefskym jazykem
do bézné pedagogické praxe. Prekvapujici je velka rozmanitost narodnosti a komunit,
se kterymi se na Ceskych zékladnich Skolach setkavame. Vedle nejpocetnéjsich skupin, kterymi
jsou Vietnamci, Ukrajinci a Mongolové, nalezneme i zaky z Nepalu, Mexika ¢i Zimbabwe.
Na zakladnich Skolach nejsou vyjimkou ani déti z vicejazyCnych rodin nebo rodin etnicky

smiSenych.
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Neni pravidlem, ze zaci s OMJ do $kol piichézeji na zagatku $kolniho roku. Casto se
setkavame s tim, ze zdk pfijde v pribchu, neohldSené a musi se ihned jednat, proto se
v mnohych ptipadech nelze dopiedu piipravit. Setkdme se i s zaky, kte¥i v Ceské republice
navstévovali uz matetské Skoly. Pro takové zaky je piechod na zdkladni Skoly méné
problematicky. Mnohdy ale pfijde dité, které se v€koveé pohybuje na druhém stupni. Ohledné
jazykové bariéry je skupina zakt s OMJ rozliSna. Nektefi zaci pfichdzi s malymi zéklady
¢estiny nebo je jejich ptivodni jazyk natolik podobny, ze zapojeni do vyuky je v ramci n¢kolika
mésict bezproblémové. Do Skol nastupuji vSak i déti, které Cesky nerozumi, ¢esky nemluvi, a
dokonce pouzivaji odlisné pismo.

Piesunime se k jednotlivym vyzkumnym otazkam, které jsme si polozili na pocatku
vyzkumného Setfeni. Prvni otdzka zni: Jaké faktory maji vliv na vzdélavani zaka s OMJ
na zakladni Skole? Z analyzovanych dat vyplynulo hned nékolik okolnosti, které¢ maji na zaka
vliv. Jiz jsme popisovali velkou rozmanitost, co se ty¢e zemi pivodu prichozich zakd. Jednim
Z nejzasadngjich faktort je tedy zikova narodnost a to, z jak vzdalené zemé pochéazi. Cim vétsi
pozorujeme i ve v€kovych skupinach zakt s OMJ. Pokud dité nastoupi na prvni stupen, bude
jeho adaptace a vzdélavani probihat mnohem rychleji a efektivnéji. Problematickou oblasti jsou
zaci, ktefi nastupuji ke konci druhého stupné. Ve vétsin€ piipadi se nedokazou dostatecné
rychle adaptovat a pfipravit na ptijimaci fizeni sttednich Skol, proto se stava, Ze museji opakovat

rocnik a zvykat si opé€t na novy kolektiv.

Dal8im vlivnym faktorem je rodina ditéte, jeji spoluprace a celkovy ptistup. Zde se opét
promitaji specifika jednotlivych komunit a kultur. Odli$né na dité pisobi i to, zda v rodinach
komunikuji ¢i nekomunikuji ¢esky. Zde nesmime opomenout motivaci, na jejiz dulezitost
upozoriiovali vSichni dotazovani. Zalezi na motivaci celé rodiny 1 zadka. Pedagogové
predkladali, Ze se snazi pozitivné ovliviiovat piistup ke vzdélavani zadka s OMJ predevSim
z diivodu dalSich moznosti studia. Pokud Zak s OMJ odmitd vzd€lavani a integraci do Ceské

Skoly, nepomohou v tomto piipad¢ Zadné strategie ani podpiirna opatfeni.

V neposledni fadé ma vliv na vzdelavani zaki s OMJ atmosféra v dané Skole a také
ptistup pedagogl. Z praxe vyplyva, Ze ¢im vice zakl z cizich zemi ve skole je, tim 1épe
se adaptuji 1 novi zéci. PfedevSim z toho divodu, Ze je na pfitomnost takovych zakl tfidni
kolektiv zvykly a nedochdzi k vétsim prekdzkam pii zaclefiovani. Otevieny a multikulturni

kolektiv muze slouzit jako opora a pomoc samotnému pedagogovi. Pokud se spoluzaci sami
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zapojuji do komunikace s novym zakem, velmi pozitivné to ovlivni integraci i uchopeni ¢estiny

jako nového jazyka.

Druha vyzkumna otdzka se zaméfuje na postupy ve vyuce: Jaké specifické metody
ulitelé zakladnich Skol vyuZivaji pri vyuce zaki s OMJ? Pokud mizeme za specifickou
metodu povazovat i individualni a osobity pfistup pedagoga k zakim s OMJ, tadime
ho na nejvyssi pozici. Potfeba individualniho piistupu se vyskytuje piedev§im z davodi
rozmanitosti skupiny zakti s OMJ na zékladnich Skolach. Kazdy zdk mé odlisné aktualni
potteby a odlisné se adaptuje na nové prostredi. VSichni respondenti si tento fakt uvédomuji
a priznavaji, ze v pocetnéjSich tfidach bez asistentli pedagoga je prace v hodiniach velmi

narocna.

Skupina dotazovanych uvadéla, Ze neexistuji zadné ucelené strategické postupy
¢i predpisy, jak s zdkem s odliSnym matetskym jazykem zachazet. Ze zkuSenosti pedagogl
vyplyva, Ze nejucinngjsi ve vyuce je nazornost a jednoduchost. Pfredevsim u téch zaka, ktefi
ptichazi s nulovou znalosti ¢eského jazyka. Pedagogové vyuzivaji rtizné obrazky, portfolia
a pracovni listy, které si ¢asto sami vytvaii. Pokud se jedna o mladsi déti je mozné pracovat
s obrazkovym pexesem, kvartetem a dal§$imi hrami. EXistuje jedna univerzalni ucebnice
S pracovnim seSitem, ktera se vénuje ¢estiné jako druhému jazyku. Domnivame se, ze pokud
zakt s OMJ kazdym rokem pfibyvé, bylo by vhodné mit k dispozici celou fadu ucebnic

rozdélenou do jednotlivych leveli ¢i urovni, jako je tomu u ostatnich cizich jazyku.

V druhé kapitole prace jsou popsana podpirna opatfeni, na kterd ma zak s OMJ narok.
Spada sem i vyuka Cestiny jako ciziho jazyka v ¢asové dotaci 3 hodiny tydné. S timto opatfenim
se Skoly bézn¢ setkdvaji. Pedagogové upozoriiuji, Ze mnohdy toto opatieni neni dostacujici
a musi zapojit vlastni intervence. Nektefi respondenti zmifiuji dostatek podplrnych opatienti,
ale problém spatiuji v tom, ze jsou $patné nastavené. Z praxe je ziejmé, ze se u zaku s OMJ
musime primarné zamétovat na porozumeéni a vyuku ceského jazyka, a to 1 na tkor ostatnich
predméti. Na Skolach, kde maji vice zaki s OMJ si mohou dovolit vétsi zasahy do rozvrhu
a upravit vyuku CeStiny dle vlastnich potieb. Ve Skolach, kde se déti s potiebou intenzivni
vyuky Ceského jazyka vyskytuji pouze jako jednotlivci takové tipravy neprobihaji. V takovych
pfipadech je velmi ndpomocny asistent pedagoga. S dvojjazyénym asistentem pedagoga

se nikdo z dotazovanych béhem své praxe nesetkal.

Slovni hodnoceni pouzivaji jen nékteti ucitelé, pfedevsim v ptipadech, kdy neni mozné

zaka klasifikovat. Nékteti respondenti si v§imaji vysokych narokt od nékterych rodict-cizinci,
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proto jim slovni hodnoceni pfijde vhodné. Mohou zde vyzdvihnout zéka za jeho snahu, posun,
pfipadné zminit i nedostatky. Jako hlavni nevyhody tohoto hodnoceni respondenti popisuji

¢asovou naroc¢nost ¢i neporozumeni ze strany zaki a rodicu.

Dalsi vyzkumna otazka se zamétuje na integraci zaka: Jakymi specifickymi metodami
se ucitelé zakladnich Skol snazi ovliviiovat zaclefiovani Zaka s OMJ do tFidniho kolektivu?
Respondenti predkladaji, ze Casto neni mozné tiidu na ptichod nového zéka dopiedu pfipravit.
Hlavné v pfipadech, kdy zak nastupuje beéhem skolniho roku. K zacletiovani se vSak snazi
zapojit cely kolektiv v rdmci riiznych socializacnich her. Osvéd¢enou metodou je vyuzivani
tzv. patront, kdy ucitel povéti konkrétniho spoluzaka/spoluzéky, ktefi maji nové piichoziho

prvni tydny na starosti.

Pedagogové velmi kvituji i pomoc komunit ¢i ostatnich zaki s OMJ, kteti uz ve tfidach
jsou. Komunity jsou napomocné predevsim u zakl s velkou jazykovou bariérou a mohou
naptiklad tlumocit a piekladat. Zacleniovani zaka opét izce souvisi s celkovou atmosférou
ve skole, jak jsme se zminovali vySe. Multikulturni témata jsou ¢asto fazena do naukovych
predméti. Mimo to nékteré Skoly potadaji prednasky, multikulturni akce a veletrhy. Jednotlivi
respondenti se k zakiim s odlisnym matefskym jazykem stavi oteviené, respektuji jejich

kulturni specifika, a i ostatni Zaky vedou k respektu a porozuméni.

Navazujici vyzkumné otazka zni: Jaké vnimaji ucitelé problémy se zaclefiovanim
Zaka s OMJ? Hlavnim problémem, na ktery se naraZi, je jiz zminovana nedostatecnd motivace
¢1 negativni pfistup ke vzdélavani. To miZe souviset s riznymi okolnostmi. Znovu se zde
mohou promitat kulturni odlisnosti a specifika jednotlivych komunit. Je slozité ménit postoje
a pristup zaka, pokud je z piivodni zemé zvykly na néco jiného. Do vnimani vzdélavani také
zasahuje samotnd vychova nejbliz§i rodiny. Jinym divodem miiZe byt neztotoZnéni
se s prestéhovanim do Ceské republiky nebo védomi, ze ziti v Ceské republice je pouze
docasnou zalezitosti. V takovych piipadech muize byt zdk demotivovany, jelikoz

ma zakotenénou vidinu ndvratu do plivodni zemé.

Obcasnou problematickou oblasti je také bilingvni zplisob Zivota pfichozich rodin.
Ve skole se dit¢ pohybuje v jiném prostiedi, jinymi zplisoby a komunikuje ¢esky. Doma rodina
zije dle plvodniho fadu a zvyklosti a komunikuje svymi matefskymi jazyky. Ptekazku
spatfujeme ve dvojim odliSném prostiedi, mezi kterym musi dité neustale prepinat. I to mlize

mit negativni vliv na zdka zaclenéni do kolektivu, celé Skoly a spolecnosti.
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S sikanou se na vybranych Skolach nesetkavaji. Jeden respondent upozornil na to,
Ze obcas v nizsich ro¢nicich déti vyciti v nove ptichozim zékovi slabsi ¢lanek a mize dochazet
ke strefovani ¢i odstrkovani. Pokud to vSak podchyti tfidni ucitel, rychle se situace vytesi
a k hor$im incidentim nedochazi. Nékdy byli pedagogové svédky izolace, ktera byla iniciovana
samotnym zakem. Néktefi jedinci se mohou zapojovat pomaleji nez ostatni, proto i zde je na
mist¢ individudlni ptistup. Je tfeba podporovat kolektiv spoluzakt v pfijeti, ale zaroven dat

nove¢ prichozimu ditéti dostatecny prostor na rozkoukani.

Posledni vyzkumna otdzka se zaméfuje na systémové nastaveni: Jaké nazory vyjadiuji
ucitelé ohledné podminek ceského Skolstvi (legislativa, podpiirna opatieni, metodiky
apod.) pro zaky s OMJ? Respondenti uvade¢li, ze se situace za posledni roky zlepsila napiiklad
z finan¢niho hlediska, vypisuji se projekty a také se rozsitilo mnozZstvi organizaci zabyvajici
se touto problematikou. Jsou vytvafeny doporuceni, pracovni listy a organizace poskytuji
pomoc s pieklady a tlumocenim. Stale ucitelé postradaji jednotnou metodiku a strategii,
jak s zakem s OMJ zachazet. Piedev§im chybi lepsi materialni zabezpe€eni pii vyuce Cestiny

jako ciziho jazyka.

Na nékterych zakladnich Skolach se setkavame s problémy personalnimi a také s velmi
pocetnymi tfidami, ve kterych je individudlni prace s jednotlivymi zaky takika nemoZzna.
Podplrna opatieni, jak jsme jiz zmiflovali, n¢kteti ucitelé vnimaji jako dostacujici. Zbytek
respondentt vidi problém piedev§im ve Spatném nastaveni vyuky cestiny jako ciziho jazyka
ataké nedostupnosti asistenti pedagoga v nékterych pfipadech. Proto né&ktefi

respondenti popisuji podptrna opatieni jako $patné koncipovana.

Navazujici problém se tyka administrace kolem nastupu Zaka. Jedna se o ¢asové obdobi
od néstupu zdka, pres kontaktovani poradenského zatizeni az po konkrétni zpracovana
doporuceni, jak s zdkem pii vyuce zachéazet. Takovy Casovy tusek trva i nékolik mésict.
Pedagogové nemohou takovou dobu na zpravu ¢ekat. Proto jsou v pocatcich nuceni jednat i bez

podptlrnych opatieni a pomoci vlastnich intervenci.

Ne&kteti ucitelé vidi problém 1 ve Spatné informovanosti. Pfedkladaji, ze si museji
vSechny informace sami aktivné vyhledavat. Jejich postupy jsou zalozené na ptedchozich
zkusenostech, které béhem praxe ve Skolstvi ziskali. Z dotazanych respondentti nebyl nikdo na
pfitomnost zdka s OMJ ve tfid¢ ptripraven. To vSak mulzZe souviset s faktem, Ze vétSina
respondentl disponovala jiz dlouhou pedagogickou praxi. Zda se v dne$ni dobé na podobnou

piipravu pedagogické skoly zamétuji, nelze z naseho Setfeni vyvodit.
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6 DISKUZE

Na tomto mist¢ bychom se radi vénovali silnym a slabym strankdm naseho vyzkumného
Setfeni. Je nutné pfipustit pfipadné zdroje nedostatki, chyb a nepfesnosti. Pozitivné hodnotime
zvoleny kvalitativni pfistup, jelikoz diky nému bylo mozné problematiku zkoumat podrobné.
Metodu hloubkovych rozhovorti hodnotime jako vhodnou piedev§im z toho divodu, Ze nam
poskytla nejen zakladni vhled do praxe, ale nastinila i problematické oblasti, kterym jsme
se dale mohli vénovat. Jako ptihodna se ukdzala riznoroda volba respondentt z hlediska
profesniho zatfazeni. Pivodnim ucelem bylo zaméfit se pouze na uditele prvnich a druhych
stupniii. Rozmanita skupina respondentt (tfidni ucitel, vychovny poradce, feditel, ucitel cestiny

jako ciziho jazyka, asistentka pedagoga apod.) vSak prinesla §irsi okruh poznatkd.

Naopak slabou stranku vyzkumného Setfeni spatfujeme v tom, ze mezi respondenty
nedisponovali pedagogiéti pracovnici z vétsich mést jako napiiklad z Prahy. Domnivame se,
ze zde muze probihat vzdélavani i1 integrace zadkii s OMJ jinym zpusobem. Také
si uvédomujeme fakt, Ze s vét§imi mésty pfimo umeérné stoupa pocet zakia s OMJ. Proto se zde
nabizi vice moznosti, jak s Zaky pracovat. Pfes nas zdjem se vSak nepodafilo respondenty
zékladnich $kol v Praze ziskat. Jednim z divodii miize byt i situace koronavirové krize v CR.
Zaviené Skoly, pretizenost pedagogi a celostatni karanténa ztézovali piipravu i prabéh

hloubkovych rozhovort a doslo k jistému omezeni vyzkumného Setfeni.

PfipousStime pfipadnou neptesnost ¢i nejasnost, kterou by mohla byt uZzivana
terminologie. V prvni kapitole prace zminujeme rozdily v pojmech zak-cizinec a zak
s odliSnym matefskym jazykem. Upozoriiujeme na to, Ze v pouzivani se neshoduje laicka
ani odborna vefejnost. V legislative je ukotven zak-cizinec, aktualné se Castéji setkavame spise
s terminem zak s odliSnym matetskym jazykem. VSichni dotazovani pedagogové s pojmem Zak

s OMJ pracovali. Na jeho definici a rozdily jsme se v§ak v rozhovorech nezamétovali.

Vyzkumné Setieni pfineslo nové poznatky a nekteré piekvapujici zdvéry. Neocekavali
jsme, Ze 1 na menSich zékladnich Skolach se zaci s OMJ vyskytuji v takové mife. Zaroven
jsme neptedpokladali takovou rozmanitost kultur a narodnosti, se kterou se ucitelé setkavaji.
S naSim oc¢ekavanim se setkaly popisované metody a techniky, které pedagogové pii integraci
a vzdélavani téchto zakd pouzivaji. Jejich vypovédi se casto shodovali se ziskanymi
teoretickymi poznatky, které prezentujeme piedevsim v druhé a tfeti kapitole. Pfedpokladali
jsme, ze kvlli rozmanitosti skupiny zaki s OMIJ je nezbytny individualni ptistup uditeld, jelikoz

se kazde dit€ odlisné adaptuje a ptichazi do skoly s riznymi jazykovymi bariérami.
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Je ziejmé, Ze ¢im je zak starsi, tim vEtsi problémy se zaclenénim do Ceské Skoly bude
mit. To potvrdilo i nase vyzkumné Setfeni. Velmi ovliviyjicim faktorem v procesech
vzd¢lavani a integrace je motivace. Tento fakt jsme si pied rozhovory neuvédomovali a nekladli
jsme na motivaci zakt vétsi daraz. Respondenti vSak ovlivnili na§ pohled a rozumime,
ze motivace zakl i jejich rodin je nezbytnou podminkou pii vyuce i zaclenovani do spole¢nosti.
Pozitivné vnimame i fakt, Ze na vybranych skolach maji téméf nulovou zkuSenost s Sikanou

a snazi se zde budovat velmi otevienou a multikulturni atmosféru.

Mame-li porovnat naSe vysledky s jinymi prob&éhlymi vyzkumy, narazime na prekazku,
kterou je jejich nedostupnost. Nenalezli jsme zadny aktualni celistvy vyzkum, ktery by se
problematikou integrace a vzdélavani zaki s odliSnym matetskym jazykem zabyval. Na tomto
misté zminime n€kolik vyzkumnych Setfeni, ktera prob&hla v letech 2015-2018. Pievazné
se jednd o vyzkumné casti diplomovych ¢i disertatnich praci. Tyto prace se konkrétné
zaméfovaly na objasnéni specifik prace s zdky s OMJ, specifik integrace cizinct a analyzu

profesni ptipravy uciteli.

Nas vyzkum se shoduje naptiklad v oblasti strategii a postupt, se kterymi pedagogové
Vv praxi pracuji. Stejné¢ jako ve vypovédich naSich respondenti se i V ostatnich vyzkumech
objevuje dulezitost individudlniho pfistupu. Také vyplyva, Ze je vhodné vyuzivat pfi vyuce
zakli s OMJ pracovni listy a obrazkové materidly, kdy je vyzdvihovana ptfedevSim jejich
nazornost. Jako nejefektivnéjsi metodu vyuzivani nazornych ukazek popisuje ve své vyzkumné
¢asti naptiklad Zibarova (2015). Také uvadi, Ze prace s détmi s OMJ je velmi specifickd a ucitel

musi byt pii praci trpélivy a peclivy.

Mezi problematické oblasti vyzkumnici nejcastéji fadili bariéru v komunikaci
aneochotu rodic¢t spolupracovat. Na to upozoriiuje ve svém vyzkumu Zachova (2016).
Jazykova bariéra, Spatnd spoluprace s rodinou a nedostatek informaci o Zakovi zde byly
oznacovany jako nejcastéjSi sociokulturni handicapy. V dalSim vyzkumu se jako nejvétsi
prekazky jevily neochota ucit se Cesky jazyk a nefunkéné nastavené podminky ovliviujici

proces integrace (Schebelle a kol., 2018).

S dalsim problémem, na ktery vyzkumy upozoriuji, jsme se také béhem hloubkovych
rozhovort setkali. Tim je nepfipravenost ucitelll v ramci studia na vysokych Skolach. Vyzkum
(Zachova, 2016) byl provadén nejprve mezi studenty v pregradudlni piipravé. Zde se vice nez
polovina respondentl necitila byt dostatecné pfipravena na vzdélavani zaka-cizinct. Dale byli

dotazovani i pedagogové v praxi, z nichz 80 % odpovédélo, Ze hodnoti svou pfipravu na VS
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jako nedostatecnou. Vsichni respondenti se v naSem vyzkumném Setfeni vyjadtili, ze Zadnou
specialni pfipravu na vysoké Skole neabsolvovali. Nekteti uvadéli, ze jsou malo informovani
aprace s zaky s odliSnym matetskym jazykem velmi zéalezi na jejich zkuSenostech a vlastni
iniciative.

Ziskané poznatky z vyzkumného Setfeni mohou byt podnétem k dalSimu zpracovani
a dalsim vyzkumim. Jak jsme jiz popsali vySe, postradame celistvé vyzkumy a studie
z poslednich let, které by se zaméfovaly na procesy vzdélavani a integrace zaka s odlisSnym
matefskym jazykem. Doporucili bychom zaméfit se napiiklad na dalezitost motivace zaka

V oblasti pfistupu ke vzdélavani a nasledného studia na stiednich skolach.

Z vypovedi respondentii naseho vyzkumného Seteni vyplyva nékolik problematickych
oblasti, které mohou byt apelem pro jejich vyieSeni. V prvni fad¢ se jedna o profesni ptipravu
pedagogl. Z naseho vyzkumného Setfeni nelze vyvodit, zda se v dnesni dobé na podobnou
ptipravu pedagogické Skoly zamétuji. Dotazovani ucitelé disponovali dlouholetou praxi,
proto neni mozné toto tvrzeni posoudit. Miizeme vsak hovofit o tom, ze se respondenti obcas
citi malo informovani a nepfipraveni na praci s zaky s OMJ. Vhodné feSeni spatifujeme
napiiklad v akreditovanych kurzech, ve kterych by bylo mozné nejen ziskat nové poznatky

k problematice, ale pod¢lit se i o vlastni zkusenosti s ostatnimi pedagogy.

DalSim zmifovanym problémem byly chybé&jici podkladové materidly,
které by mohli uditelé vyuzivat. Nekteti respondenti uvadéli, Ze situace se v oblastech
materidlniho a finan¢niho zabezpeceni pomalu zlepSuje. Velky podil na tom maji naptiklad
neziskové organizace, které vytvareji rizné ptirucky ¢i pracovni listy. Pedagoglim vSak chybi
ucelena metodika ¢i strategie, které by predkladaly v§echny moznosti a postupy pfi praci s zaky
s OMJ. Utitelé uvadéji 1 nedostatecnost podkladii pfi vyuce ceStiny jako druhého jazyka.
Navrhuji, aby byla k dispozici cela fada uéebnic, ktera by byla rozdélena do jednotlivych trovni

jako je tomu u ostatnich cizich jazyka.

Problém, se kterym jsme se nesetkali béhem ziskavani teoretickych poznatki a analyzy
dal§ich vyzkumt je dlouhé administrativni obdobi v poradenskych zatizenich. Tyka se to
pfedev§im prvnich tydnl, kdy Zak s OMJ do Skoly nastoupi. Trva 1 nékolik mésict,
nez probé¢hne posudek a ucitelé dostanou k dispozici doporuceni, jak s zakem pracovat
a na jaka podptirna opatieni mé narok. Pokud $kola nema k dispozici Zadné podpory napiiklad
z krajskych projektti, musi ucitelé improvizovat a proces integrace se zbyte¢né zpomaluje.

Spoluprace skol a poradenskych zatizeni je tedy dalSim impulsem k otevieni vefejné diskuze.
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ZAVER
Diplomova prace piedklada uceleny piehled problematiky vzdélavani a integrace zaka
s odlisnym matetskym jazykem. Cely okruh byl popsan od zékladi. Prace se zprvu vénuje
okolnostem a poznatkiim z psychologie. Déle definuje zékladni terminy a popisuje statisticka
data ¢i aktualni legislativu. Stézejni kapitola se vénuje dvéma zakladnim procestim, které jsou
hlavnimi tématy prace — vzdélavani a integrace. Informace byly Cerpany jak z tiSténych

publikaci, z internetovych zdroju, tak z legislativnich dokumentd.

Vedle teoretickych poznatkd se prace zaméfuje na vyzkumné Setieni, které probihalo
v rozmezi kvéten-Cervenec 2020. Byl vyuzit kvalitativni pfistup s metodou hloubkovych
rozhovorti. Respondenty se stali pedagogicti pracovnici vybranych zakladnich $kol
ve StiedoCeském a Pardubickém kraji. Zakladnim kritériem byla nutnost ptimé zkuSenosti
respondentll s zdky s odliSnym matefskym jazykem. Diky tomu bylo mozné zkoumat

problematiku do hloubky.

Z vyzkumného Setieni vyplyva, Ze prace s Zaky s OMJ je velmi aktualni problematikou.
Jejich pocty se na zakladnich Skolach zvySuji. Skupina zaki je rozmanita z hlediska narodnosti,
vékovych skupin i jazykové bariéry. PfedevSim ztohoto divodu je nutné zachovavat
individudlni pfistup. To je mnohdy slozit¢ z hlediska persondlniho ¢i materidlniho. Bylo
zodpovézeno pét vyzkumnych otdzek, které byly na pocitku definovany. Zajimali jsme
se o faktory, které maji vliv na vzdélavani zakt s OMJ. Dale jsme popsali specifické techniky
ve vyuce 1 v zaclenovani t€chto zaka. Respondenti uvedli 1 problémy, se kterymi se setkavaji.

Dale vyjadrovali své postoje k podminkam Skolstvi v ohledu prace s zaky s OMJ.

Aktualnimi problematickymi oblastmi, které mohou byt podnétem k dal§im vyzkumim
nebo ke zménam jsou: motivace zakti s OMJ, motivace rodin a jejich pfistup ke vzdélavani,
cetnost déti ve tfidach, metodické a strategické zabezpeceni, personalni zabezpeceni,

spoluprace Skoly s poradenskym zatizenim, informovanost a ptiprava pedagogt.
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PRILOHY

Piiloha A — Piiklad struktury rozhovoru

Uvodni otazky

Mohl byste na ivod ve zkratce predstavit svoje ptisobeni a délku praxe ve Skole?
Jaké pfedméty vyucujete?
Mohl byste mi fict, o vasich zkusenostech s vyukou zakti s OMJ?

Jakych narodnosti byli tito Zaci?

Hlavni otazky

Jakych specifickych postupti vyuzivéate pii vyuce zakti s OMJ?

Mate néjaké své osveédcené metody?

V ¢em spatfujete nejvetsi problém pti vyuce zakt s OMJ?

Jak probiha komunikace s zakem s OMJ?

Spolupracujete néjak s rodici zaku?

Jak probiha zaclenovani ptichoziho zdka s OMJ do kolektivu?

Dochazi nékdy k Sikan¢ mezi ¢eskymi zaky a zaky s OMJ?

Je u vas ve vyuce zakomponovana multikulturni vychova?

Byl jste na ptitomnost zdka s OMJ ve tfid¢ pfipravovan béhem studia na pedagogické skole?
Co si myslite o podptirnych opatfenich a metodikéach, které jsou vytvareny?
Je dostacujici aktualni legislativa?

Citite se dostatecné informovan o probihajicich zménach a moznostech?

Ukoncovaci otazky

Je néco, na co jsme béhem rozhovoru zapomnéli?
Co jste si uvédomil béhem rozhovoru?

Chtél byste se na zavér na néco zeptat?
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