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ANOTACE

Teoreticka Cast prace bude zamétfena na vymezeni pojmi a bliz§i seznameni s problematikou
motivace ke studiu na vysoké skole - motivace zaka ke studiu, faktory ovliviiujici motivaci,
zpusoby, jak Ize motivaci zlepSovat, prechod ze stiedni Skoly na vysokou skolu a vyvoj zajmu
studentd o studium na vysoké §kole od vzniku samostatné CR (pocet maturantd pokradujicich
na VS apod.) V praktické &asti bude vyuzito kvantitativni metodologie s cilem zjistit, jaka je
hlavni motivace student stfednich kol ke studiu na vysoké skole. Dale také zkoumat faktory
ovliviiujici motivaci zakl k vybéru dané vysoké Skoly z pohledu pohlavi, typu stfedni Skoly
(odborna SS/gymnazium), momentélniho roéniku studenta a dosavadnich studijnich vysledka
na SS. Vyzkum by také zahrnoval oGekavani a aspiraci budoucich vysokoskolaki po
dostudovani VS (vybér povolani, o¢ekavané finanéni ohodnoceni) a zda jsou studenti SS
spokojeni s moznostmi vybéru VS v CR.

KLICOVA SLOVA

motivace, motivace ke studiu, $kolni motivace, terciarni vzdélavani.

TITLE

The motivation of high school students to study at the university.

ANNOTATION

The theoretical part of the thesis will be focused on the definition of terms and closer
acquaintance with the issue of motivation for studying at university - students’ motivation to
study, factors influencing motivation, means to improve motivation, the transition from
secondary school to university and the development of students’ interest to study at university
since the establishment of independent Czech Republic (the number of graduates continuing on
to university, etc.) Quantitative methodology will be used in the practical part, in order to find
out what the main motivation of secondary school students to study at university is. Moreover,
to look into factors influencing students’ motivation to select a given university in terms of
gender, the type of their secondary school (vocational secondary school/grammar school),
students’ current grade and current results at secondary school. The research would also include
expectations and aspirations of future undergraduates after graduating from university (career
choice, expected financial reward) and whether secondary school students are satisfied with the
choice of universities in the Czech Republic.

KEY WORDS

motivation, motivation to study, school motivation, teritary education
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UvVOD

Bakalatska prace se zabyva problematikou motivace stfedoskolskych studentt ke studiu
na vysoké Skole.

Po sametové revoluci vroce 1989 se oteviela moznost studovat vysokou skolu
prakticky komukoliv, kdo dosahl potiebného vzdélani k nastupu na VS (Vysokou $kolu). Tim
samoziejmé enormné stoupl zajem o studium na vysokych Skolach.

Hlavni predpoklady ke studiu na vysoké Skole maji pfedevSim studenti gymnazii,
ovSem v poslednich letech je obrovsky zdjem o studium vysoké Skoly 1 mezi zaky stfednich
odbornych skol nebo i studenty stfednich odbornych ucilist’ s maturitou v nastavbovém studiu.
Nabizi se otazka, zda s vysokym procentem absolventl stfednich $kol, kteti se momentalné na
vysoké Skoly hlasi a jsou nasledné 1 piijati, neklesa prestiz vysokoskolského vzdélani,
odbornosti nebo titul. Bude vysokoskolsky titul znamenat lep$i vychozi pozici na trhu prace,
Sanci na lepsi uplatnéni ¢i lepsi platové podminky v zaméstnani? Nabizi se hlavni otazka, kterou
se bude bakalafskd prace zabyvat, a to jaka je hlavni motivace ke studiu dneSnich
sttedoskolskych studentti, kteti chtéji na vysokou skolu pokracovat. Miize byt hlavni motivaci
snaha rozvijet se v ur¢itém odvétvi, ve kterém se chtéji pozdéji uplatnit na trhu prace, ziskani
titulu za ucelem lepSiho spolecenského postaveni nebo snad pouze ,,prodlouzeni mladi®,
uzivani si studentského Zivota a neochota se ihned po maturité zapojit do pracovniho procesu?
Na tyto a dal$i otazky se bude tato bakalarska prace snazit najit odpovédi jak v teoretické, tak
piedevsim Vv praktické casti.

Teoreticka ¢ast bude rozdélena do tii kapitol. Prvni kapitola se vénuje Sirsi definici
kli¢ového pojmu motivace. Prace se zde bude zabyvat vnéj§i a vnitini motivaci, motivy,
potiebami a stru¢né jejich dvéma teoriemi a také vykonovou motivaci a prozitkem ,,flow*,
Druha kapitola se zabyva ptedev§im motivaci zaki ve Skolni praxi — jak motivaci zaka
zlepSovat béhem Skolni praxe a vyufovani hlavné ze strany pedagoga, jak motivaci zakl
ovliviiuji odmény a tresty, interakce ucitel a zak, verbalni a neverbalni komunikace mezi zdkem
a ucitelem a psychosocialni klima Skolni tfidy. Tteti kapitola se zabyva obecnym pojmem
vzdélani, motivaci ke vzdélani, specifikuje pojem terciarni vzdélavani, mapuje vyvoj zajmu
sttedoskolskych studentli o studium na vysoké Skole (okrajové po roce 1989, konkrétngji
Vv poslednich letech). Posledni ¢ast kapitoly se struéné zamétuje na nasycenost trhu a propagaci

vysokych kol v CR.
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V praktické ¢asti bude vyuzito dotaznikového Setfeni za i€elem zjisténi, jaka je hlavni
motivace studentt tfetich a ¢tvrtych ro¢nikti gymnazia a stfedni odborné Skoly ke studiu na

vysoké skole.
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TEORETICKA CAST

1 Motivace

Je velice dulezité si na zacatku definovat pojmy, které se budou objevovat v textu celé
prace. Jednim z hlavnich pojmd, ktery se bude v praci objevovat velice Casto, je pojem
motivace.

Tento termin pochazi z latinského slova ,,movere*, které se da volné prelozit jako
pohyb. Motivace je tedy jakysi souhrn hybnych ¢initeld v ¢innostech, uceni a osobnosti. Hybny
Cinitel 1ze charakterizovat jako skute¢nost, ktera puisobi na jedince mnoha zptisoby — mohou
podnécovat, podporovat nebo naopak tlumit jeho konani ¢i nekonani (Zacharova, 2012, str. 40—
41). Pro presnou definici motivace jsem se rozhodl vyuzit nasledujici dvé definice: ,,Jako
motivaci oznacujeme cCinitele aktivizujici organismus k reagovani, chovani, jednani vedoucimu
k dosazeni cile, k uspokojeni “ (Helus, 2018, str. 128). ,, Vsechno, co zpiisobuje néjaké chovani,
jedndni nebo reakci, oznacujeme jako motivaci nebo popud. Priciny chovani jsou riizné ““ (Kern,
2006, str. 53). Muzeme si povSimnout, ze ob¢ definice motivace od sebe déli dvanact let, ale
piesto jsou si velice podobné.

Motivace se sklada znejméné tii slozek — strukturni, prubéhové (procesualni)
a vysledkové (produktové). Motivace ma velice Casto riznou intenzitu, ktera se také méni
Vv pribéhu ¢asu. Ovlivnit motivaci mize jedinec sam, nebo dalsi lidé, ktefi na né¢ho plisobi (napf.
ucitelé). VEtsinou zde hovoiime o motivaci jednotlivee, ale motivace se samoziejmé muze tykat

1 skupiny lidi (Mares, 2013).

1.1 Motiv

, Motivy jsou oznacovdiny za priciny chovani se zdiiraznénou energetickou Cci
dynamizujici funkci v jednani. Obrazné receno, jsou silou, kterd uvddi chovani do chodu*
(Kota, 2018, str. 110).

Hovofime-li o motivaci, nesmime opomenout pojem motiv. Motiv lze
charakterizovat jako Cinitel, ktery aktivuje organismus smérem k cili a skladad se ze dvou
¢initell — z ,,potieby* a z ,,incentivy*. Potfeba je vnitfnim, orgdnovym a osobnostnim zdrojem
motivu a je tudiz jeho zdkladni sloZkou. Incentiva neboli také popud, je vné&jsim zdrojem

motivu. Jde o urcitou situaci, ve které se jedinec vyskytuje a kterd pisobi na vyvolani jeho
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potieby. Na zéklad¢ toho, jakd z téchto dvou slozek u motivu pfevladd, hovoiime o dvou
druzich motivace — o motivaci potiebnostni nebo incentivni. Pro lepsi vysvétleni rozdilti obou
motivaci vyuziju definici Heluse. .,V situaci extrémniho hladovéni pdatram po ,nécem k snédku *
a snim cokoliv, dokonce, i kdyz je to odporné chuti a ohrozuje to mé zdravi. Jde o vyrazné
potirebnosthi motivaci. Predstavme si druhy extrém: Jsem syt a na jidlo nemam ani pomysleni.
Jdu ale prave kolem cukrarstvi, kde vidim tak lakavé pochoutky, Ze neodolam, a ,dam si‘, byt —
jak tusim predem — mné budou posléze trapit vycitky svedomi a mozna pocitim i nevolnost. Toto
je pripad motivace vyrazné incentivni, popudové. V prvém pripadeé byl vyznam incentivy slaby,
pokud vitbec néjaky. V pripadé druhém sehrdl dilezitou roli; potreba zde musela byt téz, ale
byla az druhotné vyprovokovdna z vnéjsku, tedy incentivou* (Helus, 2018, str. 128-129).

Sila motivii mize byt rozdilna. V piipadé, Ze urcit¢é motivy nejsou dlouhodobé
uspokojeny, zvysuje se tim jejich naléhavost. Prave sila motivu mé Casto veliky vliv na samotné
chovani jedince. V pfipad¢, ze trpime silnou Zizni, ovlivni nés tento motiv natolik, Ze nejsme
schopni myslet na nic jiného. Jednoduse feceno, sila motivu urci, které ¢innosti upfednostnime
a naopak které nechame na pozd¢ji (Plhakova, 2003, str. 319).

Plhakova (2003) rozd¢luje lidské motivy do ¢tyf riznych okruhii. Jako prvni okruh
uvadi sebezachovné motivy. Jde o motivy, kdy se kazda ziva bytost snazi zlstat na zivu. Tyto
motivy jsou postaveny na jasném biologickém zaklad€. Druhy okruh tvofi stimula¢ni motivy,
,potieba optimalni urovné aktivace a variabilnich vnéejsich podnéti. I tyto pohnutky jsou
pravdepodobne  vrozené, protoZe jejich uspokojovani je podminkou optimalniho,
,neporuchového ‘ psychického fungovani. ““ (Plhakova, 2003, str. 320). Do tietiho okruhu spadaji
socialni motivy, které ovliviiuji socidlni vztahy jedince a jejich prozivani. Posledni okruh tvofi
individualni psychické motivy. Sem patii ¢innosti, jako vedeni smysluplného zivota, sebepojeti,

svobodné jedndni a rozhodovéani.

1.2 Potreby

V prvni fadé€ je dalezité si definovat, co znamena pojem potieba. ,, Potreby rozlisujeme
z hlediska jejich vzniku a zaméreni do dvou zakladnich skupin. Obecné se rozeznavaji primarni
- vrozené a sekunddrni - ziskané potreby. V téchto dvou hlediscich je klasifikace potreb
V odborné literature jednotna, ale neni jednotny ndzor na to, jaké potreby jsou u cloveka
vrozené. Kritériem byva hledisko socialni, duchovni ¢i kulturni. Potreby primarni jsou

spojovany s prezitim jedince, sekundarni s rozvojem jeho osobnosti“ (Zacharova, Simcikova -
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Cizkova, 2011, str. 43). Pro lepsi pochopeni problematiky potieb se déle struéné podivame na
dv¢ teorie — Maslowova a Murrayho teorie potieb.

1.3 Maslowova teorie poti‘eb

Jednou z nejznaméjsich teorii potfeb je teorie amerického psychologa Abrahama

Maslowa (1908-1970), znama také jako pyramida potieb.

potfeby pfesahu

potfeby seberealizace

/ potieby estetické \
/ potfeby kognitivni \
/ potfeby uznani \
/ potfeby sounaleZeni \
/ potfeby bezpeéi \
/ fyziologické potfeby \

Obrazek 1 z (Helus, 2018, str. 130)

Tato pyramida by se dala nazvat jako pyramida lidskych motivl, ktera odkazuje na
jednoduchy princip. VéEtsina populace touzi v prvni fadé€ po uspokojeni svych zakladnich potieb
nutnych k Zivotu a poté, jsou-li tyto potieby uspokojeny, za¢ind uspokojovat potieby vyssi.
Dokud tedy ¢lovek neuspokoji naptiklad sviij hlad nebo zizen, tedy pravée takové potieby, které
jsou nutné k pieziti, nebude usilovat naptiklad o popularitu a slavu (Kern, 2006).

Meskova (2012) dava za nasledek neuspokojeni fyziologickych potieb napt. Zakovo
nesoustiedéni a neklid, které vedou k tinikovym reakcim, jako je pasivita, apatie nebo dokonce

agresivita, ¢imz muze byt také nasledné snizena celkova motivace zaka.
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1.4  Murrayho teorie potreb

Druhou velice znamou teorii potieb je Murrayho (1893-1988) teorie. Henry Murray
byl americky psycholog, ktery se stal zarovenl uspéSnym chirurgem potom, co v Evropé
vystudoval medicinu. Po navratu do USA pracoval jako asistent na psychologické klinice na
Harvardové univerzité. Mimo jiné se stal jednim z prvnich prukopnikt kvalitativnich

vyzkumnych metod v psychologii (Hali a Linzdey, 1997 in Plhakova, 2003).

Murray rozdéluje potteby do dvou zakladnich skupin:

Primarni (viscerogenni) — ,,Viscerogenni potieby jsou vytvareny a uspokojovany
periodickymi fyziologickymi procesy. Patri k nim potireba kysliku, vody, potravy, vyhybani se
horku a chladu.

Sekundarni (psychogenni) — ,,Sekunddrni potieby jsou na zdikladé cinnosti mozku
zakotveny v psychickéem c¢i povahovém uzpusobeni; jejich vzorce tvori podstatu osobnosti.
Zvlastni postaveni ma sexualni potieba, kterd se objevuje mezi cyklickymi viscerogennimi
pohnutkami i mezi psychogennimi motivy, a to jako snaha vytvaret a udrzovat erotické vztahy.
Podle Murrayho ma kazdy clovek vsechny potreby, ale existuji znacné individualni rozdily
V jejich urovni a intenzité” (Madsen, 1972 in Plhakova, 2003, str. 366).

Dalsi dva klicové pojmy v Murrayho teorii potieb jsou tlak a téma. Potieby, které
muzeme nazvat také jako ,,vnitini sily* se velice Casto aktivuji diky tlakiim. Tlak Ize popsat
jako vnéjsi podminky, které v nas vyvolavaji touhu néco ziskat (pozitivni tlaky) nebo se naopak
snazime nécemu vyhnout (negativni tlaky). ,, Téma je vysledkem interakce mezi tlaky
a potrebami. V Zivoté kazdého cloveka se setkavame s opakujicimi se téematy. Pricinou byvaji
tlaky, kterym byl clovék vystaven v detstvi. Patii k nim chybéjici podpora rodiny, pritomnost
rivala nejcasteji sourozence, tuha disciplina, nabozenska vychova atd.* (Hali a Lindzey, 1997
in Plhakova, 2003, str. 366).
pravé podle teorie Murrayho. Tuto tabulku zpracovali ve své knize ,,Perspectives on
personality* Carver a Scheier. Tu¢né zobrazené jsou pohnutky, které se dockaly extenzivniho

zkoumani. Malé pismeno ,,n“ v tabulce nahrazuje anglicky vyraz ,,need (potieba).
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Motivace 367
P#ehled Migrayho psychogermich potfeb (Carvera  |Scheier, 2000, str. 97.)
Oblast Potireba éeho Typicky vzorec vyjadieni potieby
Ambice uspésného vykonu piekonavani pfekazek
(n Achievemenf)
uznani (i Recognition) popisovani viastnich vykomi a Gspéchi
predvadét se (n Exhibition) snaha druhé lidi zneklidfiovat
nebo Sokovat
Vztah k nezivym piisvojovani (m dcguisition) ziskavani véci
predmatim pofadku (r Order) uklizeni a uspofadavani véci
uchovani (n Retention) shromazd’ovani véci
tvofeni (7 Construction) budovani né&eho nového
Obrana socialniho vyhybat se nezdaru, ostuds utajovani slabosti
statusu &1 poniZeni (n Infavoidance) a netispéchi
hajit se (n Defendance) vysvetlovani &1 omlouvani se
branit se (1 Counteraction) snaha pomstit se
Moc nadvlidy (n Dominance) fizeni chovani druhych lidi
podiizovani se (h Deference) snaha spolupracovat nebo poslouchat
nezavislosi (i dutonomy) snaha branit se
ovliviiovani €1 denucovani
opozice (» Contrariance) vyjadiovani
nesouhlasnych &
PP [, IV (B, | - ]
agrese (n .Aggression) utoceni na lidi a jejich poniZzovani
poniZeni (x 4dbasement) prosby za odpuiténi,
zpovidani se z hifichi
Citové vztahy sdruzovani (n 4fjiliatior) traveni ¢asu s druhymi lidmi
k lidem odmitani (n Rejection) ignorovani druhych lidi
pecovani (h Nurturance) starostlivé pomahani lidem
nechat o sebe pecovat (7 Succorance)  |pfyimani péée a pomoci
hry (1 Play) vyhledavani a
rozptyleni
P, g 1.
Vyména informaci poznavani (1 Cognizance) dotazovani
poucovani (» Exposition) piedavam informaci drubim lidem

Obrazek 2 z (Plhakova, 2003, str. 367)

1.5 Vnéjsi a vnitini motivace

Jedno z Gplné zakladnich rozdéleni motivace je na motivaci vniti‘ni a vnéjsi. Nejdiive
budeme hovofit o vn&jsi motivaci. ,,Existuji cinnosti, které delame proto, Ze nds bavi a davaji
smysl. Ty delame z vnitrni motivace. Potom ty, které nas nebavi a ty delame pro vnéjsi motivaci‘
(Anonym in Capek, 2014, str. 114).

Vnéjsi motivace se u jedince projevuje v pripadg€, ze vykonava urcitou ¢innost kvili

konkrétni odmeéné, kterou ocekava. Jde naptiklad o to, kdyz se zak dlouho uci proto, aby z testu
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dostal dobrou znamku. Vnéj$i odmeéna je hlavni rozdil mezi obéma motivacemi (Plhakova,
2003).

O vn¢jsi motivaci lze také hovofit jako o konani urcité ¢innosti bez vlastniho zajmu,
bez vlastniho uspokojeni. Jedinec, ktery vykonava urcéitou ¢innost na zaklad¢ vnéjsi motivace
se nesoustiedi vyhradné na svou ¢innost, nema snahu se tim naucit nééemu novému. Velice
Casto je k takové cinnosti nucen nebo dotlacen nékym jinym. Jako odména, jak uz bylo
zminéno, byva pochvala, finance, dobra znamka atd. Nikoliv vnitini uspokojeni jedince (Mares,
2013).

Jsou-li prostiednictvim ucebni Cinnosti uspokojovany jiné, pivodné na ni nezavislé
potieby (Zaci se uci proto, aby doséahli urc¢itého tkolu, cile, ktery je zadan a jehoz splnéni skyta
urcitou odménu, napi. pochvalu od uditele, radost rodicti, obdiv spoluzaku, ptijeti na skolu,
darek a podobng¢), jedna se praveé o vnéjsi motivaci (Pavelkova, Frencl, 1997).

Druhé stranka motivace je motivace vnitini. Vnitini motivace ovliviiuje chovani
jedince bez vnéjsi odmeény. Jako piiklad miizeme uvést cetbu knih, kdy jedinec z vlastnich
pohnutek ¢te, ale neoéekava za to zadnou vnéjsi odménu. Tu pro ného predstavuje vlastni pocit
uspokojeni. ,,Podstatou vnitini motivace je prirozend lidskd tendence vyhleddvat novost
a rozptyleni, dokazovat si svou schopnost resit problémy, prekonavat prekazky, zvladat obtizné
ukoly a ridit sviij viastni Zivot* (Plhakova, 2003, str. 383).

Vnitini motivaci Ize také definovat jako tendenci aktivné se zapojovat do urcitych
¢innosti z vlastniho zajmu — napiiklad ze zvédavosti, ze snahy ucit se novym vécem nebo prosté
jenom z toho dtivodu, Ze nas dana ¢innost bavi (Mares, 2013).

O vnitini motivaci mluvime tehdy, jestlize motivace ucebni ¢innosti plyne pievazné
Z vnitinich potieb (zaka to, co se uci, zajima) - jde tedy o vnitini motivaci z hlediska ucebni
¢innosti (sama ucebni ¢innost uspokojuje danou potiebu) (Pavelkova, Frencl, 1997).

Do nedavna ptevladal nazor, Ze motivace vnitini a vn&jsi jsou dva protiklady, které
musi stat vzdy proti sobé. OvSem nové vyzkumy dokazuji, Ze tento nazor neni zcela spravny.
Jedna motivace mlize navazovat na druhou ¢i v druhou ptechézet, nebo se mohou objevovat
oba typy motivace zaroven (Mares, 2013).

Kopfiva (et al., 2007) popisuje ¢tyti zasady, které by mély pomoci uciteli pii vyvolani
a udrZeni vnitini motivace Z&ka. Prvni takovou zasadou je smysluplnost (jde o uspokojeni
potieby po tom, aby véci davaly smysl v danou chvili). Dalsi zasadou je spoluprace (tato zasada
zakovi uspokoji zaroven socialni potieby — napt. prace ve dvojici ¢i skupince). Jako tieti zasadu
uvadi Kopftiva svobodnou volbu (zZak dostane moznost se rozhodnout, jakou konkrétni ¢innost

bude vykonavat a kdy). Ctvrtou a zaroveii posledni zdsadou je zp&tna vazba (uspokoji zakovu
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potiebu po informacich, zda svou ¢innost nebo ukol vykonava dobfe. Zpétnd vazba vede ke

zvySeni motivace pokracovat v ¢innosti).

1.6 Vykonova motivace

Jiz v padesatych letech minulého stoleti se fada psychologl zabyvala vykonovou
motivaci. Byli jimi napf. McClelland, Atkinson, Clark (zahrani¢i) nebo Man ¢i Pavelkova
(Ceska republika) (Hrabal, Pavelkova, 2011). Existuje jiZ spousta modelii vykonové motivace
(Atkinsonova teorie, Hackausenova teorie). ,, Heckhausenitv rozsireny kognitivni model je
zvlast vyznamny jednak proto, zZe zohlednuje casovou perspektivu jedince, a jednak zZe se snazi
o teoretické reseni motivace ve Skole, kde motivace nemiize byt pouhou sumarizaci jednotlivych
motivi, motivacné ucinné  jsou rizné druhy ocekavani (oCekavani
,situace — vysledek’, ocekavani ,aktivita — vysledek*, ocekavani ,situace — aktivita — vysledek ,
ocekavani ,vysledek — nasledek’). Vyznam maji i jiné motivacni promeénné, jako je napriklad
pocit soustredeénosti na véc, pocit, Ze pozadavky ukolu jsou splnény, nebo jistota, Ze jsou
vytvoreny predpoklady pro dosazeni dlouhodobych (nadrazenych) cilit a podobné* (Hrabal,
Pavelkova, 2011, str. 6).

., Vykonova motivace (nebo téz motivace kuspechu) je definovana potiebou
vytycovat si narocné cile a vyvijenim usili jich také dosahnout (Helus, 2018, str. 133). Z této
definice vykonové motivace vyplyva, ze je velice Gzce spjata s motivaci zakl ve Skole, protoze
naptiklad ukoncit stfedni Skolou tspéSnou maturitni zkouskou a poté ptipadné pokracovat na
vysokou skolu je naro¢ny cil, kterého jisté chceme dosahnout, paklize si jej stanovime.

Neé¢kdo by si mohl myslet, ze motivaci jedince lze naptiklad srovnat se zavodnim
vykonem, to znamend, ze ¢im vice motivace, tim bude vykon lepsi, coz ovSem neni pravda.
PtesvédCuji nas o tom jak kazdodenni zkuSenosti, tak vykony, které ukazuji, ze se nejednd
0 linearni zavislost. Mezi vykonem a lidskou motivaci existuje nelinedrni vztah, ktery mizeme

znazornit nasledujicim obrazkem (zjednoduseng) (Mares, 2013).
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Nizka Optimalni Vysoka
motivace motivace motivace

Obrazek 3 z (Mares, 2013, str. 290)

Jak jsem jiz uvedl na zacatku této podkapitoly, problematikou zjistovani vykonové
motivace se zabyvalo a zabyva spousta psychologi. Helus (2018) uvadi konkrétni ptiklad
zkoumani psychologa McClelanda (1953). Svym objektim zkoumani ptedlozil obrazek
s velikou moznosti interpretace a pozadoval, aby mu k pfisluSenému obrazku vypravéli ptibéh.
Vysledek byl takovy, Ze jedinci s rozvinutou vykonovou motivaci ve svém vypraveéni Casto
zminovali tspéch, snahu né¢eho dosahnout, touhu se nevzdavat atd. Naopak jedinci Se snizenou
vykonovou motivaci vypravéli ptibehy, kde se Castéji objevovala slova jako nuda, odpocinek
atd.

Helus (2018) dale podrobné rozepisuje rysy osob se silnou vykonovou motivaci, které
prokézaly cetné vyzkumy:

Osoby se zvySenou vykonovou motivaci vykazuji vétsi vytrvalost pii feSeni ukoli
a vice premysli a planuji svou budoucnost. Pokud maji feSit narocnéjsi ukoly, vitézi u nich
touha po uspéchu nad strachem z neuspéchu. Na zakladé tohoto zjisténi se rozlisuji dva typy
osob: 0soby, které vice touzi po uspéchu a osoby, které se vice snazi vyhnout neuspéchu. Pokud
maji moznost osoby touZzici po Uspéchu zvolit si obtiznost ukolu, zvoli si stfedné tézky tkol.
Piedevsim z divodu, aby na splnéni tkolu musely vynalozit ur¢ité usili, ale zaroven je zde
velice redlnd moznost uspéchu. Naopak osoby, které touzi spiSe po vyhnuti se netispéchu, si
zvoli extrémné jednoduchy ukol (jistota Gspéchu) nebo extrémné narocny tkol (pfedpoklada

se, ze ukol nesplni, tudiZ nesplnéni nebude povazovano za netispéch).
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2  Faktory ovliviiujici motivaci studenti ve Skolni praxi

Druha kapitola pojednéva o faktorech, které ovliviiuji motivaci studenti ve Skolni praxi
pfedevsim na zakladni a stiedni Skole. Je rozdil v motivaci student na zakladnich skolach
a stiednich Skolach a motivaci studentli na vysokych ¢i vyssich odbornych skolach. Rozdil mezi
vzdélavanim déti a mladeze a vzdélavanim dospélych popisuje Bartak (2008) piedevsim skrze
charakteristiku dospélého studenta. Dospély ucastnik se 1isi od mladeze piedevsim vékem,
schopnostmi, zZivotnimi zkuSenostmi, riznymi motivy ke vzdé€lani apod. Do vzdélavaciho
procesu vstupuje zpravidla dobrovolné, proto 1ze ofekavat na rozdil od mladsich studenti jistou
studijni motivaci a osobni zdjem sdm sebe v daném odvétvi rozvijet. Faktorii ovliviiujicich
studijni motivaci proto neni tolik, jako u cilové skupiny v mé bakalaiské praci, a proto jsem se
rozhodl v této kapitole popsat faktory, které ovliviiuji motivaci studentd ve Skolni praxi i na

stifedni Skole.

2.1  Odmény a tresty

Jednim ze zakladnich zptsobu, kterymi se ucitel snazi zlepSovat motivaci studentti, jSou
odmény a tresty.

Pro piesné vymezeni pojmt vyuZiji nasledujici definici (Capek, 2012, str. 38):
,,Odmeéna je takové pusobeni, spojené s chovanim nebo jednanim jedince, které vyjadiuje
pozitivni hodnoceni a prindsi vychovavanému radost a uspokojeni nékterych jeho potreb.

Trest je takové piisobeni, spojené s chovanim nebo jednanim jedince, které vyjadiuje
negativni hodnoceni a prinasi vychovavanému nelibost, frustraci nebo omezeni nékterych jeho
potieb.

Podle Meskové (2012) ma ucitelovo hodnoceni zakovy prace a jeho chovani
motivacni U¢inek. Odmeéna a trest jsou ve Skolni praxi tradi¢ni zplisoby vnéjsi motivace zaka.
Mare§ (2013) poukazuje na problém, ktery muze byt spojen s pouhym pouzivanim trestd,
nikoliv odmén. Pokud vSe probihd, jak m4, €ili zaci chodi do hodin nauceni, slusné€ se chovaji
atd., neni poteba do vyuky zasahovat a Zdky chvalit, jde pfece o jejich zdkladni povinnosti
spojené s povinnou Skolni dochazkou. Pouhym trestinim se vSak zpravidla motivace zaka

nezvySuje, naopak velmi ¢asto sniZuje.
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2.2 Odména

Jeden ze zédkladnich principti moderniho vzdélavani je pozitivni hodnoceni zakd.
Pozitivni hodnoceni je takové hodnoceni, skrze které ucitel zaka chvali zpravidla za jeho
chovani, vykon, odvedenou praci, spravné feSeni atp. Takové hodnoceni byva nejcastéji ve
Skolnim prostiedni dobra znamka, ktera zakovu praci analyzuje a posuzuje jako dobrou,
vybornou, dokonalou atd. Takové ocenéni Casto byva spojeno s prozitim uspéchu a pocitem
uspokojeni (Kolat, Sikulova in Capek, 2012).

Capek (2012) shrnuje pozitivni hodnoceni zakt ve $kolni praxi jako tzv. ,,hodnotici
trychtyi:

., Pochvala pozitivnich prvku, Sikovnosti, pracovitosti, dobrého napadu atd.

,» Hodnoceni jeho cinnosti, zminka o nedostatcich, naznaceni rezerv a zpiisobu zlepseni,
kladné posouzeni jeho moznosti, divéra v zZakovy sily a schopnosti. Vyjadreni spokojenosti
S praci zdka, ocenéni jeho pristupu a spoluprdce atd.” (Capek, 2012, str. 49)

Existuje spoustu druhit odmén, se kterymi se setkavame v priabéhu Skolni praxe. Prace
se zabyva hlavné pochvalou a pétistupiiovym znamkovanim (které samoziejmé nelze brat
pouze jako odménu, ale v podkapitole ,,znamka“ je vysvétleno, pro¢ je umisténo pod kapitolou

,odmény*). Dal§imi odménami ve §kolni praxi mohou byt napt. dle Capa a Marese (2001)

usmév, projev sympatie, darek, penézni odmena, zprostiedkovani zazitku apod.

2.2.1 Pochvala

Odmeény lze rozdélit na nékolik druhti. U¢itel ma moznost neodménovat viibec, pouzit
jeden druh odmény nebo vice druhli odmén kombinovat. Jednou z velice typickych odmén pro
skolni praxi je pochvala. Podle Capka (2012) oviem musi pochvaleni dodrzet nékolik zasad,
aby splnila sviij ucel.

Prvni zésadou je €etnost pochval. Frekvence pochval by se postupem casu méla
snizovat, aby byl splnén jeji ucel. Pokud budeme chvilit ¢asto se stoupajici frekvenci, ztrati

pochvala smysl. Druhou zasadou je intenzita pochval. Tato zasada by méla dodrzovat intenzitu

A4

cey

by méla pfijit intenzivngjsi pochvala. Posledni zasadou je spojeni pochvaly s ¢inem. Podstata

této zasady je takovd, Ze by se pochvala neméla casové vzdalovat od cinu, za ktery byla
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pochvala udélena. Pokud dojde ke ztraté souvislosti mezi ¢inem a pochvalou, nemusi mit
pochvala pozadovany efekt.

Jak bylo jiz zminéno, pochvala je pozitivni forma motivace zédka a jde hlavné také
0 jeho povzbuzeni vnéj$i motivace. Je lepsi jak trest, ovS§em i pochvala s sebou nese urcita
rizika, na ktera se nyni podrobnéji podivame.

. Snizeni vnitini motivace o véc, ¢innost. Cinnost se déld kviili odméné. (,Pokud budes
mit jednicky, dostanes motorku ). Diilezita je samotna odména (pochvala).

., Bez odmeény (pochvaly) Zak stagnuje, stava se pasivnim. V aktivite mu brani navyk na
odménu, zavislost na odmeéné. *

,,Pochvala vyjadruje nerovnocenny vztah. Chvadlici ma moc. Skrytym poselstvim
pochvaly je kupovani si druhého. ,Mocny‘ manipuluje se ,zavislym* (Koptiva et al. 2007 in
Meskova, 2012, str. 118).

Aby ucitel mohl efektivné prechazet vSem vyse zminénym rizikiim pochvaly, mtize
pouzit jednu ze t¥i alternativ pochvaly, které popisuje Koptiva (et al. 2007 in Meskova, 2012):

Prvni z alternativ pochvaly je zpétna vazba. Zpétna vazba vécné informuje adresata o
kvalité nebo napft. spravnosti ¢i nespravnosti né¢eho. Mlize byt pozitivni, ale také negativni,
ktera se miize lehce zaménit s kritikou. Zpétna vazba se ovSem od kritiky zasadné 1isi. Zatimco
zpétna vazba hodnoti praci nebo vysledek zdka, kritika hodnoti osobu zéka. Alternativou
pochvaly je spiSe pozitivni zpétna vazba k praci ¢i k chovani zaka. Ucitel muze o zp&tnou vazbu
pozadat naptiklad samotného zaka, nebo zbytek tiidy, pro vytvoreni lepsi atmosféry pii
hodnoceni. Negativni zpétnd vazba nemusi zdka poté tolik ,,bolet”. Druhou alternativou je
ocenéni. Ocenéni by mélo byt tzv ,Sit€ na miru®, protoze v opacném piipad¢ ztraci efekt.
Ocenéni lze jesté rozdélit na dva zpiisoby — ocenéni popisem nebo podékovanim. Lépe si toto
rozd¢leni ukdzeme na piikladu. ,,To jsi zazpivala opravdu vyborné* (ocenéni popisem). ,,I kdyz
byl tento zapas velmi tézky, predvedli jste vyborny vykon. Jsem na Vas hrdy, dékuji* (ocenéni
podékovanim). Jako posledni zde uvedu alternativu povzbuzenim. Povzbuzeni se nehodi
v kazdém ptipadé. Hodi se predevsim v situacich, kdy sdm ucitel pfipusti vétsi narocnost tlohy
a poté povzbudi zaka k jejimu splnéni, dokonceni. Pro lepsi ptedstavu opét uvedu priklad: ,,Tato

slovni Gloha je pomé&rné téZka, ale ja vétim, ze to zvladnes.*
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2.2.2 Znamka

Druhou nejcastéjsi odménou ve $kolni praxi byva ,,dobra‘“ znamka. Dostavame se tedy
Kk odméné na zaklad¢ pétistupnového znamkového hodnoceni. Zde muze hrat velikou roli
subjektivni vnimani zndmek jako odmeén ¢i trestdl, protoze pro nékoho miize byt odménou
¢tytka, naopak pro jiného zaka miize byt cokoliv, kromé¢ jedni¢ky jiz urcitou formou potrestani.
Uvédomuji si, Zze umisténi pétistupniového znamkovani pod kapitolu ,,odmény* neni tedy zcela
spravné, ale rozhodl jsem se tak z diivodu vétsi prehlednosti prace.

,,Je ziejmé, Ze hodnotici cinnost pedagoga patii mezi diilezité zpiisoby odmeénovani
a trestani. Ano, je jisté, Ze udélované znamky jsou odmeénou nebo trestem: dobra znamka je pro
zdaka piijemnd a je nepochybné odménou. Spatnd znamka vyvoldva pocity nepiijemné, jde tedy

o trest. “ (Capek, 2012, str. 103)

2.3 Trest

Trest 1ze nejjednoduseji charakterizovat jako opak odmény. Je to také negativni forma
motivace zaka. Zakladni funkci trestu je ukoncit nebo regulovat nezddouci chovani jedince.
Sila trestu musi byt imérna mite nezadouciho chovani. ,, Trest jako negativni motivace je vzdy
lepsi nez zadnda motivace. Veétsina Zakii snasi ucitelovu lhostejnost hiire neZ opravneny
a spravedlivy trest (Meskova, 2012, str. 116).

Jak jsem uvedl na zaclatku, sila trestu (sankce) musi byt vzdy umérnd mifte
nezadouciho chovani. Capek (2012) hovoii o tzv. zasadé ,jamérnosti trestu”. Skolni prostiedi
je plné emoci, proto je zde tato zasada ¢asto porusovana. Castym problémem miize byt, Ze ugitel
svou sankci nevyjadiuje zdvaznost prestupku, ktery zak spachal, ale jeho osobni ndzor na zéka.
Dalsi zasadou je tzv. ,,¢asovost®. Trest by m¢l nasledovat co nejrychleji, je to mozné ihned po
spachaném ptestupku. Tuto zésadu je nutno dodrZovat spiSe u mladsich zak. Starsi zaci jsou
si vétSinou schopni uvédomit nasledky svych ptrestupkti i s delSim ¢asovym odstupem. Ucitel
si ovSem musi také nechat prostor pro dikladné vySetfeni prestupku, neni-li naptiklad vinik
znam nebo pro dikladné rozmysleni si umérného trestu. OvSem 1 to ma sva pravidla, ktera

popisuje Capek (2012):
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Pravidlo dostatecné ideality. ,,Jestlize motivem zlocinu je ocekdvand vyhoda, kterou ma
jeho vykonavani prinést, pak ucinnost trestu spociva v nevyhode, kterd je ocekavana od

néj... Trestani tedy jiz nepracuje s télem, ale s reprezentaci* (Capek, 2012, str. 56).

Pravidlo vedlejsSich u¢inki. ,,7rest musi piisobit svymi nejintenzivnejsimi ucinky na ty,
kteri Spatny skutek nespdchali; v krajnim pripadé lze Fici: kdyby bylo jisté, Ze vinik nezacne
znovu pdchat zlociny, stacilo by nechat ostatni verit, ze byl potrestan... to usti do toho
paradoxu, ze v kalkulaci trestit je tim nejméné zajimavym prvkem sam vinik* (Foucault,
2000 in Capek 2012, str. 56). Trest by mél byt pro zaka primarné cestou k napravé. Je lepsi
potrestat zdka mirngjSim trestem neZ trestem mirné pfehnanym, ktery by mohl vyvolat
kiivdu a pocit nespravedlnosti. Napiiklad si pfedstavme 1 trest jako pouhé uchopeni za
ramena a pootoceni zaka spravnou cestou. Pro ostatni bude mit trest vedlejsi ti€inek, protoze

uvidi, ze zak Sel zprvu Spatnou cestou.

Pravidlo naprosté jistoty. ,.S predstavou kazdého zloc¢inu a od ného ocekavanych vyhod
musi byt spojena predstava urcitého trestu s presné danymi neprijemnostmi, jez z ného
plynou; je treba, aby spojeni jednoho s druhym bylo povaZovano za nevyhnutelné a aby je
nic nemohlo narusit... zdkony, které definuji zlociny a predepisuji tresty, museji byt

naprosto jasné.” (Foucault, 2000 in Capek, 2012, str. 57)

Pravidlo obecné pravdy. Jako matematicka pravda i pravda zloCinu miize byt pfijata, jen

kdyz je upIné dokazana (Foucault, 2000 in Capek, 2012).

Pravidlo optimalni specifikace. ,, Je treba, aby byly kvalifikovany vSechny trestné ciny...
Jje tu proto nutny zdkonik, ktery bude dostatecné presny na to, aby mohl prezentovat kazdy
typ trestného cinu... ale (!)... Idea jednotného trestu nemd stejny ucinek na vsechny...
pozorujeme, jak zde prordzi nezbytnost individualizace trestii ve shodé s jedinecnymi
charaktery jednotlivych zlocincii... podle pozZadavkii kaZdodenni praxe je tato
individualizace nepochybné v radikalni opozici k principu kodifikace (Foucault, 2000 in
Capek, 2012, str. 58).

Stejné€ jako u odmén, mé motivace trestem také sva urcita rizika a dasledky. Ty popisuje

Meskova (2012):
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- Trest se miiZe stit navykem. Pokud je zak trestan ptili$ Casto, a naopak odménovan
viibec nebo sporadicky, vybuduje v sob¢ ,,imunitu vici trestim. Tresty stejné nebo
mensi intenzity pak nemaji absolutné zddny motivacni ucinek.

- U trestanych zakt se vyZaduje vétsi kontrola. Jelikoz trestani 1ze popsat jako urcity
zpusob natlaku na zdka, stava se z jeho ,,chci® — ,,musim®, a proto se zak Casto bez
kontroly ucitele vrati k nezadoucimu chovani.

- 74k muZe na prehnané motivovani trestem reagovat agresivné nebo podraZdéné,
dokonce bude schvaln¢ provokovat ¢i odmlouvat uciteli.

Aby byl ucitel schopen piechazet t¢émto nezadoucim vliviim, které mohou vznikat
prave z ptehnaného motivovani trestem (trestanim), stejné jako u odmén zde existuji alternativy
trestu. Alternativami trestu se v prvni fad¢ snazime eliminovat navyknuti na trest. Dva druhy
alternativy trestu popisuje Meskova (2012):

Nahrazeni trestu spoluti¢asti. Pro lepsi piedstavu zde uvedu kratky vzorec postupu
— Popis situace> vyzva k spolutiCasti na feSeni situace> naprava. Pro ptiklad — ,,Vidim, Ze jsi
zase nestihl napsat domaci ukol. Co s tim ud¢élame? Zistane$ po $kole a napiSeme jej spolu?*
Vréceni problému zakovi. Toto je velice podobné alternativa jako nahrazeni trestu spoluucasti,
ovSem nechavame zde vSechny iniciativu na vinikovi. Pro ptiklad — ,,Nenapsal si domaci ukol.
Co stim budes d¢lat? Davam ti prestdvku na vymysleni feSeni, poté mi ho pfijd fict do
kabinetu.*

Rizikim trestani se vénuje také Bendl (2011), ktery za hlavni nevyhodu trestu oproti
odméné povazuje nepredvidatelnost ucinku trestu. Jednoduse feCeno, odmeéna fika zakovi, aby
pokracoval v tom, co d€lal doposud a za co byl odménén. Oproti tomu trest velice Casto fika
zakovi, aby zanechal svého nezddouciho chovéni, ale nenabizi dalS$i moZznosti, jak se ma zak
chovat. V krajnim piipadé muze také vyvolat agresivni chovani, které muze byt mnohem

vazné€j$i nez ptivodni, potrestané nezadouci chovani.

2.3.1 Fyzicky a psychicky trest

Céap, Mares (2001) zjednodusené rozdéluji tresty na fyzické a psychické.
»lelesny trest je umyslné ¢i zameérné zpiisobeni bolesti atakem na télo pro kazensky

prestupek“ (Vani¢kova, 2004, str. 31).
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»lelesny (fyzicky) trest je umysiné ¢i zamerné zpusobeni bolesti atakem na télo pro
kazensky prestupek, vzdy porusuje telesnou integritu ditéte, zatlacuje dité k primitivni reakci
a brzdi tak vyvoj osobnosti, zvysuje pohotovost ditéte k agresivnimu chovani, vzdy je provaizen
stresem, tj. u facek a ritualizovanych vypraskii chybi spravedInost a srozumitelnost potrestani,
jako vzorec socialniho chovani se uklada do paméti jako metoda Feseni obtiznych Zivotnich
situaci a v budoucnu slouzi jako navod k jejich reseni “ (Lovasova, Schmidova, 2006, str. 7).

Do télesnych trestl zarazujeme naptiklad: facku, pohlavek, vyprask pfedmétem (napf.
vafecka), rana pravitkem, tahani za usi, kliky, dfepy, postaveni do kouta atd. T¢lesné tresty také
klasifikujeme podle mnoha rtznych kritérii: podle ucelu trestu (vychovny x népravny), podle
zpusobu provadéni (rukou x predmétem).

Faktory, které ovliviiuji uzivani fyzickych trestd jsou tfi. Jedna se o osobnost
vychovatele (trestajiciho) a ditéte (trestaného) a faktory vnéjSiho prostiedi.

Osobnost vychovatele — Nejcastéjsi pri¢iny fyzického trestani je vlastni emocni
nestabilita, kterou si trestajici ventiluje praveé skrze fyzické nasili, napfiklad na vlastnim ditéti.
Pro dit¢ nebo zdka muze byt tato situace velice znepokojujici, protoze Casto nemusi byt
puvodem napéti €1 agrese trestajiciho.

Osobnost ditéte — Existuji urcité piiklady, kdy se zvySuje riziko toho, ze dité bude
fyzicky trestané — napt. jde o nechténé dité, dité vyzadujici zvlastni pééi, fyzicky ¢i psychicky
nemocné¢ déti atd.

Pouzivani télesnych tresti se zvySuje piedevSim v prostiedi, které je ve vetSi miie
stresové. To je spojeno hlavné se socialni kulturou, politikou i ekonomickou situaci v dané zemi
(Lovasova, Schmidova, 2006).

Psychicky trest je projev negativnich emoci, zaporného emocéniho vztahu a je zalozen
na 3 principech. SniZovani hodnoty ega pomoci vytek ,.kdo krade, je $patny, zly clovek™.
Opusténi ¢i zvétSeni psychické vzdalenosti. Napi. kdyZ rodi¢ vyhrozuje ditéti, ze pokud bude
nadale zlobit, opusti ho, odejde z domu atd. Frustrovanim jinych potieb. Pokud dité rado
hraje fotbal, zakazeme mu nadale chodit na fotbal v ptipadé, ze se nebude chovat napf. ve Skole,
jak ma, pokud se nebude$ u¢it atd. (Cap, Mares, 2001 in Capek, 2014). Klimes (2008) pak
hovoti o tom, ze ackoliv fyzické tresty nejsou v moderni dobé tolik akceptovany, psychické
testy mohou mit mnohem destruktivnéjsi nasledky a bolest z nich miiZze pretrvavat mnohem

déle.
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2.4 Interakce zak-ucitel

Interakce mezi zdkem a ucitelem ma zdsadni vliv na kvalitu vychovné-vzdélavaciho
procesu a je také zaroven dalSim faktorem, ktery ovlivitluje motivaci zaka.

Holecek (2014) rozdéluje interakci zak-ucitel do tii skupin:

- Kooperativni — jde o druh interakce, jejiz zakladem je spoluprace. Ucitel a zak pfijmou
spole¢ny cil, ktery se nasledn€ snazi naplnit.

- Kompetitivni — zde je zakladem sout&Zeni mezi tcastniky. Uéastnici maji spole&ny cil,
ale pouze jeden z nich muze cil naplnit a znesnadni tak druhému jeho naplnéni.

- Konfliktni — jde o interakci, kdy ucastnici sleduji rozdilné cile a tspéch jednoho
vylucuje tspéch druhého. Ptiklad — Ucitel se snazi, aby Zak pracoval co nejvice, ale zak
chce naopak pracovat co nejméng.

O dulezitosti dobrého vztahu mezi zakem a ucitelem hovoii (Meskova, 2012, str. 104-
108):

., PFi dobrém vztahu ucitele a Zdka si Zdak uspokojuje socialni potieby bezpeci a
soundalezitosti. Vytvareji se podminky pro uspokojeni i ostatnich vyssich potreb: sebetcty,

uznani a seberealizace. Dobry vztah je motivujicim faktorem v uceni se Zaka. “

2.4.1 Pristup uditele k Zakovi

,, Pristup ucitele k Zakovi tahem nebo tlakem ovliviiuje motivaci Zaka, aktivitu Zaka ve

vyucovacich hodindch, rozsah i charakter komunikace zdka.** (MeSkova, 2012, str. 107)

Autoritativni pristup ucitele k Zakovi: TLAK

Tento ptistup ucitele tlakem omezi komunikaéni prostor zdka. Nejcastéji jde o situaci,
kdy ucitel klade otazku a odpovidd pouze jeden, vyvolany zak. Ostatni Zaci zistavaji
v myslenkové i komunikacni pasivité. Rizika tohoto pfistupu mohou byt vytvoreni negativniho
stereotypu Vv ucitelské praxi — nepfemysleni zZakli a pouhé piijimani hotovych zavérti nebo

snizeni komunikace ve tfidé.

Partnersky pristup ucitele k Zakovi: TAH
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Jde o takovy pristup, kdy zaci maji moznost se kdykoliv zapojit do diskuse ve tiidg,
komentovat ndzory a vyklad ucitele, ptat se na otazky. Jde samoziejm¢ o nastoleni urcitych
pravidel diskuse, kdy zaci védi, Ze ucitel respektuje jejich moznost ptat se, diskutovat a nebere
to jako jejich nekézen. Rizika tohoto ptistupu mohou byt zvySeni nekazné zakt pti klesani
autority ucitele nebo se zvysuje riziko tzv. ,,nelegalni komunikace®, kdy zaci, které nezajima
diskuse k tématu, za¢nou diskutovat mezi sebou o jinych, nezadoucich tématech (Meskova,
2012).

Komunikace mezi zdkem a ucitelem je Uzce spojena také s uspokojenim dvou

zékladnich socidlnich potieb:

- Byt prijimam — jde o potiebu byt pfijiman takovy, jaky opravdu jsem bez dalSich
podminek. Ucitel by pti komunikaci s Zaky nem¢l brat v potaz napft. vzhled, barvu ktize,
naboZenské vyznani atp.

- Byt pochopen — Ucitel by se mél snazit Zdka vnimat, pochopit, porozumét mu. Za

kazdou cenu se nesnazit zménit zaky k obrazu svému.

2.4.2 Motivace Zaka neverbalnimi projevy ucitele

Ucitel mize zaka ovlivnit pouzivanim i neverbalni komunikace. Meskova (2012)
rozdeéluje neverbalni komunikaci na nékolik riiznych prostiredkii.

O¢ni kontakt — Ucitel dava zakiim pomoci o¢niho kontaktu najevo, Ze jim nasloucha,
ze je vnima. Snazi se udrzovat neustaly o¢ni kontakt, ktery vSak nesmi plisobit agresivné.
Dlouhodobym o¢nim kontaktem miZzeme dat zakim také najevo nespokojenost s jeho
chovanim, aniz bychom pouzili jediné slovo.

Usmév, kyvnuti hlavou na znameni souhlasu — Tato forma neverbéalniho projevu
ucitele vysila k zakovi signaly, Ze jeho odpovédi jsou spravné, ze ucitel souhlasi s jeho
chovanim a zaroven tim zéka povzbuzuje k pokracovani. Tyto projevy vedou k pozitivnimu
naladéni Zaka.

Gestikulace — Tento projev neverbalni komunikace je spiSe pro zaky, ktefi jsou od
ucitele ve vétsi vzdalenosti nebo nejsou momentalné v pfimém kontaktu s ucitelem (na rozdil
od o¢niho kontaktu). Gesta mohou byt pro zaky pozitivni i negativni. Negativni gesta mohou

vychézet naptiklad z podrazdénosti nebo nervozity ucitele.
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Posturika (poloha téla ucitele vzhledem k zakovi) — Polohou téla vysilame zakovi
podobné signaly jako pomoci ocniho kontaktu ¢i gest. Poloha téla smétujici k zdkovi mu dava
najevo pozornost ucitele. Eliminovat by se mélo ptekiizeni rukou ¢i nohou, které miize byt
chéapano jako odstup nebo projev moci.

Sila hlasu — Sila hlasu ucitele by méla byt piiméfena a vyvazena s intonaci a se
slovnim dirazem. Zménami sily hlasu mizeme zaky udrzet v pozornosti, naopak monotoénnost
muze byt pro zdky unavujici a mize dochéazet ke ztrat¢ koncentrace. Dulezité¢ a podstatné
informace je mozné podpofit vétsi silou hlasu. Stejné tak silou hlasu Ize dat zakim najevo
nespokojenost s jejich chovanim pfi vykladu.

Ticho ucitele a prestavky v jeho FeCovém projevu — Ticho Ize chapat jako nastroj
pro vychovné ovliviiovani zéka béhem vyuky. Napt. pokud se ucitel zastavi v ptlce vykladu,
1ze sledovat nepozorné zaky, jak zpozorni.

., Autoritu muze ucitel udrzovat ¢i naopak oslabovat diky své neverbalni komunikaci.
Ucitel by mél stat rovné, uvolnené, meél by se divat Zakim primo do oci, jeho hlas by mél byt
sebevédomy. Zak musi i z ucitelova neverbdalniho chovani pochopit, Ze pokud mu ucitel da

nejaky pokyn, mél by jej spinit*“ (Holecek, 2014, str. 115).

2.5 Psychosocialni klima Skolni tridy

»~Psychosocialni klima Skolni tridy predstavuje dlouhodobéjsi mikrosocialni prostiedi
wtvarené emocionalnim naladenim ucastniku vyuky, jejich postoji a vztahy “ (Jedlicka, 2018,
str. 253).

Nepiiznivé klima $kolni tfidy ma za nasledek jak snizeni motivace a efektivity
vychovné-vzdélavaciho procesu, tak zvyseni kdzenskych problémil ve tfid€ a byva Casto rovnéz
pii¢inou ugitelského stresu (%)

Psychosocialni klima tfidy se obvykle rozd€luje na tii dalsi terminy:

1 Poznamka autora - Z dtivodu dlouhé citace prikladam tuto jedinou citaci jako pozndmku pod ¢arou.

Blize kap. Ucitelsky stres. In: FONTANA, D. Psychologie ve skolni praxi: pfirucka pro ucitele. 4. vyd.
Praha: Portal, 2014, s. 370-375. Dale kap. Odolnost ucitele vuéi zat€zim/stresu. In: HELUS, Z. Socialni
psychologie pro pedagogy. 2. vyd., Praha: Grada, 2015, s. 371-374. Srv. kap. U¢itelovo zvladani zatéze a Ucitel
a syndrom vyhoteni. In: MARES, J. Pedagogické psychologie. Praha: Portal, 2013, s 499521 In: Jedli¢ka, 2018,
str. 253).
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- Prostiedi tiidy — patii sem kromé¢ zakd a uciteld také vybaveni, vyzdoba,
psychohygiena atd.

- Atmosféra tridy — jedna se o kratkodoby jev. Béhem dne se mize ve tfid¢ vystiidat
vice druhti atmosfér

- Socialni klima tiidy — jedna se o dlouhodoby, stabilné;si jev pro danou tfidu (Holecek,
2014).

A vyznacuje se nasledujicimi znaky:
- Jde o skupinovou, nikoliv individuélni zalezitost. Kazdy Zak ve tfidé ma vliv na klima
ve tfidé
- Jde o socialni konstrukt, ktery nesouvisi pouze s 0sobni zkusenosti aktért, ale souvisi
S debatou mezi zaky, mezi uciteli a mezi zaky a uciteli.

- Klima je socialné sdilené mezi vSemi aktéry (zaky, uciteli).
Socialni klima také ovlivituje pocity zaki a ucitela ve tfidé, motivaci zaka se ucit

a motivaci uciteltl v dané tfidé vyucovat, Skolni vysledky zaki a jejich chovani jak v pribéhu

vyucovani, tak mimo n¢&j (Mares, 2013)
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3 Prechod absolventu stirednich skol do terciarniho vzdélavani

Po roce 1989 se zdsadné zménil pohled spolecnosti na vzdélani. Po zna¢ném uvolnéni
vzdélavaciho trhu prestava byt vysokoskolské studium doménou pouze absolventli gymnazii.
Do terciarniho vzdélavani se hlasi vétSina absolventl lycei i odborn¢ zamétenych stfednich
skol. Vysoké skoly tak ptijimaji vétsi pocet uchazecl, nez jaky byl pocet absolventli maturitnich
oborti v daném roce. Ke studiu se totiz hlasi i studenti, ktefi nepokrac¢ovali do terciarniho
vzdélavani ihned po maturitni zkousce, ale také dospéli, kteti z jakéhokoliv diivodu do
terciarniho vzdelavani nepokraCovali jiz dfive. PocCet uchaze¢l o terciarni vzdélavani
Vv poslednich letech stagnuje a vroce 2014 zacal i pomalu klesat. Divodem je piedevsim
klesajici demograficka kiivka (Vojtéch, Klehna, 2018).

V této kapitole se tak zaméfime na vzdélavani, terciarni vzdélavani, motivaci ke
vzdélani, struény prehled podtu uchazeéi o VS od roku 1898 do roku 2018 (v poslednich letech
také uspe€snost pii pfijimacim fizeni, zajem o jednotlivé obory). Posledni téma v této kapitole

bude nasycenost trhu a propagace vysokych $kol v CR.

3.1 Vzdélani

Pro spravnou definici pojmu vzdélani jsem pouzil dvé citace od Zizkové a Paléna:

,, Vzdélani neni jenom jakymsi zdrojem inovaci a zmén v kvalité pracovni sily, ale ma
zdsadni vyznam i pro rozvoj lidské osobnosti a kvality Zivota.* (Zizkova, 2002, str. 311)

, Proces uvédoméléeho a cilevedomého zprostredkovani a aktivniho utvareni
a osvojovani soustavy vedeckych a technickych védomosti, intelektudlnich a praktickych
dovednosti a lidskych zkuSenosti, utvareni moralnich rysii a osobitych zajmii.* (Palan, 2002,
str. 237)

Vychova je formativni proces, ve kterém se zdmérnym plisobenim utvaieji osobnostni,
charakterové a moralni vlastnosti jedince. Jedinec si zde také osvojuje jisté zpiisoby a normy
chovani ve spolecnosti. Vychova napomaha k rozvijeni a kultivaci lidskych i spolecenskych
kvalit.

Vzdélavani je proces, ve kterém prevazuje informativni aspekt a jedinec zde ziskava
a osvojuje si soustavu poznatki a dovednosti, i metody jejich ziskavani (Necadova, 2013)

., Vzdélani je vysledkem obou zminénych procesu, nemd hmotnou podstatu, je jen

viastnosti ¢loveka (miuiZe snim disponovat a dale je rozvijet). Vzdélani je klasickym prikladem

31



netrzniho zbozi.  V urcitych konkrétnich historickych podminkach kazdé zemé je vzdy
rozhodujici objem celkového vzdélani (rozsah vzdeélani ve vztahu Kk dané populaci), jeho
struktura vertikalni (stupné, urovné vzdelani) i horizontalni (oborové zaméreni vzdelani)
a pochopitelné kvalita tohoto vzdélani a jeho obsah. Vzdélani neni jen jakymsi zdrojem inovaci
a zmen v kvalite pracovni sily, ale ma zdasadni vyznam i pro rozvoj lidské osobnosti a kvality
Zivota. Bez vzdélani se neobejde Zadny cloveék Zijici v rozvinuté hospodarské a kulturné zalozZené

zemi. “ (Necadova, 2013, str. 129)

3.2 Motivace ke vzdélavani

Motivace jedince nepietrzité se vzdélavat je jednou z hlavnich podminek vzdélavani.
Pouze motivovany jedinec bude ochoten ucit se novym vécem a vzdélavani vénovat potiebny
cas. Pokud se u jedince objevi jiz beéhem povinné Skolni dochézky odpor k uceni, je
pravdépodobné, ze bude pietrvavat i do pozdéjsiho veéku (Vychova, 2008).

Motivaci ke vzdélavani se rozumi mechanismus podnéti, které podmiiiuji lidské
chovani a tvoii zaroven zékladni podminku aktivni i¢asti v procesu vzdelavani. Uvadi se zde
¢lenéni na motivaci habitualni a aktudlni.

- Habitualni motivaci tvoii takové pohnutky, které jsou ovlivnény od zkuSenosti
a doposud ziskanych postoji jedince (napf. ndzor na vzdélavani viibec).
- Aktudlni motivaci tvoifi momentalni, kratkodobé motivy, jako jsou napf. strach
Z neuplatnéni na trhu prace atp.
Motivaci ke vzdélani siln€ ovliviiuji a zvySuji predevsim studijni Gspéchy jedince,
naopak netspéchy nebo prehnané naroky ve vzdéldvacim procesu motivaci snizuji (tématu

motivace ve Skolni praxi se podrobné vénuje druha kapitola) (Palan, 2002).

3.3 Terciarni vzdélavani

Terciarni vzdélavani v Ceské republice se déli vzdélani vysokoskolské (ISCED 645 7
a 8) a vyssi odborné (ISCED 655). Aby se mohl uchaze¢ kvalifikovat k tomuto vzdélani, musi
ziskat sttedni vzdélani s maturitni zkouSkou (ISCED 344, 345) a splnit pozadavky pfijimaciho

fizeni ptisluSné instituce. Vysokoskolské vzdélani ma tfistupiiovou strukturu:
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Bakalarsky studijni program (ISCED 645), v délce 3-4 roky.

Magistersky studijni program (ISCED 7), v délce 1-3 roky (ISCED 747) nebo v délce
4-6 let v piipad¢, Ze nejde o magisterské studium navazujici na bakalaiské (ISCED
746).

Doktorsky studijni program (ISCED 844), v délce 3-4 roky (Eurydice, 2019).

Vysoké Skoly mohou byt z pohledu zfizovatele bud'to vetejné, soukromé nebo statni

(Skoly vojenské a policejni). Déle také rozlisSujeme vysoké Skoly dle typu studijnich programd,

které Skoly nabizeji:

Neuniverzitni vysoké skoly predev§im poskytuji bakalafské studijni programy s nimi
spojenou vyzkumnou, u¢elovou nebo umeéleckou ¢innost. Mlze také uskuteciovat
programy magisterské, programy doktorské vSak nikoliv. Neuniverzitni vysoké skoly
se necleni na fakulty.

Univerzitni vysoka Skola muze poskytovat vSechny typy studijnich programti.
Univerzitni Skoly jsou vSechny vefejné Skoly kromé Vysoké Skoly polytechnické
v Jihlavé a Vysoké koly technické a ekonomické v Ceskych Bud&jovicich. Vétsina
univerzitnich Skol poskytuje v ramci vice fakult vzdélani z vice oblasti (Narodni ustav

odborného vzdélavani, 2008).

Diilezitost terciarniho vzd€lavani lze rozdé€lit do tii hlavnich roli, které ma plnit.

V prvni fadé se jednd o samotnou vzdélavaci ¢innost. Ta by mimo zékladni vyzvy, jako jsou

kvalita, efektivita, rovné piilezitosti méla usilovat o maximalni vzdélani béhem celého Zivota

jedince, jedna se o tzv. ,,celozivotni vzdélavani“. Jde o neustaly rozvoj jedince po celou dobu

Zivota a schopnost reagovat na nové véci. Duraz se klade pfedev§im na organizaci, tvofivost,

inovaci a iniciativu. Druhou neopomenutelnou roli je propojeni vzdélavani a vyzkumu vyvoje.

Tato role ptispiva predevsim k poznavani inovaci obecné, ale také je zdrojem tvofivosti

absolventd. Posledni roli je spolecenska role. ,, Spolecenska role univerzit se vedle zdsadniho

prinosu v péci o kulturni dédictvi a jeho rozvoj stile vice formuje i v primych dopadech na

ekonomicky rozvoj v regiondlni i celosvétové urovni. Zdroven se zvySuje pocet a vyznam

externich aktéru, kteri se doZaduji neustale zmen v systému. Prinosné jsou pritom zmeény

smérem k vetsi flexibilité, otevienosti a inovativnosti.* (Matéju, 2009, str. 15)
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3.4 Zajem uchazefi o terciarni vzdélavani a jejich uspéSnost pri

prijimacim rizeni

Jak uz bylo zminéno, kdo Gspésné slozil maturitni zkousku, mé moznost se hlasit na
vyssi odbornou nebo vysokou Skolu. V této kapitole si porovname pocty pokracujicich
absolventt stiednich §kol na VS, jejich ispénost a ukdzeme si, o které obory na VS je nejvétsi
zajem.

Nartist poctu uchazect o vysokoskolské studium zapocal ihned po roce 1989. V roce
1989 studovalo na VS v Ceské republice (pouze na uzemi CR, nikoliv na celém tizemi CSR)
ptiblizné 1135 tisic student. Béhem dalSich deseti let €ili do roku 1999 vzrostl tento pocet na
bezmala 199 tisic studentil. V roce 1989 bylo ke studiu na VS pfijato 22 944 a v roce 2000 pak
45 933. Mezi lety 2000 - 2006 byl pak primérny poéet uchazeéi z fad absolventti o VS 75 403.
Pro srovnani, ve Skolnim roce 2001/2002 byl pocet uchazect z fad absolventi 70 925 a ve
Skolnim roce 2005/2006 pak uz 91 177. Procentudlni uspésnost pii pfijimacim fizeni mezi
t&mito lety byla 75,1 % (Klehiiova, Vojtéch, 2006). Pocet uchazeéi o VS stoupal postupné az
do roku 2009/2010, kdy dosahl 94 577. Od roku 2010/2011 pak za¢ina poéet uchazeéti o VS
klesat, ptedevsim z divodu poklesu demografické kiivky. V roce 2010/2011 byl tedy pocet
uchazect 87 207.

V roce 2017/2018 tvori uchazeci, ktefi se k dalSimu studiu hldsi ihned po UspéSném
slozeni maturitni zkousky, 45 % vSech piihlaSenych, ptesny pocet je pak 61 497. Oproti
piedeslym roktiim jde vSak o narust, a to predevS§im z duvodu, Ze klesa pocet uchazecu
s odloZenou poptavkou (tu tvoii z nejvétsi ast studenti, ktefi se snazi na VS dostat opakovang,

po netspésném piedchozim studiu) (Vojtéch, Klehna, 2018).

34



Podet uchazecli o VS z fad absolvent(
maturitnich obort
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Graf 1 - data z (Vojtéch, Klehna, 2018, str. 8-11)

Na tomto grafu mizeme vidét vyvoj poctu uchazecu z celkového poctu absolventt
a jejich usp&snost pii piijimacim Fizeni na VS. Lze si viimnout, Ze podet uchazeéi, ktefi se
dostavili v roce 2017/2018 k piijimacimu fizeni, klesl od roku 2014/2015 o 6 780 uchazecu.
Stejné tak klesl pocet ptijatych absolventd. Celkovy podil piijatych absolventt vsak stoupl, a to
v roce 2017/2018 o 3.6 % oproti roku 2014/2015.

Uspésnost pfi pfijimacim Fizeni na VS absolventd
maturtinich oboru

89,00%
28 00% 87,75%
87,00%
86,00% 85,45%
85,00% 84,30%
84.00% 83,70%
83,00%
82,00%
81,00%
2014/2015 2015/2016 2016/2017 2017/2018

Graf 2 - data z (Vojtéch, Klehna, 2018, str. 8-11).

Dalsi graf nam popisuje procentualni uspé$nost uchazect, kteti se ve zminénych
letech dostavili k ptijimacimu fizeni na VS. Z grafu je jasné vidét, ze GispéSnost ma stoupajici
tendenci. Vojtéch a Klehna (2018) ptipisuji vyssi uspésnost faktu, Ze studenti si primérné
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podavaji 2,5 ptihlasky na osobu a také tomu, Ze spousta vysokych skol mé jako hlavni kritérium
pro piijeti pouze uspésné slozeni maturitni zkousky.
V posledni ¢asti této kapitoly se podivaime na obory, o které byl ve Skolnim roce

2017/2018 mezi uchazeéi z fad absolventt o studium na VS nejvétsi zajem.

Absolventi maturitnich obort stfednich §kol — skupiny obort, o které je na VS nejvétsi
zajem, a skupiny obor( s nejvy$sim pfrevisem poptavky 2017/18

absolutni potty fyzickych
0sob v procentech uspésnost
uchazedi, ktefi uchazedi, ktefi
se dostavili k piijati se dostavili k piijati pfi pfij. fizeni

pfij. fizeni pfij. fizeni

skupiny obori s nejw8im podilem uchazetu
62|Ekonomie 10 181 7 772 22,4% 21,0% 76,3%
75|Pedagogika,utit. soc.pete 6 928 3 938 15,3% 10,6% 56,8%
51|Lékarske vedy 4 949 1 750 10,9% 4,7% 35,4%
53 | Zdravotnictvi 4 446 2 307 9,8% 6,2% 51,9%
18|Informatické obory 3 960 2 914 8,7% 7,9% 73.6%
67 |Socialni vedy 3 523 1947 7.8% 5,3% 55,3%
68|Pravo,prawni &innost 3 447 1 696 7.6% 4,6% 49,2%
73|Filologické védy 3338 1878 7.4% 5,1% 56,3%
39|Spec. interdiscipl.obory 2 589 2 006 5,7% 5,4% 77.5%
41|Zemédélstvi a lesnictvi 2 521 2 153 5,6% 5,8% 85,4%

skupiny oborl s nejw3s5im pfevisem poptavky
77|Obory z obl.psychologie 1775 245 3,9% 0,7% 13,8%
72|Public.,knihov.,informat. 1466 498 3,2% 1,3% 34,0%
51|Lékarské vedy 4 949 1 750 10,9% 4,7% 35,4%
82|Uméni a uZité uméni 2 065 811 4,6% 2,2% 39,3%

Obrazek 4 z (Vojtéch, Kleiiha, 2018, str. 10)

Absolventi gymnazii = pfijimaci fizeni na vysoké Skoly 2017/18

absolutni poéty fyzickych
osob v procentech uspésnost
uchazedi, ktefi uchazedi, ktefi
se dostavli k phijati se dostanili k pfijati | pfi pfij. fizeni
pfij. Fizeni pfij. Fizeni
skupiny oborll s nejw3&5im podilem uchazeéd
62}Ekonomie 4 337 3 358 21,4% 18,3% 77.4%
75,Pedagogika,uit. soc.péce 3 676 2 386 18,2% 13,0% 64.9%
51|Lékafské vBdy 3135 1224 15,5% 6,7% 39,0%
68 Pravo, prawni innost 2 447 1322 12,1% 7.2% 54,0%
53 Zdravotnictvi 2 364 1190 11, 7% 6,5% 50,3%
73iFilologické védy 2 094 1311 10,3% 7,1% 62,6%
67 | Socialni vidy 207 1237 10,2% 6,7% 59,7%
18}Informatické obory 1712 1 365 8,5% 7,4% 79,7%
28| Tech.chemie,chemie silik. 1433 1157 7,1% 6,3% B80.7%
15iBiologické obory 1422 905 7.0% 4.9% 63.6%
skupiny oborl s nejwSSim pfevsem poptavky
7710bory z obl.psychologie 1150 222 5,7% 1.2% 19,3%
821Umeéni a uZité umeéni 778 270 3,8% 1,5% 34,7%
72!Public. knihov. informat. 1019 385 5,0% 2,1% 37,8%
51|Lékafské vBdy 3135 1 2_24 15,5% 6,7% 39,0%

Obrazek 5 z (Vojtéch, Klehna, 2018 str. 12)

Na obrazku 4 a 5 vidime ptehled oborti, o které méli uchazeci v roce 2017/2018 nejveétsi

zajem a obory s nejvyssim pievisem poptavky. Vibec nejzadanéj$im jsou obory ze skupiny
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ekonomie. Procentualné byla nejnizsi uspéSnost pii piijimacim fizeni na obory ze skupiny
I€katskych véd, a to jak u studentii stiednich odbornych Skol, tak i u studentli gymnazii.
Nejvyssi previs poptavky zaznamenaly obory z oblasti psychologie, kde byla uspésnost pii
pfijimacim fizeni pouze 13,8 % u studentii stfednich odbornych $kol a 19,3 % u studentu

gymnazii.

3.5 Vysoké $koly — nasycenost trhu a propagace

V posledni podkapitole této casti prace bych se chtél zaméfit na ,trh s uchazeci
0 vysoké skoly* a na propagaci vysokych skol.

Jak uz bylo zminéné v ivodu celé¢ kapitoly, po uvolnéni vzdélavaciho trhu, ke kterému
doslo masivné po roce 1989, nastal obrovsky narust uchazeci o vysokoskolské vzdélani.
Momentalné se v§ak vysoké skole potykaji s nedostatkem uchazect o vysokoskolské studium,
protoze polet uchazedt se zajmem o VS postupné klesi. Na viné je piedev§im pokles
demografické kiivky, protoze podil pokracujicich absolventi ze stfednich Skol zlistava posledni
roky stabilni. V roce 2018 pokracovalo 79 % absolventi stiednich $kol ke studiu na vysokou
skolu. Piihlasku na VS si tedy podaji piiblizné 4 z5 sp&nych maturanti. Uspé$nosti
piijimaciho fizeni na VS jsme se vénovali v podkapitole piedchozi (Vojtéch, Klehiia, 2018).

V mé praci se predevsim vénuji absolventim, ktefi se chystaji zapsat poprvé ke studiu
na vysokou Skolu po absolvovani stfedni Skoly do bakalaiského nebo 4-6letého magisterského
studia. V roce 2018 se takovych studenti zapsalo ke studiu na vysoké skole celkem 56 521 (31
639 Zen a 24 882 muzi). Celkem se tento pocet studentd zapsal celkem na 62 vysokych skol
(nejsou zde zapo&itany 2 vysoké Skoly statni) (Cesky statisticky uiad, 2020).

Vysoké Skoly se proto snazi ptilédkat studenty riznymi akcemi spojenymi s propagaci
vlastni vysoké skoly. Kazda Skola samoziejmé vyuziva jiné zpisoby pro propagaci — dny
otevienych dvefi, propagacni videa, reklamy v médiich apod. V tomto je kazda Skola
individudlni. Av$ak nejvétsi akci spojenou s propagaci vysokych kol v Ceské republice je akce
Gaudeamus.

Gaudeamus je veletrh vysokych Skol potddany kazdorocné v Brné€, Praze, Nitie
a Bratislavé. |, Cilem veletrhii je vytvorit misto setkavani zdstupcu vzdeélavacich instituci

Z celeho sveta a jejich potencialnich studentii. Veletrhy poskytuji platformu pro vymeénu
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komplexnich informaci o moznostech pomaturitniho studia a celozivotniho vzdélavani v Ceské
republice, na Slovensku i v zahranici.“ (Gaudeamus, 2020)
Nejvétsi tradici si veletrh udrzuje v Brné€, kde se konal poprvé pied 27 lety. Nyni se

podivame na par statistik z veletrhu z Brna v roce 2019.

STRU I(Tl?:lgA VYSTAVOVATELU

»

® univerzity a V§
w S5avos
» firmy
studium v zahraniéi

® poradenstvi

Obrazek 6 z (Zavérecna zprava, 2019, str. 3)

Na obrazku 6 mizeme vidét procentualni zastoupeni vystavovatell, na veletrhu v Brné
Vv roce 2019. Vysoké skoly a univerzity zde mély zastoupeni 77,6 %, €ili je jasné, ze veletrh je

zaméten praveé na propagaci vysokoskolskych instituci.
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ZASTOUPENI CILOVYCH SKUPIN

w V. roénik S8  w . roénikSS = VS
» nestudent = VOS

Obrazek 7 z (Zavérecna zprava, 2020, str. 9).

Na dal$im obrazku pak vidime procentudlni zastoupeni cilovych skupin, kde studenti
tvrtych a tietich roénikil stiednich kol tvofili 96,1 % viech zucastnénych. Cili opét se
potvrzuje fakt, ze veletrh je uren pravé pro tuto cilovou skupinu. Celkem pak veletrhy

v kazdém roce navitivi vice jak 60 % vsech studentii maturitnich roéniki z Ceské republiky.
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PRAKTICKA CAST

4  Metodologie vyzkumného Setieni

Druhd c¢éast bakalaiské prace se bude zabyvat vyzkumem, ktery byl proveden
kvantitativni metodou pomoci dotaznikového Setfeni s cilem zjistit, jaka je motivace studenti
sttednich odbornych §kol a gymnazii ke studiu na vysoké skole.

V dnesni dobé¢ existuje moznost studovat vysokou Skolu prakticky pro kazdého, kdo
uspésné slozi maturitni zkousku nehledé na typ Skoly, kde zkousku slozil (dfive byl pfedpoklad
pro vysokoskolské studium ptredevsim u absolventti gymndzii, coz se v posledni dob¢ velice
vyrovnava s porovnanim absolventl stfednich odbornych Skol). Vzhledem k velkému poctu
uchazecu, ktefi maji zdjem o vysokoskolské studium, se tedy nabizi otazka, jaka je motivace
jednotlivych uchazecii o studium. Jedna se o z4jem ke studiu konkrétniho oboru, ve kterém se
uchazec chce nasledné uplatnit i na trhu prace? Nebo jde o tlak rodicti, ve snaze zajistit svému
potomkovi co nejlepsi vychozi pozici na trhu prace? Nebo se jedna o pouhy nezajem uchazecu
zapojit se po dokonceni maturity do pracovniho procesu ¢i snahu o prodlouzeni si mladi
a uzivani tzv. ,,studentského zivota“? Jaka je motivace dnesnich uchazect o vysokoskolské

studium, nam poskytne prave prakticka cast této bakalarské prace.

4.1 Cil vyzkumného Setieni

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit, jakd je hlavni motivace studentt
sttednich Skol a gymnazii, ktefi se momentalné nachazi ve tfetim a ¢tvrtém rocniku, ke studiu
na vysoké skole.

Dalsimi cili bylo zjistit, kdo nebo jaky faktor ptipadné jejich motivaci ovlivnil, zda se
uchazeci pfipravuji na vysokoskolské studium jiz béhem stiedoskolského studia (Cetba odborné
literatury apod.), jestli se pfipravuji na pfijimaci zkousky nebo jestli se ti€astni akci spojenych
S propagaci ¢i vybérem vysokych kol (den otevienych dveti, Gaudeamus apod.), jaky je jejich
hlavni faktor pfi vybéru konkrétni vysoké Skoly (prestiz, vzdalenost od mista bydliste,
konkrétni obor apod.) a na jaké fakulty si planuji podat pfihlasku. V posledni fad¢ bylo cilem
zjistit, zda uz maji studenti predstavu o svém vysnéném budoucim povoléani a jaké ocekavaji

finan¢ni ohodnoceni po tspésném dokonceni VS.
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4.2 Stanoveni hypotéz

Podle Gavory (2000) nejsou hypotézy zadné hadani ¢i tipovani. Hypotézy musi
vychazet z poznatkii o zkoumaném jevu nebo ze zkuSenosti vyzkumnika. Poznatky se skrze

hypotézy nésledné piijmou ¢i odmitnout.

H1: Rodi¢e ovliviiuji rozhodnuti studentii pokratovat na VS vice nez dalsi faktory.

Tuto hypotézu jsem stanovil predevsim z viastni zkuSenosti, kdy prechod na VS jsem
konzultoval predevsim s rodici, na stiedni Skole jsem se setkal s debatami o vysoké Skole spise

sporadicky.

H2: Studentky oproti studentiim &astéji uvadéji jako motiv pokracovani na VS lepsi

uplatnéni na trhu prace nez jiné motivy.

U této hypotézy vychazim z faktu, zZe platy a postaveni na pracovnim trhu muzii a Zen
nejsou stale vyrovnané, proto se studentky budou strikinéji soustredit na studium a nasledné
lepst uplatneni na trhu prace nez studenti, kteri dle mého ndazoru castéji budou uvadet motiv

Jjako napr. uzivani si studentského zivota apod.

H3: Studentky se jiz na stfedni Skole vice vénuji studiu informaci ¢i odborné literatury

k oboru, ve kterém chté&ji pokratovat na VS neZ studenti.

Predpokiladam, predevsim z viastni zkusenosti behem celého svého dosavadniho Zivota

(ZS, SSi VS), Ze studentky se na studium pripravuji peclivéji a diive nez studenti.

H4: Studenti s alespoii jednim vysoko$kolsky vzdélanym rodi¢em Castéji uvadéji, Ze jejich
rozhodovani o studiu na VS$ ovlivnili pravé rodi¢e neZ studenti bez vysoko$kolsky

vzdélaného rodice.

U této hypotézy predpokladdam, ze student, jehoz rodic dosahl vysokoskolského vzdélani,
bude vice ovliviiovin rodicem v pokracovani na VS nez student, jehoz rodic vysokoskolského

vzdelani nedosahl.
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HS5: Studenti, ktefi uvedli jeden z motivii lepSi uplatnéni na trhu price, spiSe maji

predstavu o svém budoucim povolani.

U posledni hypotézy vychazim z predpokladu, Ze pokud student uvedl jako jeden
z motivii pokracovat na VS lepsi uplatnéni na trhu prdce, tak pravé z divodu, Ze md jiz

predstavu o konkrétnim povolani, které chce v budoucnu vykonadvat.

4.3 Charakteristika vyzkumného souboru

Jak uz vyplyva z nazvu prace, vyzkum byl zaméfen na studenty gymnazii a sttednich
odbornych $kol — konkrétné na studenty tietich a ¢tvrtych rocnika z toho diivodu, Ze u studenti
prvnich a druhych ro¢nika byla mensi pravdépodobnost, Ze jsou jiz rozhodnuti o pfipadném
dal$im studiu. Vyzkumny vzorek se sklada ze 184 Zzen a 116 muzi a z toho 153 studentd
gymnazia a 147 studentli stfednich odbornych Skol. Konkrétné¢ se jedna o studenty
Vseobecného gymnazia v Pardubicich a Mladé Boleslavi, Stfedni pramyslové Skoly chemické
v Pardubicich, Stfedni primyslové skoly v Mladé Boleslavi a Stfedni odborné Skoly

v Luhacovicich.

4.4  Realizace vyzkumného Setieni

Sbér dat probihal pomoci dotaznikového Setfeni. V prvni fad¢ jsem e-mailové
kontaktoval gymndazia a stfedni odborné Skoly, zda by bylo mozné dotaznik elektronicky
distribuovat mezi studenty. Timto zptisobem se mi podatilo ziskat 167 odpovédi na Gymnaziu
Mozartova Pardubice (94) a na Stfedni primyslové Skole chemické Pardubice (73). Bohuzel
zpétna vazba ze strany dalSich Skol byla nulova. Dale jsem tedy dotaznik distribuoval skrze
internet a socialni sité, kde se mi podafilo ziskat 133 odpovédi (jedna se o studenty Gymnazium
Dr. Josefa Pekare Mlada Boleslav, Stfedni priimyslové Skola Mlada Boleslav, Stfedni odborna
Skola Luhacovice). Celkem jsem tedy ziskal 300 odpovédi, které jsem nasledné pouzil do
vyzkumu. Sbér dat probihal od 13. 1. do 22. 2. 2020.
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4.5 Vyhodnoceni a interpretace dat

Nyni si podrobné skrze grafy popiseme kazdou otazku v dotazniku zvlast. Pod kazdym
grafem s procenty, které znaci poméry odpovédi respondentil, se nachazi komentaf s piesnymi
udaji o poctech jednotlivych odpovédi respondentti. Kurzivou pod komentafi je pak ma vlastni

interpretace dat.

Otazka ¢. 1

Jaké je Vase pohlavi?

B Muz

EZena

Graf 3 - Pohlavi respondentt

Prvni otazka se tykd pohlavi respondentli. Z celkového poctu 300 respondentl se

dotaznikového Setteni zucastnilo 184 (61 %) zen a 116 (39 %) muZzd.
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Otazka ¢. 2

Jsem studentem?

W Gymnazia

@ Stredni odborné skoly

Graf 4 - Typ stfedni $koly respondentid

Druhd otazka se tyka typu stfedni Skoly (stfedni odbornd Skola/gymnazium).
Z celkového poctu 300 respondentidl se dotaznikového Setfeni zacastnilo 153 (51 %) studentd
gymnazii a 147 (49 %) studentt stfednich odbornych skol.

Otazka ¢. 3

V jakém rocniku se nachazite?

@ Ve 3. rocniku

@ Ve 4. rocniku

Graf 5 - Ro¢nik respondentti

Ve tfeti otazce jsem se zaméfil na rocnik respondentd. Z celkového poctu 300
respondentti se 120 (40 %) nachazi ve tretim ro¢niku a 180 (60 %) ve ctvrtém ro¢niku gymnazii

nebo stiednich odbornych skol.
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Otazka ¢. 4

Dosahli jste v dosavadnim studiu na stredni
Skole na vyznamenani?

B Ano
ENe

Graf 6 - Studijni vysledky respondentt

V nasledujicich dvou otazkéach jsem zjistoval obecné informace o studijnich vysledcich
respondentli. Konkrétné ve ¢tvrté otazce mé zajimalo, zda studenti béhem svého dosavadniho

studia dosahli na vyznamenani. Z 300 respondentt 129 (43 %) na vyznamenani dosahlo a 171
(57 %) nedosahlo.

Otazka ¢. 5

Dostali jste v dosavadnim studiu na stfedni Skole na vysvédceni
(i pololetni) z néjakého predmétu ,,nedostatecnou”?

B Ano
E Ne

Graf 7 - Studijni vysledky respondentt

V paté otazce, ktera se také tykala dosavadnich vysledka studentt, jsem zjistoval, zda

respondenti dostali béhem sttedoskolského studia ,,nedostate¢nou’. Zajimalo mé, zda i studenti,
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kteti nedostatecnou nékdy dostali, maji zdjem pokracovat na vysokou skolu. Z celkového poctu
300 respondentti 24 (8 %) nedostate¢nou béhem svého studia jiz dostalo.

Na této otazce je tedy patrné, zZe i studenti, kteri minimalné dle studijnich vysledkii na
stredni Skole patii nebo patrili mezi horsi studenty, neztraci zajem o pokracovani ke studiu na
Z ditvodu, zZe nékteré vysoké skoly prijimaji studenty bez prijimaciho Fizeni, cili i horsim

studentiim po absolvovani maturitni zkousky nic nebrani zkusit studium vysoké skoly.

Otazka ¢. 6

Chystate se podat prihlasku na VS?
(pokud NE, v dotazniku nepokracujte, dékuji)

B Ano
E SpisSe ano

O Spise ne

B Nevim

Graf 8 - Pfihlaska na VS respondentti

vvvvvv

VS, u této otizky skonéili a v dotazniku dile nepokradovali, jelikoz u nich nebylo mozné
zjiStovat jejich motivaci, proto jsem se rozhodl posbirat findlni data pouze od respondent, kteti
na VS pokradovat chtéji. Z celkového poétu 300 respondenttl je viak 252 (84 %) presvédéeno,
7e na VS chtgji pokracovat ur¢ité. Dal§ich 37 (13 %) spise chce pokracovat. 7 (2 %) respondenti
odpovédélo ,,nevim®, ale 1 pfesto jsem se u nich motivaci zjistit snazil, protoze jde zde urcita
moznost, Ze n&jakou maji, protoZe nejsou presvédéeni o tom, Ze na VS pokradovat nechtgji.

Stejny princip jsem uplatnil také u 4 (1 %) respondentt, ktefi vybrali moznost ,,spise ne*.
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Otazka ¢. 7

Pfipravujete se se néjakym zplisobem na pfijimaci zkousku
na VS (kurzy, dou€ovani, seminafe pofadané VS apod.)?

120
100
80
79
60 71
40
20
0
Ano Ne Ano Ne

Studenti 3. ro¢niku Studenti 4. ro¢niku
Graf 9 - Ptiprava na piijimaci fizeni

V sedmé otazce jsem zjistoval, zda se studenti jiz n€jakym zplisobem piipravuji na
piijimaci zkousku na VS. Zde mé ponékud piekvapilo vysoké ¢&islo z celkového poétu 300
respondentt, Zze 198 (66 %) respondentli se na pfijimaci zkousku nijak nepfipravuje, naopak
102 (34 %) ano. Vzhledem k faktu, Ze dotaznik byl rozdélen na tieti a ¢tvrté roéniky, je nutno
podotknout, ze ze 120 studentil tfetich ro¢nik se 31 na pfijimaci zkousku ptipravuje a ze 180
student ¢tvrtych ro¢nikd, se ptipravuje 71.

Z odpovédi respondentii tedy vyplyva, ze se na prijimaci zkouSky spise nepripravuji, coz
mé osobné prekvapilo. Jednim z ditvodu miize byt jiz zminiovany fakt, Ze nékteré vysoké skoly
prijimaci Fizeni nemaji, tudiz studenti se nemusi Zddnym zpusobem pripravovat, aby byli na
Vysokou Skolu prijati nebo jsou studenti presvédceni, ze mohou prijimaci rizeni zvladnout bez

pripravy.
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Otazka ¢. 8

Zucastnili jste se néjaké akce spojené s propagaci Ci
vyb&rem VS (Den otevienych dvefi, Gaudeamus apod.)
(Pokud ano, vypiste prosim jaké)

140
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60 81
40
: o 2
0
Ano Ne Ano Ne

Studenti 3. ro¢niku Studenti 4. roc¢niku

Graf 10 - Ugast respondentti na akcich spojenych s propagaci VS

V osmé otazce jsem se zamétil na Gi€ast respondentl na akcich spojenych s propagaci ¢i

(13

jejich vybérem VS. Mimo odpovédi ,,ano*, ,,ne*, mohli ucastnici ptipadné doplnit o jaké
konkrétni akce se jednd. Z poctu 300 respondentli se néjaké akce zlcastnilo 213 (71 %)
respondentl, pouze 87 (21 %) se Zadné takové akce nezucastnilo. I zde zminim rozdé€leni do
rocnikli. Ze 120 studentl tfetiho ro¢niku se n&jaké akce zucastnilo 81 a ze 180 studenti
4. ro¢niku se né¢jaké akce zucastnilo 132. Mezi konkrétni akce zminéné respondenty v oteviené
odpovédi se nejvetsi casti objevoval Den otevienych dveii a Gaudeamus. Dale §lo o ojedin¢lé
odpovédi jako propagace jednotlivymi uciteli ¢i workshopy.

Z odpovedi vyplhva, Ze vice jak dvé tretiny studentii se nékteré akce spojené s vyberem
VS zitcastnili. Z viastni zkusenosti vim, Ze nékteré stiedni Skoly vypravuji studenty na takovéto
akce spolecné (vétsinou se jedna o Gaudeamus) nebo omlouvaji neucast studentii ve vyuce
Z ditvodu navstévy podobnych akci. Nelze tady predpokladat, Ze kazdy student se zucastnil akce
predevsim z vnitini motivace (najit pro sebe idedlni VS, porovnat riizné obory, kldst otdzky
apod.), ale je velice potésujici, ze prave vice jak dvé tretiny respondentii se min. néjakym

zpiisobem snaZzi utvorit si obrazek o Skoldach ¢i oborech, které chtéji dale studovat.
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Otazka ¢. 9

Vénujete se individualné jiz na stfedni Skole studiem
informaci ¢i odborné literatury k oboru, ve kterém chcete
pokracovat na VS?
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60 79

40
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0

Ano Ne Ano Ne

Studenti 3. ro¢niku Studenti 4. ro¢niku

Graf 11 - Individualni pfiprava respondentii

V devaté otazce jsem zjiStoval, zda se respondenti jiZ na stfedni Skole né&jakym
zpusobem vénuji sbéru informaci ¢i studiu literatury ke konkrétnimu oboru, ktery by chtéli na
VS studovat. Z celkového poétu 300 respondentii zde odpovédélo 131 (43 %), Ze se jiz studiem
informaci €1 studiu literatury vénuji, naopak 169 (57 %) uvedlo, Ze nikoliv. Opét jsem graf
rozdélil jesté podle roc¢nikt. Ze 120 studentl tfetich ro¢nika se 52 jiz na stiedni Skole vénuje
studiu informaci ¢ literatury k n&jakému oboru na VS a ze 180 studentd &tvrtych roénikt se 79
jiz na stiedni 8kole vénuje studiu informaci &i literatury k n&jakému oboru na VS.

Z odpovedi vyplyva, Ze se studenti individualné jiz na stredni Skole studiem informaci ¢i
odborné literatury k oboru, ktery chtéji studovat, spise nevenuji. Osobné jsem cekal podobny
vysledek, ale prekvapilo mé i tak pomérné vysoké cislo studentu, kteri se individudlné jiz na
stredni §kole vénuji studiu informaci ¢ literatury K oboru, ktery chtéji studovat na VS ¢ili jde
0 studenty vnitiné motivované, venuji studiu informaci ¢i odborné literatury. Nejde vsak
Jjednoznacné urcit, Ze se napr. pripravuji studenti, kteri chtéji pokracovat na pravnickou fakultu
a nepripravuji se studenti, kteri chtéji pokracovat na filozofickou fakultu. Napr. z 68 studenti,
kteri uvedli jednu z moznych fakult budouciho studia fakultu filozofickou, se 28 jiz pripravuje,
40 nikoliv. Proti tomu ze 42 studenti, kteri uvedli jednu z moznych fakult budouciho studia
fakultu pravnickou, se pripravuje 19, 23 nikoliv. Velice podobnym pomérem skoncilo vsech

7 studenty nejcastéji oznacovanych fakult (Viz otazka ¢. 14).
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Otazka ¢. 10

Jaky je Va3 hlavni motiv ke studiu na VS? (Jina - prosim
uvedte)

B Lepsi uplatnéni na trhu préace

@ Dosazeni titulu

@ Z3ajem o urcity obor

O Studentsky Zivot

W Tlak ze strany rodicu

@ Nezajem se zapojit do
pracovniho procesu

B Nevim

W|Jina

Graf 12 - Hlavni motiv ke studiu na VS

vvvvv

zjistoval, jaky je jejich motiv ke studiu na VS. Je to zaroven stéZejni odpovéd na vyzkumny
cil celé prace. Zde jsem respondentim nechal moznost oznacit vice odpovédi, ptipadné dopsat
jinou odpovéd. Celkem zde 300 respondentii zaznamenalo 736 odpovédi. Nejcastéjsi
odpovéd byla ,,LepS$i uplatnéni na trhu prace®, kterou oznacilo 200 respondentti. Druha
nejcastéj$i odpoveéd byla ,,Zajem o urcity obor*, kterou vybralo 186 respondenti. Tieti
v pofadi nejéastéjsi byla odpovéd’ ,,DosaZeni titulu®, kterou oznacilo 148 respondentii. Ctvrta
se ,,umistila® odpoveéd ,,Studentsky Zivot“, kterou oznacilo pfesné 100 respondentii. Pata
nejcastéji uvadéna odpoveéd’ byla ,,Tlak ze strany rodici*, kterou zvolilo 51 respondenti.
Sesta poté skonéila odpovéd’ ,,Nezajem se zapojit do pracovniho procesu“, kterou oznaéilo
39 respondentii. 6 respondentii nakonec oznacilo odpovéd’ ,,Nevim* a také 6 respondenti
ptipsalo své odpovédi do kolonky ,,Jina“. Zde se objevily odpovédi, jako Ze po vSeobecném
gymnaziu neni jind moznost, vys$§i hodnost v bezpecnostnich slozkach, §patné vybrany obor na
SS, zamér podnikat a zlepsit se v daném oboru i na VS, anebo Ze rodice piispivaji vyssi finanéni
odmény, tak pro¢ nestudovat VS.

Jelikoz se jedna o rozsahlejsi otazku, ptiddvam tabulku pro vétsi piehlednost.
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Tabulka 1 - Piehled odpovédi k otazce ¢. 10

Lepsi Zajem Tlak Nezajem se
Mozné uplatnéni | 0 Dosazeni | Studentsky | ze zapojitdo | Nevim | Jina
odpovédi na trhu urcity | titulu zivot strany | pracovniho
prace obor rodi¢l | procesu
Pocet
zaznamenanych 200 186 148 100 51 39 6 6
odpovedi (27%) | (25%) | (20 %) (14 %) (7 %) (5 %) 2%) | (2
(300 %)
respondentit)

Z odpovedi respondentii vyplhyvd, jaké jsou jejich nejhlavnéjsi motivy ke studiu na
vysoké Skole. Nejcastéji se opakovanym motivem u studentii bylo lepsi uplatnéni na trhu prdce,
druhym pak zdajem o urcity obor. Osobné jsem se setkal s naladami a nazory ve spolecnosti, at
jeste jako stredoskolsky student nebo i nyni student vysoké skoly, které casto hovori o tom, ze
studenti vysokych Skol si pouze chteji prodlouzit mladi, oddaluji zamérné pracovni a Zivotni
povinnosti spojené s Zivotem po dokonceni studia. Uprimné mé tedy zajimalo, jakou opravdu

maji motivaci studenti, kteri se zucastnili mého vyzkumu.

Otazka ¢. 11

Kdo prevazné ovlivnil Vase rozhodovani o tom, zda budete
pokracovat na VS?

B Rodice

B Kamaradi

B Ucitelé na SS / Gymnaziu
O Kariérni / vychovny

poradce
B Nikdo (ja sam)

Graf 13 - Ovlivnéni rozhodnuti pokradovat na VS

V jedenécté otazce jsem zjiStoval, kdo ovlivnil rozhodnuti respondentii pokracovat na

VS. Iv této otazce jsem respondentiim nechal moZnost ozna¢it vice neZ jednu odpovéd’. Celkem
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zde 300 respondentli zaznamenalo 366 odpovédi. Nejcastéjsi odpoveéd’ byla ,,Nikdo®, neboli ze
oni sami se rozhodli studovat VS, celkem tak tuto odpovéd’ oznagilo 145 respondentti. Druhou
nejcastéji oznacovanou odpoveédi byla moznost ,,Rodic¢e”, kterou zaznamenalo celkem 128
respondentii. Tieti v pofadi nejcastdjsi odpovéd byla ,,Ugitelé na SS/Gymnéziu“, kterou
oznacilo 42 respondenttl. Pouze o 6 respondentd méné, tedy 36, oznacilo odpoveéd’ ,,Kamaradi®.
Moznost ,,Nevim* oznacilo celkem 8 respondentli a na poslednim misté skonc¢ila moznost
,Kariérni/vychovny poradce®, kterou oznacilo pouze 7 respondentli. Pro vétsi prehlednost opét

pfidavam tabulku.

Tabulka 2 - Prehled odpovédi k otazce ¢. 11

Nikdo Ucitelé na Kariérni /
Mozné (jasam) | Rodice SS/ Kamaradi | Nevim | vychovny
odpovédi Gymndziu poradce
Pocet
zaznamenanych 145 128 42 36 8 7
odpovédi (40 %) (35 %) (11 %) (10 %) (2 %) (2 %)
(300
respondentil)

Z odpovédi studentii vyplyva, Ze nejvice ovliviiuji své rozhodnuti pokracovat na VS oni
sami nebo jejich rodice. Obé odpovédi tvorily dohromady 75 % vsech odpovédi studentii. Zde
jsem podobny vysledek predpokldadal. Také mé zajimalo, do jaké miry ovliviiuji rozhodnuti
studentui ucitelé nebo kariérni/vychovni poradci na strednich skolach. Z viastni zkusSenost vim,
Ze jsem se velice sporadicky setkal na stredni Skole s podobnym piisobenim ucitelii ¢i jinych
pracovniku ve Skole. Na druhou stranu je nutné poznamenat, Ze ani sam jsem takové
poradenstvi nevyhledaval. Tudiz zde mé malé procento odpovedi u ucitelii ci

vychovnychlkariérnich poradcii také neprekvapilo.
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Otazka €. 12

Kolik prihlasek si planujete podat?

M Jednu

@ Dvé

@ Tri

O Ctyfi a vice

B Nevim

Graf 14 - Pocet planovanych ptihlasek

Dvanécta otazka se tykala ptihlasek na VS. Dotazal jsem se respondenttl, Kolik si planuji
podat ptihlasek na VS. Nejéastéjsi odpovéd’ byla tii ptihlagky, kterou z celkového poétu 300
respondentii oznacilo 90 (30 %). Podat dvé prihlasky si planuje 82 (27 %) respondentii. Ctyfi a
vice pfihlaSek ma v planu si podat celkem 57 (19 %) respondentii. 41 (14 %) respondent
oznacilo odpovéd’ ,,Nevim* a nejméné respondentli, konkrétné 30 (10 %) uvedlo, Ze si planuje
podat pouze jednu ptihlasku.

Z odpovedi vyplyvd, Ze pouze jedna desetina studentu si planuje podat jednu prihlasku.
270 studentii viak poda minimalné dvé. Zde bych naprosto souhlasil s tvrzenim Vojtécha
a Klehni (2018, str. 6) kteri tvrdi, Ze ,,pri volbé vysoké ci vyssi odborné skoly uchazeci z rad
novych absolventii stiednich skol casteji podavaji vice prihlasek ke studiu, z nichz alespon
jedna je ,na jistotu’, tedy na skolu, kde je vyssi Sance na prijet. * Priimérné pak podle autorii
absolventi strednich skol podavaji prumérné 2,5 prihlasky ke studiu. I v mém vyzkumu se

procentualné nejcastéji objevovaly odpovédi 2 nebo 3 prihlasky.
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Otazka ¢. 13

Jaky je hlavni faktor ovliviujici vybér vysoké skoly?

B Konkrétni obor

[ Dojezdova vzdalenost

@ Doporuceni rodi¢t / znamych
apod.

O Naroc¢nost (zdmérné si vyberu
jednodussi obor)

B Presti? dané VS

E Nevim

Graf 15 - faktor ovliviiujici vybér VS

Ve tfinacté otazce jsem zjistoval, jaky je pro respondenty hlavni faktor ptfi vybéru
VS. Z celkového poétu 300 respondentii, zde vice jak dvé tfetiny z nich, konkrétng 205 (68 %),
oznacilo moznost ,.konkrétni obor*“. Druhou nejcastéji oznacovanou odpovédi byla ,,Prestiz
dané VS*, kterou oznacilo 40 (14 %) respondentii. Celkem 21 (7 %) respondentii ozna&ilo
odpovéd’ ,Naro¢nost (zamérné¢ si vyberu jednodussi obor)“. V pofadi ¢tvrta nejéastéji
oznacovana odpovéd’ byla ,,Doporuéeni rodi¢i /znamych apod.”, kterou oznacilo 16 (5 %)
respondentl. Moznost ,,Dojezdovd vzdalenost oznacilo 11 (4 %) respondentl a nejméné
oznacovana odpovéd’ byla ,,Nevim*, kterou oznacilo 7 (2 %) respondentd.
Z odpovedi respondentii vyplyva, Ze hlavni faktor, ktery ovlivituje jejich vybér VS je
konkrétni obor, a to velice presvédcive. I zde jsem podobné vysledky ocekdval. Vzhledem

k moznostem zlevnéné dopravy nebo ubytovani, které vysoké skoly poskytuji, jsem napr. zcela

Jisté neocekaval vyssi procento u odpovedi u dojezdové vzddlenosti.
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Otazka ¢. 14

Prihlasky si podam na fakulty?

Graf 16 - Prihlasky na jednotlivé fakulty

Ctrnactd otazka se tykala vybéru jednotlivych fakult respondenti. Zde méli
respondenti moznost oznacit vice odpovédi. Zde celkem 300 respondentii zaznamenalo celkem
470 odpovédi. Nejcastéji respondenti uvedli, Zze si planuji podat ptihlasku na fakultu
filozofickou, konkrétné 68 respondentii. Shodné 64 respondentli uvedlo, ze si planuji podat
piihlasku na Iékaiskou a pedagogickou fakultu. Na ptirodovédeckou fakultu si planuje podat
piihlasku 48 respondentt. Tésné pod piirodovédeckou fakultou skoncila fakulta ekonomicko-
spravni, kam si planuje podat ptfihlasku 44 respondentii. Pravnickou fakultu pak oznadilo
celkem 42 respondentd. Pro matematicko-fyzikalni fakultu je momentalné rozhodnuto 31
respondentl. Celkem 16 respondentl si pldnuje podat piihlasku na policejni akademii a 10
respondentll na univerzitu obrany. 25 respondenti neni v tuto chvili rozhodnuto, proto oznacili
moznost ,,nevim*. Celkem pak 58 respondentii uvedlo v moZznosti ,,jiné* ostatni fakulty, kam
planuji podat piihlasky. Slo napf. o fakultu sportovnich studii, dopravni fakulta, fakulta
informatiky, DAMU, fakulta chemicko-technologicka, fakulta socialnich véd a jiné.

Z této otazky pouze vyplhvd, o jake fakulty je mezi respondenty nejvétsi zajem. Mezi tri
fakulty, které oznacilo vice jak jedna pétina respondentii, patvi fakulta filozoficka, zdravotnicka

a pedagogicka. Ani u vyberu fakult nelze jednoznacne urcit, o jaké obory je zajem u studentii
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Strednich Skol a studentit gymnazii. Napriklad z 68 studentui, kteri uvedli, Ze si podaji prihlasku
na filozofickou fakultu je 35 studentit ze stredni odborné skoly a 33 studentu z gymndzia. U
dalsich dvou nejcastejsi uvadenych fakult je pomer takovy: Lékarska fakulta - zajem ma 38
Studentit gymnazia a 26 studentu stiedni odborné Skoly. Pedagogicka fakulta - zajem ma 25
Studentu gymndzia a 39 studentii stredni odborné Skoly. Nejveétsi rozdil se objevil u fakulty
prirodovédeckeé, o kterou ma zdajem 36 studentii gymndzia a pouze 12 studentii stredni odborné

skoly.

Otazka ¢. 15a

Jaké je nejvyssi dosazené vzdélani matky?

ZAKLADNI VYUCEN{ STREDNIS  VYSS{ ODBORNE VYSOKOSKOLSKE NECHCI UVADET
MATURITOU

Graf 17 - Vzdélani matky

Patnact otdzka je rozdé€lena na dvé ¢asti, a to na nejvyssi dosazené vzdélani matky (15a)
a nejvyssi dosazené vzdélani otce (15b). Tento graf ndm konkrétné ukazuje nejvyssi dosazené
vzdélani matky. Z celkového poc¢tu 300 respondentt 146 (49 %) uvedlo, Ze nejvyssi dosazené
vzdélani jejich matky je stiedni s maturitou. Druhou nejéastéjsi odpovédi bylo vysokoskolské
vzdélani matky, které uvedlo 84 (28 %) respondentti. Tteti nejcastéji oznacovand odpovéd’ byla
vyuceni matky, kterou oznacilo celkem 37 respondentt (12 %). 24 (8 %) respondentli uvedlo,
7e nejvyssi dosazené vzdelani matky je vyssi odborné. Pouze 3 (1 %) respondenti oznacili

moznost zdkladni vzdélani a 6 (2 %) respondentl vzdélani matky neuvedlo.
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Otazka ¢. 15b

Jaké je nejvyssi dosazené vzdélani otce?

ZAKLADNI VYUCEN{ STREDNIS  VYSSi ODBORNE VYSOKOSKOLSKE NECHCI UVADET
MATURITOU

Graf 18 - Vzdélani otce

Druh4a cast patnacté otazky se tykala nejvySsiho dosazené¢ho vzdélani otce.
Z celkového poctu 300 respondenti 112 (37 %) uvedlo, ze nejvyssi dosaZzené vzdélani otce je
stfedni s maturitou. Druhou nejcastéji ozna¢ovanou odpovédi, kterou oznacilo 94 (31 %), bylo
vysokoskolské vzdélani otce. 65 (22 %) respondentti uvedlo, Ze nejvyssi dosazené vzdélani otce
je vyuceni. Vys8i odborné vzdélani otce zaznamenalo v dotazniku 15 respondenti (5 %).
Zakladni vzdélani uvedli 4 (1 %) respondenti a 8 (3 %) respondentil nejvyssi dosazené vzdélani
otce neuvedlo.

Z odpovédi u otazek 15a a 15b vyplyva, Ze nejcastéjsi dosazené vzdeélani matky i otce
je stiedni s maturitou. VysokoSkolské vzdélani pak dopadlo u obou rodicu velice podobné - 85
otcii a 94 matek. Prevaha rodicu se stredoSkolskym nebo vysokoskolskym vzdélanim je ziejmad,
proto si myslim, Ze vzdélani rodicu ma do jisté miry vliv i na vzdeélani deti. Vzdélani ve vetsiné

takovychto rodin je jisté nedilnou soucasti vychovy a pripravy na kvalitnéjsi budouci Zivot.
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Otazka ¢. 16

Mate predstavu o svém budoucim povolani?
(Jind - pokud ano, Ize uvést o jaké se jedna povolani)

B Ano

@ Spise ano
O Ne

O Spise ne

B Nevim

Graf 19 - Pfedstava o budoucim povolani

V piedposledni otdzce jsem u respondentil zjistoval, zda jiz maji pfedstavu o svém
budoucim povolani. Z celkového poctu 300 respondenttt 108 (36 %) odpovédélo, Ze anoa 117
(39 %) spisSe ano. Celkem tak vice jak 74 % ma urcitou predstavu o svém budoucim povolani.
Naopak 24 (8 %) respondentl odpovédélo, ze piedstavu nemaji a 43 (14 %) spise piedstavu
nemaji. 8 (3 %) respondentli nevi, zda maji nebo nemaji predstavu. 41 respondentli uvedlo 1
konkrétni povolani, kterému by se chtéli vénovat. Slo napf. o ugitelstvi, fyzioterapii,
psychologii, 1ékaistvi, IT obory, diplomacii, policejni praci, socialni praci a jiné.

Tato otazka dle mého nazoru velice izce souvisi s otazkou ¢. 10 (hlavni motiv studentii
ke studiu na VS), kde 62 % respondentii oznacilo odpovéd ,zdjem o urcity obor®. Lze
predpokladat, Ze pokud md respondent zdjem o konkrétni obor na VS, md zdjem v ném
pokracovat profesné po dokonceni VS, takze md urcitou predstavu o svém povoldni, coZ na
zaklade vysledkii této otazky ma 75 % respondentii. Myslim si, Ze prirozené si student vybira na
vysoké skole takovy obor, ktery presné nebo alespon z casti odpovida povolani, pro které se
V tuto chvili rozhodl, Ze by chtel v budoucnu vykondvat. Toto vSak nemusi platit u vSech

studentil.
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Otazka ¢. 17

Jaké oéekavate finanéni ohodnoceni po absolvovani VS?

@ méné nez 20tis
@ 20 - 30tis.
@30 - 40 tis.
040 - 50 tis.

B 50tis a vice

Graf 20 - Financni ohodnoceni po abs. VS

Posledni otazka se tykala ocekdvaného finanniho ohodnoceni respondenti po
ispésném dokonéeni VS. Z celkového podtu 300 respondentii celkem 136 (45 %) oznadilo
odpoveéd’ 30-40 tis., jde tedy o nejcastéjsi odpoveéd’. Druhou nejcastéjsi oznacovanou odpovedi
byla odpovéd’ 20-30 tis., kterou oznacilo 68 (23 %) respondentti. Pouze o 6 respondenti méné,
tedy 62 (21 %) oznacilo odpovéd’ 40-50 tis. 29 (9 %) respondentl ocekava finan¢ni ohodnoceni
vetSi nez 50tis a pouze 5 (2 %) respondentil o¢ekava financni ohodnoceni mensi nez 20tis.

Z odpoveédi respondentit vyplhyvd, Ze respondenti po dokonceni vysoké Skoly nejcastéji
ocekavaji financni ohodnoceni mezi 30-40tis. K¢. Zde bych vyuzil ke srovndni vyzkum Asociace
studentii a absolventii (ASA), dle kterého studenti poslednich rocniku v roce 2018 ocekdvali
plat mezi 22 500 a 32 500 korunami (CVUT, 2019). Velmi podobny plat, mezi 20-30tis. K¢
ocekava v mém vyzkumu 68 (23 %) respondentii. Lze tedy vnimat rozdil, Ze studenti strednich
Skol maji ocekdavani vyssiho financniho ohodnoceni, nez studenti poslednich rocnikii vysokych

Skol v roce 2018, alespori dle dostupnych informaci.
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4.6 Verifikace hypotéz

Hypotézy byly testovany pomoci T-testu (H1, H6) a Chi-kvadrat testu (H2,H3,H4).

Kazda hypotéza byla testovana pti standartni hladiné vyznamnosti 95 %.

H1: Rodi¢e ovliviiuji rozhodnuti studentii pokracovat na VS vice nez dalsi faktory.

Ho - Mezi ovlivnénim rozhodnuti od rodi¢t a jinych faktord neni statisticky vyznamny vztah.

H1 - Mezi ovlivnénim rozhodnuti od rodi¢t a jinych faktort je statisticky vyznamny vztah.

Tabulka 3 - T- test proménnych rozhodnuti pokracovat ve studiu a ovlivnéni rodi¢i x jinymi faktory

Pocet Smérodatna
Ovlivnéni Pramér
respondenttl odchylka
rodice 128 1,22 ,560
Rozhodnuti pokracovat
ostatni 170 1,19 ,514
t p
394 ,694
Rozhodnuti pokracovat
,389 ,697

Tato hypotéza byla testovana pomoci T-testu pro dvé nezéavislé skupiny. Vysledky testu
ukazaly p=0,694, coz znaci absenci statisticky vyznamného vtahu. Hypotéza, Ze rodice
ovliviiuji rozhodnuti studujicich pokracovat ve studiu vice nez jiné faktory, byla

odmitnuta.

H2: Studentky oproti studentiim &astéji uvadéji jako motiv pokracovani na VS lepsi

uplatnéni na trhu prace nez jiné motivy.

Ho - Mezi pohlavim a motivem pokraovat ve studiu na VS neni statisticky vyznamny vztah.

H1 - Mezi pohlavim a motivem pokradovat ve studiu na VS je statisticky vyznamny vztah.
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Tabulka 4 - Kontingenéni tabulka: Vztah pohlavi a motivace k VS studiu a Chi-kvadrat tes

Motivace k VS studiu
lepSi moznost L Celkem
Jjiné
uplatnéni
muz. 67 49 116
Pohlavi
zena 133 51 184
Celkem 200 100 300
hodnota df p
Chi-kvadrit test 7,542 1 ,005
N 300

Tato hypotéza byla s ohledem na dvé

nomindlni proménné testovana pomoci

Chi-kvadrat testu. Vysledky testu ukazaly p=0,005, coz znaci statisticky vyznamného vtahu.

Mezi pohlavim a motivem pokradovat ve studiu na VS je tedy souvislost. Hypotéza, Ze

studentKy oproti studentiim ¢ast&ji uvadéji jako motiv pokracovani na VS lep$i uplatnéni

na trhu prace nez jiné motivy, byla prijata.

H3: Studentky se jizZ na stiedni Skole vice vénuji studiu informaci ¢i odborné literatury

k oboru, ve kterém chtéji pokrafovat na VS neZ studenti.

Ho - Mezi pohlavim a vénovanim se studiu informaci ¢i odborné literatury v oboru, kde chté;ji

studenti na vysoké Skole pokracovat, neni statisticky vyznamny vztah.

Hi - Mezi pohlavim a vénovanim se studiu informaci ¢i odborné literatury v oboru, kde chté;ji

studenti na vysoké Skole pokracovat, je statisticky vyznamny vztah.

Tabulka 5 - Kontingenéni tabulka: Vztah pohlavi a studia informaci v souvislosti s budoucim VS oborem a Chi

kvadrat test
Pohlavi
Celkem
muz zena
ano 52 77 129
Studium informaci
ne 64 107 171
Celkem 116 184 300
hodnota df p
Chi-kvadrat test ,258 1 ,612
N 300
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Tato hypotéza byla s ohledem na dvé nomindlni proménné testovana pomoci Chi-
kvadrat testu. Vysledky testu ukazaly p=0,612, coz znaci absenci statisticky vyznamného vtahu.
Hypotéza, Ze studentky se jiz na stiedni Skole vice vénuji studiu informaci ¢i odborné

literatury k oboru, ve kterém chtéji pokracovat na VS neZ studenti, byla odmitnuta.

H4: Studenti s alesporii jednim vysokoSkolsky vzdélanym rodi¢em ¢astéji uvadéji, Ze jejich
rozhodovani o studiu na VS ovlivnili pravé rodi¢e neZ studenti bez vysoko$kolsky

vzdélaného rodice.

Ho - Mezi studenty a jejich alespoil jednim rodi¢em, ktery dosahl vysokoskolského vzdélani a
ovlivnéni volby pokracovat na VS, neni vyznamny statisticky vztah.
Hi - Mezi studenty a jejich alespon jednim rodic¢em, kteti doséhl vysokoskolského vzdélani a

ovlivnéni volby pokracovat na VS, je vyznamny statisticky vztah.

Tabulka 6 - Kontingenéni tabulka: Vztah mezi vzd&lanim rodiéti a ovlivnénim rodiét ke studiu VS a Chi kvadrat
test

ovlivnéni
celkem
rodiCe ostatni
VS 71 50 121
Vzdélani rodicu

jiné 57 121 178

Celkem 128 171 299

Hodnota df p
Chi-kvadrat test 20,904 1 ,000
N 299

Tato hypotéza byla s ohledem na dvé nominalni proménné rovnéz testovana pomoci
Chi-kvadrat testu. Vysledky testu ukazaly p=0,000, coZ znaci statisticky vyznamny vtah mezi
proménnymi. Hypotéza, Ze studenti s alespoi jednim vysoko$kolsky vzdélanym rodi¢em
Castéji uvadéji, Ze jejich rozhodovani o studiu na VS ovlivnili pravé rodi¢e nez studenti

bez vysokoskolsky vzdélaného rodice, byla prijata.
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HS5: Studenti, ktefi uvedli jeden z motivii lepSi uplatnéni na trhu price, spiSe maji
predstavu o svém budoucim povolani.

Ho - Mezi motivem studenti lepsi uplatnéni na trhu prace a pfedstavou o svém budoucim
povolani neni statisticky vyznamny vztah.

H1 - Mezi motivem studentti lepsi uplatnéni na trhu prace a predstavou o svém budoucim

povolani je statisticky vyznamny vztah.

Tabulka 7 - T- test promé&nnych rozhodnuti piedstava o budoucim povolani a motivace ke studiu VS

. y Pocet Smérodatna
Motiv ke studiu VS Pramér
respondentt odchylka
lepSi moznost uplatnéni 199 2,18 1,286
Predstava o budoucim povol.
jiné 101 2,11 1,199
t p
0,496 ,640
Predstava o budoucim povolani
0,479 ,632

Tato hypotéza byla testovana pomoci t-testu pro dvé nezavislé skupiny. Vysledky testu
ukazaly p=0,640, coz znaci absenci statisticky vyznamného vtahu. Hypotéza, Ze studenti,
kteri uvedli jeden z motivi lepsi uplatnéni na trhu prace, spiSe maji piredstavu o svém

budoucim povolani, byla odmitnuta.

4.7 Porovnani vysledki vlastniho vyzkumu s dalSimi vyzkumy a daty

V této podkapitole se budu piedev§im vénovat srovndni urcitych casti vyzkumu
Vv bakalatské praci s podobnymi vyzkumy, které byly na dané téma realizovany, ¢i s obdobnymi
dostupnymi daty.

Tento vyzkum Vv ramci bakalafské prace samoziejmé pracoval s 300 respondenty (100
%), ktefi uvedli, ze na VS chtéji pokracovat, Ze o tom uvazuji, nebo Ze tuto moznost zcela
nevylouéili. Respondentl, ktefi uvedli, Ze bez pochyby cht&ji pokradovat na VS bylo 84 %.
Podobna ¢&isla uvadi Kuchat a Klehiia (2018), kdy ve $kolnim roce 2016/17 pokra¢ovalo na VS
z fad absolventt stfednich $kol az 80,4 % uchazect. V roce 2017/2018 to bylo pak 78,8 %.

Primérny pocet podanych ptihlaSek absolventl stfednich Skol ke studiu byl dle Kuchaie a
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Klehni (2018) v roce 2018 2,5 ptihlasky na uchazece. Ve vyzkumu Vv bakalatské praci pak 57
% uchazect uvedlo, ze si planuje podat prave 2 nebo 3 prihlasky.

Dale lze porovnat Gast studentll na akcich spojenych s propagaci VS, konkrétnd
Gaudeamus. V roce 2019 navstivilo veletrhy Gaudeamus celkem 318 816 student maturitnich
obort stfednich Skol (Zavérecna zprava, Gaudeamus, 2019). Ve skolnim roce 2018/2019 bylo
studentdl maturitnich obort stiednich 8kol celkem 420 814 (CSU, 2019). Procentualné se tak
priblizné 75 % studenti stfednich skol se akce zcastnilo. Ve mém vyzkumu se jakékoliv akce
spojené s propagaci vysokych Skol zucastnilo 71 % respondentl (jde vSak pouze o studenty
tretich a Ctvrtych rocnikili). NesSlo vSak pouze o Gaudeamus, ovSem z doplnénych odpovédi
respondenttl, kteti mohli uvést konkrétni akci, se U 81 % procent objevil pravé Gaudeamus.

Dale mizeme porovnat zajem respondenti mého Setfeni o jednotlivé fakulty. Ve
vyzkumu v bakalafské praci projevili respondenti nejvetsi zajem o fakulty filozoficke,
pedagogické a zdravotnické. Ve $kolnim roce 2019/2020 podali uchazeéi o viechny VS nejvice
ptihlasek na fakulty pedagogické (44 431), filozofické (38 107), ekonomické (31 688),
zdravotnické / 1ékaiské (26 920) (MSMT, 2020). Zajem o fakulty se v mém vyzkumu se
potvrdil, jelikoz pravé pedagogickou a filozofickou shodné oznacil nejvetsi pocet respondentt
(ob¢ 68).

Lze si vSimnout, ze vyzkum V bakaldiské praci se nikterak vyznamné neliS§i od
dostupnych dat v oblastech, ve kterych jsem byl schopen vysledky a data porovnavat. Slo o
srovnani zajmu o studiu na VS, poétu podanych piihlasek uchaze¢d, Gcasti studentd na

veletrzich Gaudeamus a porovnani zajmu studenti o jednotlivé fakulty.

4.8 Zavér vyzkumného Setieni

Hlavnim cilem vyzkumu bylo zjistit, jaka je hlavni motivace studenti tfetich a tvrtych
ro¢niki sttednich odbornych skol a gymnazii ke studiu na vysoké skole. Celkové se dotazniku
ucastnilo 300 respondentli. Z vysledkli vyzkumu Vv bakalaiské praci mizeme urcit, Ze pro
lepsi uplatnéni na trhu prace, zajem o urity obor, ktery chce student na VS studovat a dosazeni
vysokoskolského titulu. Zde se ndm potvrdila hypotéza, ze studentky Cast&ji uvadeji jako jeden

Z motivl lepsi uplatnéni na trhu prace nez studenti.
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Dale vyzkum ukazal, Zze dosazené vyznamenani na stfedni Skole nehraje v rozhodovani
student o pokracovani na VS roli, protoze vice jak polovina respondentii na vyznamenani
béhem dosavadniho studia nedoséhlo, i pfesto jsou vSak rozhodnuti na VS pokracovat. 8 %

respondentt pak neodradila ani znamka nedostate¢na béhem dosavadniho studia.

Na piijimaci fizeni na VS se pak p¥ipravuje pouze piiblizné jedna tfetina respondent,
akcich spojenych s vybérem VS se viak pak naopak vice jak dvé tietiny zacastnily. Individualni
piipravé na vysokoSkolské studium se piipravuje jiz piiblizné 40 % studentd. Zde byla

vyvracena hypotéza, Ze by v takovéto piipravé na VS hrala role pohlavi studenta.

Rozhodnuti pokradovat na VS si ovliviiuji studenti pfedev§im sami. Zde se nam pak
hypotézou podaftilo vyvratit, ze by rodice ovliviiovali rozhodnuti studentt vice, jak jiné faktory.
Dalsi hypotéza nam vsak potvrdila, Ze studenti, ktefi maji alesponn jednoho vysokoskolsky
vzdélaného rodice, Casteji uvadeéji, ze jejich rozhodnuti ovlivnili mimo jiné 1 rodice, na rozdil
od studentli bez vysokoskolsky vzdélaného alesponi jednoho rodice. Nejcastéji maji pak studenti

oba rodice s nejvys$sim dosazenym vzdélanim stfedoSkolskym s maturitou.

Hlavnim faktorem, dle kterého si studenti voli pfimo vysokou Skolu, kam podaji
piihlasku, je konkrétni obor, a to skoro pro tfi ¢tvrtiny respondenti. Hypotéza nam potvrdila,
ze studenti gymndazii Castéji uvadéji konkrétni obor jako hlavni faktor, oproti studentim
sttednich odbornych skol. Tti nejcastéji oznacované fakulty, na které si studenti planuji podat
piihlasky jsou fakulty pedagogické, filozofické a l1ékarské. Vice jak polovina studentii si pak
pléanuje podat 2 nebo 3 prihlasky.

Presné tfi Ctvrtiny studenti pak uvedly, Ze maji nebo spiSe maji predstavu o svém
budoucim povolani. Hypotéza vyvratila, ze studenti, ktefi jako jeden z motivi uvedli lepsi
uplatnéni na trhu préce, jiz maji predstavu o svém budoucim povolani. Nejvice studentll pak
ocekava, ze po absolvovani vysoké skoly se bude jejich finan¢ni ohodnoceni pohybovat mezi

30-40 tis. K¢.
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ZAVER

Hlavnim cilem celé prace bylo zjistit, jaka je motivace stiedoSkolskych student ke
studiu na vysoké skole. Vyzkum byl orientovan na studenty tfetich a ctvrtych rocniku sttednich
odbornych kol a gymnazii.

Teoreticka ¢ast je rozdélena do ti asti. Prvni ¢ast se zabyva celkovou teorii motivace.
Jsou zde popsany pojmy jako motiv, potieby, stru¢né predstaveny dvé teorie potieb
(Maslowova a Murrayho), vnitini a vnéj§i motivace a vykonova motivace. V druhé Casti
teoretické Casti se prace zabyva faktory, které ovliviiuji motivaci studenti ptimo ve skolni praxi.
Motivace ve Skolni praxi je také dilezita pro pokracovani studentt do dalsiho vzdélavani. Jsou
zde podrobné popsany dva dulezité pojmy tykajici se motivace ve Skolni praxi - odmeéna a trest.
Déle se kapitola zabyva interakci zdka a ucitele, ptistupy ucitele k zakovi a motivaci skrze
neverbalni projevy ucitele. Jako posledni je zde popsano psychosocidlni klima Skolni tfidy a
jeho vliv na motivaci zaka. Treti a zaroven posledni kapitola mapuje ptechod studenti stiednich
Skol do terciarniho vzdélavani. Jsou zde popsany pojmy jako vzdélani, motivace ke vzdélani,
terciarni vzdélavani. Kapitola se dale struéné vénuje vyvoji podtu zakil a uchazedt o VS po
roce 1989 a podrobnéji v poslednich letech, kde popisuje také tspéSnost pii ptijimacim fizeni
a obory, o které je momentaln¢ u uchazecu nejvétsi zajem. Posledni téma v tieti kapitole se tyka
nasycenosti trhu vysokych kol a jejich propagaci mezi potencialni uchazece.

Prakticka ¢ast se zamé&fuje na vyzkum, ktery byl provedeny kvantitativni metodou
pomoci dotaznikového Setfeni. Vyzkum byl zaméfen na studenty tietich a ¢tvrtych ro¢nika
sttednich odbornych $kol a gymndzii. Z vyzkumného Setfeni vyplynulo, Zze mezi tfi hlavni
motivy respondentl patii lepsi uplatnéni na trhu prace, zajem o uréity obor, ktery chtéji na VS
studovat a dosazZeni titulu. Na pfijimaci fizeni se pfipravuje ptiblizn¢ jedna tfetina respondentil,
naopak akci spojenych s propagaci VS se tUastni vice jak dvé tietiny. Rozhodnuti
0 pokratovani na VS si respondenti ovliviiuji pfedeviim sami. Vice jak polovina studenti si
planuje podat 2 nebo 3 piihlasky. Hlavnim faktorem pro konkrétni vybér VS je predeviim
konkrétni studijni obor. Rodi¢e respondentli nejCastéji dosahli maximalné stiedoskolského
vzdélani s maturitou. Tti fakulty, na které si planuje podat prihlasku nejvétsi pocet respondentt
jsou pedagogicka, filozoficka a lékarska. Vice jak dvé tretiny respondenti ma urcitou predstavu
o svém budoucim povolani a po absolvovani VS o¢ekava skoro polovina respondentti finanéni
ohodnoceni v rozmezi 30-40 tis. K¢.

Na zavér celé prace bych chtél fict, Ze jsem potéSen vysledky vyzkumného Setfent, které

jsem v ramci bakalafské prace uskutecnil, protoze z odpovédi respondentt, kteti se mého
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dotaznikového Setieni zucastnili, vyplyva, ze motivaci, pro¢ studovat vysokou skolu, je stale
zajem o lepsi uplatnéni na trhu prace ¢i zdjem o urcity obor a nejde o pouhé ,prodluzovani*

mladi ¢i nezdjem se zapojit do pracovniho procesu.
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PRILOHY

Priloha €. 1 - Dotaznik

1)
2)
3)
4)

5)

6)

7)

8)

9

DOTAZNIK

Vézeni studenti. Jmenuji se Daniel Cindr a jsem studentem tiettho rocniku
bakalafského studia na Univerzité Pardubice oboru humanitni studia. Dovoluji si Vs
pozadat o vyplnéni mého dotazniku k bakalarské praci — motivace stiedoskolskych
studentil ke studiu na vysoké Skole. Cely dotaznik je zcela anonymni.

Srdec¢né
dékuji.

Jaké je Vase pohlavi? MUZ / ZENA

Jsem studentem? STREDNI OBDORNE SKOLY / GYMNAZIA

V jakém roéniku se nachazite? VE 3. /4. ROCNIKU

Dosahli jste v dosavadnim studiu na stfedni $kole vyznamenani? ANO / NE / NEVIM

Dostali jste v dosavadnim studiu na stiedni Skole na vysvédCeni (i pololetni) z néjakého
predmétu ,,nedostatecnou*? ANO / NE

Chystate se podat ptihlasku na VS? ANO / SPISE ANO / NE / SPISE NE / NEVIM (pokud
NE, v dotazniku nepokracujte, dékuji)

Piipravovali jste se n&jakym zptisobem na piijimaci zkousku na VS (kurzy, dou¢ovani,
seminafe poradané VS apod.)? ANO / NE

Zucastnili jste se n&jaké akce spojené s propagaci ¢i vybérem VS (Den otevienych dvei,
Gaudeamus apod.) ANO / NE (Pokud ano, vypiste prosim jaké):

Vénujete se individualné jiz na stiedni $kole studiem informaci ¢i odborné literatury k oboru,
ve kterém chcete pokracovat na V§? ANO / NE

10) Jaky je V43 hlavni motiv ke studiu na VS? LEPSI UPLATNEN{ NA TRHU PRACE /

DOSAZENI TITULU / ZAJEM O URCITY OBOR / STUDENTNSKY ZIVOT / TLAK OD
RODICU / NEZAJEM ZAPOJIT SE DO PRACOVNIHO PROCESU/ NEVIM / JINY
(prosim uved’te:
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11) Kdo prevazné ovlivnil Vase rozhodovani o tom, zda budete pokragovat na VS? RODICE /
KAMARADI / UCITELE NA SS / KARIERNI nebo VYCHOVNY PORADCE / NIKDO /
NEVIM

12) Kolik piihlasek si planujete podat? JEDNU / DVE / TRI/ CTYRI A VICE / NEVIM

13) Jaky je hlavni faktor ovliviujici vybér vysoké skoly? KONKRETNI OBOR / DOJEZDOVA
VZDALENOST / DOPORUCENI ZNAMYCH, KAMARADU apod. / NAROCNOST
(zamérné zvoleny jednodussi obor) / PRESTIZ VS / NEVIM

14) Piihlasky si poddm na fakulty? PRAVNICKA / PEDAGOGICKA / FILOZOFICKA /
PRIRODOVEDECKA/ METAMATICKO-FYZIKALN] / LEKARESKA / EKONOMICKO-
SPRAVNI / POLICEJNI AKADEMIE / UNIVERZITA OBRANY / NEVIM / JINE (prosim
uvedte):

15) Jaké je nejvyssi dosaZzené vzdélani VasSich rodi¢t? (Vasi odpoveéd prosim oznaéte kiizkem)

OTEC | ZAKLAD | VYUCE | STREDNI VYSSI VYSOKOSKOL | NECHC
Ni N S MATURIT | ODBOR | SKE I
ou NE UVAD
ET
MATK | ZAKLAD | VYUCE | STREDNI VYSSI VYSOKOSKOL | NECHC
A Ni N S MATURIT | ODBOR | SKE |
ou NE UVAD
ET

16) Mate predstavu o svém budoucim povolani? ANO/ SPISE ANO/ NE/ SPISE NE/ NEVIM

Pokud ano, uved’te prosim:

17) Jaké o&ekavate finanéni ohodnoceni po absolvovani V§S? MENE NEZ 20TIS. / 20 - 30TIS. /
30 - 40TIS. / 40 - 50TIS. / 50TIS. A VICE
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