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ANOTACE

Tématem diplomové prace je vzdélavani zakli se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
v ro¢nikoveé smisené tiid€. Prace je rozdélena na dvé Casti, a to teoretickou a empirickou.
Teoretickda Cast seznamuje se zakladni terminologii, rozdélenim specialnich vzdélavacich
potteb, podpirnych opatfeni a popisem prace pedagogickych pracovnikii podilejicich
se na vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. V neposledni fad¢ se také vénuje
aktuadlnimu tématu problematiky vzdélavani zaka se specialnimi vzd€lavacimi potiebami
ajejimu legislativnimu a instituciondlnimu vymezeni. Cilem praktické ¢asti je zjistit,
jak probiha prace pedagogt a zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami v ro¢nikoveé smisené
tiidé. Pro ziskdvani dat je vyuzit kvalitativni pfistup s kombinaci metod hloubkového

rozhovoru a zucastnéného pozorovani.

KLICOVA SLOVA

specialni vzdélavaci potteby, ro¢nikoveé smisena tfida, podplrné opatieni
TITLE

Education of pupils with special education needs in multi-grade classroom
ANNOTATION

The topic of this thesis is the education of pupils with special educational needs in multi-grade
classes. The thesis is divided into two parts — theoretical and practical. The theoretical part
explains basic terminology, categorization of special educational needs and support measures,
and job description of teachers that work with pupils with special educational needs. Moreover,
the thesis focuses on the topical issue of the education of pupils with special educational needs,
its legislation and related institutions. The aim of the practical part is the analysis of the work
of teachers and pupils in multi-grade classes. The findings are based on empirical qualitative

approach combined with in-depth interview and participant observation.
KEYWORDS

special education needs, multi-grade classroom, supportive measures
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UVOD

Tématem diplomové prace je vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
(SVP) v ro¢nikove smisené tiidé. Vzdélavanim zakt s SVP se jiz zabyva mnoho bakalaiskych,
diplomovych ¢i jinych vyzkumnych praci. Pro¢ je ale tato problematika v souc¢asnosti tolik
zminovana? Dle naSeho nazoru je to zejména kvili, dnes pomérné diskutovanému,
inkluzivnimu vzdélavani. Pravé tomu se totiz vénuje drtivd vétSina autord zavéreCnych
vysokoskolskych praci vydanych ve spojitosti se zaky s SVP. Inkluzivni vzdélavani bylo mimo
jiné také jednim z dtvodu ke zruSeni nékterych byvalych zvlastnich $kol, tedy nynéjSich
zakladnich Skol zfizenych podle §16 odst. 9 Skolského zékona, a presunu téchto zaku

do hlavniho vzdélavaciho proudu.

Rozhodli jsme se tedy ,,0zvlastnit* toto, jiz celkem rozsifené téma 0 vzdélavani téchto
zakl v rocnikove smiSenych tfidach. Nejriznéjsi vyzkumy zabyvajici se vékove heterogennimi
ttidami vychazi pouze z prosttedi matetskych ¢i Montessori $kol, proto bychom radi nastinili
fungovani ro¢nikové smiSené téidy i na skole zakladni. Zminéné téma jsme si vybrali také proto,
ze se o problematiku specidlni pedagogiky ve svém volném case zajimdme a pokouSime
se prostrednictvim ¢teni riznych odbornych ¢lanki a knih prohlubovat své znalosti. Pro tcely
diplomové prace jsme taktéz absolvovali souvislou mési¢ni praxi pravé ve Skole, kde bude

probihat nas§ vyzkum.

Predkladana prace je rozdélena na Cast teoretickou a Cast praktickou. Teoretickd cast
se zabyva popisem souvisejicich pojmi a je rozélenéna na tfi kapitoly. Kapitola prvni
ma za kol definovat zéka se specialnimi vzdélavacimi potiebami podle Skolského zakona jeste
pted jeho novelizaci, tedy z doby, kdy d¢lil zaky s SVP dle zdravotniho postiZeni, zdravotniho

znevyhodnéni a socialniho znevyhodnéni.

Druhé kapitola pojednava o podplirnych opatienich, které se staly dilezitou soucasti
novelizovaného skolského zdkona, jelikoz jsou z velké €asti spojeny se zaclefiovanim zaka
do béznych zakladnich Skol, tedy s procesem inkluzivniho vzdélavani. V téze kapitole
se zmitiujeme o ¢innosti Skolskych poradenskych zatizeni a Skolnich poradenskych pracovist,
které jsou dulezité piedevsim v souvislosti s diagnostikou zaku a jejich naslednou péci piimo
ve Skolach. Zavér této ¢asti je vénovan praci asistenta pedagoga jako jednomu z podpirnych

opattenti.



Tteti a zaroven posledni kapitola teoretické ¢asti se zabyva institucionalnim ukotvenim
vramci vzdélavani zakt s SVP, a to predev$im ujasnénim souvisejici terminologie
a legislativni stranky tématu. V nasi praci se fidime legislativou, kterd je platnd k 1. 1. 2020.
Druha ¢ast této kapitoly je vénovana specifikiim pii praci se zaky s SVP a jeji podkapitoly

ro~vor

obsahové navazuji na rozdéleni zakl podle druhu postiZzeni a znevyhodnéni v kapitole prvni.

Déle jiz nésleduje Cast prakticka, ve které se vénujeme naSemu vlastnimu vyzkumu
na Zakladni Sskole Malkova. Jeho hlavnim cilem je zmapovat situaci v rocnikoveé smisSené tiide¢
zaku se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Toho dosahujeme za pomoci metod hloubkového
rozhovoru a zucastnéného pozorovani. Rozhovory jsou vedeny se Etyfmi pedagozkami
a stejnym poétem asistentek ZS Milkova, tedy $koly ziizené podle §16 odst. 9 $kolského
zakona. Pro lep$i uchopeni daného tématu je v ramci mési¢niho intervalu provadéno taktéz
zCastnéné pozorovani ve vSech t¥idach, podrobnéji se vSak vénujeme jedné konkrétni

—té ve viech smérech nejrozmanit&jsi. Mezi zjisténymi fakty na zavér vyzkumu hledame

nejriznéjsi spojitosti a ty poté prezentovat pomoci metody zakotvené teorie.
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1 ZAK SE SPECIALNIMI VZDELAVACIMI POTREBAMI
Jiz od roku 2005 upravuje vztahy ve sSkolstvi Zédkon ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim,

zékladnim, stiednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (§kolsky zakon). Skolstvi v Ceské
republice je zalozeno piedev§im na rovném piistupu ke vzdélavani, a to bez diskriminace
z diavodu rasy, barvy pleti, jazyka, nabozenstvi ¢ietnického nebo socialniho pavodu

a zdravotniho stavu (Fischer a kol., 2014, s. 47).

Pravé rovnost vzdélavacich prilezitosti a respektovani vzdélavacich potieb jednotlivea
byly jednim z divodu k novelizaci tehdejsiho $kolského zakona ¢. 29/1984 Sb. V ném jsme
jesté v roce 2004 u vybranych skupin zakii mohli nalézt terminy jako ,,nemohou se vzdeélavat
ani ve zvlastni skole* apod. Zminovana novela tak pfinesla zcela nové pojmy, mimo jiné

také pro nasi praci stézejni pojem specialni vzdélavaci potteby (Michalik a kol., 2015, s. 16).

OvSsem ani znéni Skolského zakona zroku 2015 rozdé€lujici zaky horizontalné
naty se zdravotnim postizenim, zdravotnim znevyhodnénym a socidlnim znevyhodnénim
se neukazalo jako pfili§ efektivni. V praxi totiz napiiklad Zaci s tézkou epilepsii, cystickou
fibrozou ¢ionkologickym onemocnénim spadali pouze do kategorie zdravotniho
znevyhodnéni, 1 kdyz v resortech socidlnich véci a zdravotnictvi spadali do kategorie
zdravotniho postizeni. Naopak zaci s Vyvojovymi poruchami uceni a chovani byli zcela
nelogicky zatazovani do kategorie zdravotniho postiZeni, piestoze drtiva vétSina téchto zaki
méla ,,pouze* stupen zdravotniho znevyhodnéni. V fad¢ ptipadi tak nebylo zcela jednozna¢né
do které kategorie zak spada a mnohdy pak jeho chybné zatazeni neodpovidalo jeho potfebam.
Ani kategorie zakl se socialnim znevyhodnénim se neobesla bez nejasnosti. Zafazeni zéka
do takové kategorie bylo vnimano jako stigmatizujici a mimo jiné také nebyla urena zadna
kritéria, ktera by pomohla takového Zdka jako socialné¢ znevyhodnéného oznacit (Michalik

akol, 2015, s. 28-29).

I ptesto, Ze v praxi se toto rozdéleni nesetkalo s velkym uspéchem, pro potieby
nasi prace ho vsak v této kapitole pouzijeme. Podle paragrafu 16 odstavce 1 skolského zakona
v aktualnim znéni se totiz Zdkem se specialnimi vzdélavacimi potfebami rozumi ,,0s0ba,
ktera k naplneni svych vzdeélavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav
na rovnopravném zdklade s ostatnimi potrebuje poskytnuti podpiirnych opatieni.*
Z této definice tak neni zcela jasné, jaké druhy postizeni ¢i znevyhodnéni do kategorie zakt
S SVP spadaji. Pro jasné€jSi vymezeni tohoto terminu S popsanim jednotlivych znevyhodnéni

¢i postizeni jsme tedy vyuzili definici ze skolského zakona ve znéni z roku 2015, tedy pted jeho
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novelizaci do soucasné podoby, kde, jak jiz bylo uvedeno vyse, je v paragrafu 16 odstavce 1
zak se SVP definovan jako ,,0soba se zdravotnim postizenim, zdravotnim znevyhodnénim

nebo socidlnim znevyhodnénim. “

1.1 Zdravotni postiZeni

Skolsky zakon ve znéni z roku 2015 rozumi zdravotnim postizenim Z4aka postizeni
mentalni, t€lesné, zrakové nebo sluchové, dale pak vady teci, soubézné postizeni vice vadami,
autismus a vyvojové poruchy uceni nebo chovani. V ramci této kapitoly se postupné podrobnéji
zamé&fime na vSechna zminéna postizeni, a to predev§im na jejich definici. Specifikim

pii vzdelavani téchto jedincu se dale vénujeme ve treti kapitole prace.

1.1.1 Mentalni postiZeni

Prvni ¢ast této podkapitoly popisuje specifika mentalniho postizeni. Tento termin stavi
vétSina autord jako synonymum K pojmu mentalni retardace. Ta se vSak postupem ¢asu stava
spiSe nadavkou nez odbornym oznacenim, stejné tak jako diive bézné pouzivané oznaceni debil,
imbecil a idiot. I pfes tuto skute¢nost se pojem stale oficialné pouziva a najdeme ho také
V Mezinarodni klasifikaci nemoci (MKN-10). Avsak jeho vhodnost je stale predmétem feSeni
nejednoho odbornika. V roce 2007 se dokonce jedna z nejvlivnéjSich americkych asociaci,
jez peCuje o osoby s mentalnim postizenim piejmenovala z AAMR (American Association
for Mental Retardation) na AAIDD (American Association on Intellectual and Developmental
Disabilities) — tedy puvodni spojeni mentalni retardace nahradilo oznaceni intelektové
a vyvojové postizeni (Valenta a kol., 2018, s. 31). Podle Taylora, v té¢ dobé editora ¢asopisu
AAIDD, se zda byt termin intelektové a vyvojové postizeni méné stigmatizujici nez mentalni
retardace a dalsi jiné pojmy uzivané v minulosti' (Chang, Johnson, 2008, s. 92). Timto
ptikladem bychom pouze radi poukazali na to, jak dilezity je vybér pojmu, které pouzivame
pfi praci s osobami s postizenim, kdy pouha zména jednoho slova mize zménit pohled

spolecnosti na takové jedince.

Nyni vSak kone¢né k samotné definici mentdlni retardace. Tu snadno odvodime
jiz z jejiho nazvu, vychazi totiz ze dvou latinskych slov — mens, coz v ptekladu znamena mysl
¢i duse a retardare, tedy opozdit ¢i zpomalit. Doslovné tak miizeme zminovany pojem pielozit
jako opozdéni mysli (Slowik, 2016, s. 111). Jedna se o vyvojovou poruchu, pii které jedinec
neni schopen dosdhnout odpovidajiciho stupné intelektového vyvoje, a to 1 pfesto,

ze byl ptijatelnym zptisobem vychovné stimulovan (Vagnerova, 2004, cit. podle Fischer a kol.,

! p¥eklad vlastni
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2014, s. 125). Miru, tedy stupeny, postizeni orienta¢né urcuje jiz vySe zminovana MKN-10.
Zde se uroven mentalni kapacity posuzuje dle inteligenéniho kvocientu (IQ) a schopnosti
adaptability. Podle toho pak mentalni retardaci délame na lehkou, stiedni, téZkou a hlubokou
(MKN-10, 2018, s. 244-245).

U lehké mentalni retardace se 1Q pohybuje v rozpéti mezi 50 az 69 body. Pro lepsi
predstavu toto Cislo odpovida u dospélych mentalnimu véku 9 az 12 let (MKN-10, 2018,
S. 244). Je dilezité zminit, ze do pasma lehké mentalni retardace spada priblizné 80 % vsech

mentalné postizenych (Fischer a kol., 2014, s. 132).

Stredné tézkd mentalni retardace se projevuje znacné opozdénym vyvojem v détstvi.
IQ téchto jedinct dosahuje hodnot 35 az 49, to u dospélych odpovida mentalnimu véku 6-9 let
(MKN-10, 2018, s. 244). | pies tyto nepiili§ vysoké hodnoty je vSak vétSina osob schopna
dosahnout urcitého stupné samostatnosti v sebeobsluze, avsak stale potiebuje uréitou miru

podpory pro zvladani Zivota a prace v prostiedi bézné spolecnosti (Slowik, 2016, s. 116).

U tézké mentalni retardace se 1Q pohybuje v rozmezi 20 az 34 bodd, tedy ptiblizného
véku 3 az 6 let. Vzdélavani téchto jedinct spocivd v u€eni zakladnich tkonl sebeobsluhy
a pokyni. Kvili ¢astému kombinovanému postiZzeni, kdy byva znacné omezena motorika,

jsou osoby s tézkou mentalni retardaci zavislé na péci jinych lidi (Fischer a kol., 2014, s. 133).

Posledni trovni vymezenou inteligen¢nim kvocientem je hluboka mentalni retardace.
IQ osob zatazenych do zminéné kategorie dosahuje nejvyse 20 bodd, coz u dospélych osob
odpovida mentalnimu véku pod 3 roky (MKN-10, 2018, s. 245). V drtivé vétsing piipada
se jedna o kombinované postizeni. Vzhledem k tomu, ze téméf vibec nedochazi k rozvoji
poznavacich schopnosti, jsou lidé s touto formou postizeni schopni rozeznat zndmé a neznamé
podnéty a maximdlné na né reagovat libosti ¢i nelibosti. Diky této skutecnosti jsou zcela
odkazani na péci jinych osob a ¢asto pak umistovani do ustavnich zatizeni (Fischer a kol., 2014,

5. 133).

1.1.2 Télesné postiZeni

V dalsi ¢asti kapitoly tykajici se zdravotniho postiZzeni se zabyvame problematikou osob
S postiZzenim télesnym. Spoleénym znakem télesné€ postiZzenych osob je dlouhodobé omezeni
hybnosti az pohybu. To v praxi znamend piedev§im redukci obvyklych aktivit a v n€kterych
ptipadech dokonce i ¢aste¢nou az uplnou imobilitu, coz ma zasadni vliv na kvalitu jejich zivota

(Cadova a kol., 2015, s. 8).
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Télesna postizeni mizeme rozdelit do nékolika kategorii podle riznych kritérii.
Dle konkrétniho typu postizeni se jedna o postizeni hybnosti, dlouhodoba onemocnéni
a zdravotni oslabeni (Slowik, 2016, s. 101). Pravé dlouhodoba zdravotni omezeni, oslabeni
anemoci zafazoval Skolsky zdkon ve znéni do roku 2015 do kategorie zdravotnich
znevyhodnéni (Fischer a kol., 2014, s. 56-57). Tém se tedy budeme podrobnéji vénovat
az v podkapitole 1.2.

vvvvvv

Ziskana télesnd postizeni dale mizeme délit na stavy po Urazech mozku a michy, amputace
¢i deformity tvaru téla a jeho ¢asti (Slowik, 2016, s. 101). U télesnych postiZzeni vrozenych
je ptedevsim u déti piedskolniho a mladSiho $kolniho véku nejpocetnéjsi skupinou (détska)
mozkova obrna (Zikl, 2011, s. 9). Slovo détska jev zavorkach uvedeno zamérné,
jelikoz aktualizaci v nasi praci jiz znamé MKN-10 doslo ke zméné nazvu z détské mozkové
obrny pouze na mozkovou obrnu. OvSem i nadale se pouziva jiz zazity tfislovny termin,
a predevsim jeho, pro 1ékaie, pedagogy i Sirokou veiejnost, dobie zndma zkratka DMO (Cadova
a kol., 2015, s. 9). Détskou mozkovou obrnu délime na dvé zakladni skupiny, a to na spastické

a nespastické formy.

Spastické formy tvofi asi 70 % DMO. Jsou dale ¢lenény na diparetickou formu, tedy
ochrnuti obou dolnich koncetin, hemiparetickou formu — postizeni svalového napéti jedné
poloviny téla, ¢asto vyraznéji na horni koncetiné a na formu kvadruparetickou jez se projevuje
postizenim vSech ¢tyfech koncetin. U této formy navic byva naruSena 1 hybnost obli¢ejovych
svalll, Gst a jazyka, proto se u kvadruparetikii objevuje také specificka vada fe¢i — dysartrie

(Zikl, 2011, s. 10). Mezi nespastické DMO fadime hypotonickou a dyskinetickou formu.

Jak jiz bylo zminéno v ptedchozich odstavcich, DMO piinasi vedle poruch hybnosti
i dalsi postizeni. Nejéastéji se jedna o mentalni postizeni, epilepsii ¢i poruchy feéi a uceni.
V takovém ptipadé jiz mlZeme hovofit o postizeni kombinovaném (Fischer a kol., 2014, s. 75-

77).

Kromé détské mozkové obrny patii mezi Casta t€lesnd onemocnéni také jiné mozkové
zanéty a nadory, traumatické obrny, rozstépy patete, degenerativni onemocnéni mozku a michy,

a také deformace ¢i malformace kloubii a svali (Cadové akol., 2015, s. 10-11).
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1.1.3 Zrakové postiZeni

V nasledujicich dvou podkapitolach prace se budeme vénovat postizenim dvou,

vvvvvv

V ramci problematiky vychovy a vzdélavani osob se zrakovym postizenim se mtizeme
setkat se dvéma, na prvni pohled mozna totoznymi pojmy. Témi jsou oftalmopedie a tyflopedie.
AcC jsou tyto dva terminy v odborné literatufe povazovany za synonyma, V jejich vyznamu
nalezneme zna¢ny rozdil. Oftalmopedie totiz vychazi z feckého slova oftalmos, tedy oko.
Kdezto pojem tyflopedie je odvozen od slova tyflos, coz v piekladu znamena slepy. Z tohoto
faktu pak logicky vyplyva, ze tyflopedie se zabyva pouze osobami nevidomymi (Pipekova,

2010, s. 229).

Skupinu zrakové postizenych vsak neptedstavuji pouze nevidomi. Radime sem i osoby
se zrakovymi vadami. Ov§em ne vSechny jedince se zrakovou vadou oznacujeme jako zrakové
postizené. Za zrakové postizené jsou takovi jedinci povaZovani az tehdy, pokud maji
I po optimalni korekci napf. brylemi ¢i chirurgickym zakrokem a medikaci stale problémy
se ziskavanim a zpracovavanim informaci pomoci zraku (Vitaskova a kol., 2003

cit. podle Slowik, 2016, s. 61).

Dle udaji Svétové zdravotnické organizace z roku 2014 se v celosvétovém méfitku
vyskytuje ptiblizn¢ 285 milidoni osob se zrakovym postizenim. Z tohoto éisla je pak ,,pouze*
39 miliénh osob nevidomych a az 246 miliont lidi fadime mezi slabozraké. Bohuzel 1 kvili
modernim technologiim a pfedev§im vinou tzv. modrych svétel, ktera vyzatuji napiiklad
Z televizord, pocitacti ¢i mobilnich telefoni ma tento pocet spise vzrustajici charakter. OvSem
zitegm€ 1 diky, v pfedchozich ftadcich v pejorativnim vyznamu, zminénym modernim
technologiim a s tim spojenou zlepSujici se zdravotni péci se v poslednich dvaceti letech
podafilo sniZit vyskyt zrakovych postiZeni, kterd zptsobuji zanétlivd onemocnéni. AZ u 80 %
slabozrakych osob je tak mozné ocnimu onemocnéni ptedejit nebo ho zcela vylécit (Benes,

2019, 42-44).

Pokud vSak zrakové postizeni vylécit nelze, je vice nez Zadouci vyuzivani
kompenzac¢nich pomucek, bez kterych by se néktefi jedinci neobesSli ani pii béZznych
kazdodennich ¢innostech. VéEtSina z nas si jako typickou kompenzaéni pomucku pro zrakove
postizené predstavi bilou hil, ovSem neméné diilezité jsou také binokularni ¢i ptilozni lupy,
diktafony a v neposledni fadé také specialni hardwarové pomucky jako naptiklad braillsky

fadek. Ten si nevidomy muze pfipojit jak k mobilnimu telefonu, tabletu, tak pocitaci a diky
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zvukové podpoie a Braillové pismu vyuziva funkce pfipojeného zafizeni témet jako Elovek
bez postizeni. Bohuzel takova pomicka neni v Zadném ptipadé levnou zalezitosti a jeji cena

se $plha az ke sto tisicim korun ¢eskych (Slowik, 2016, s. 63).

1.1.4 Sluchové postiZeni

Svétova zdravotnicka organizace povazuje postizeni sluchu za druhé nejzavaznéjsi,
ato hned za postizenim mentalnim. Pfi poskozeni sluchu je totiz lidsky jedinec ochuzen
az 0 60 % poskytovanych informaci, coZ se jevi jako nejzdsadnéjsi problém pravé pro déti,
respektive jejich spravny komplexni vyvoj. Jak jsme si jiz uvadéli v pfedeslych odstavcich,
zrakovym postizenim trpi po celém svéte priblizné 285 miliént osob, u postizeni sluchového

je to oproti zrakovému ,,pouhych® 41 miliont (Mukn$nablova, 2014, s. 8).

Jesté do roku 1983 spadala vychova a vzdélavani jedinct se sluchovym postizenim
do oblasti logopedie, tedy védy, ktera se zabyva vadami fe¢i. Tém se v nasi praci budeme
vénovat v nasledujici podkapitole. Od zminovaného roku aZz po souasnost vSak
tuto problematiku fe$i samostatnd védni disciplina, kterd se nazyva surdopedie (Pipekova,

2010, s. 127).

Podobné jako oftalmopedie nefeSi pouze problematiku nevidomych, ale zabyva
se i osobami s poskozenim zraku, tak 1 surdopedie se nevénuje pouze neslySicim,
ale také osobam sluchové postizenym. AvSak oznaceni sluchové postizeny se nékdy zaménuje
S pojmem neslysici. Za neslySici se totiz podle zdkona o komunikacnich systémech neslysicich
a hluchoslepych osob povazuji osoby, které neslysi od narozenti, ztratily sluch pfed rozvinutim
mluvené fe¢i nebo osoby, které jsou téZce nedoslychavé a jejichz rozsah a charakter sluchového
postizeni neumoziuje plnohodnotné porozumét mluvené feci sluchem. Sama osoba
se sluchovym postizenim se tedy muze identifikovat s takovym oznafenim, které dle jejiho
uvazeni vystihuje jeji stav (Slowik, 2016, s. 74). Porucha sluchu muze byt vrozena
nebo ziskana, tedy mize vzniknout v kazdém véku. Podle stupné ¢i intenzity sluchové ztraty
pak mizeme sluchové postizené osoby dale rozdélit do skupin na nedoslychavé, neslySici

a ohluchlé (Plevova, Slowik, 2010, s. 84).

I osobami se sluchovym postizenim je vyuzivéna celd fada kompenzacnich pomticek
od sluchadel pies budiky se svételnou signalizaci po specialné upravené mobilni telefony
a pocitace. Zajimava je vSak také moznost vyuziti tzv. kochlearniho implantatu. Ten elektricky
stimuluje pfimo sluchovy nerv tak, aby byl vyvolan dany sluchovy vjem. Pofizeni takového

implantatu, ale podobné jako braillsky fadek, neni nikterak levnou zalezitosti. Navic i samotné
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voperovani implantatu je pomémné zdravotné naro¢ny zdkrok, a tak je vhodny predev§im
pro relativné tizkou skupinu neslysicich ¢i téZce nedoslychavych, nejcastéji pro déti (Souralova,

Langer, 2003, cit. podle Slowik, 2010, s. 77).

Neslysici lidé pouzivaji ke komunikaci s okolim rGzné pohyby, at’ uz rukama,
obli¢ejovymi svaly ¢i celym télem. V neposledni fad¢ uzivaji také zraku. Jejich jazyk tedy
muzeme nazvat jako jazyk vizudlné-motoricky, jinak feceno znakovy jazyk ¢&i znakova
fe¢ (Macurova, Zbotilova, 2019, s.9). Je dilezit¢ podotknout, ze znakovy jazyk neni
mezinarodni, av§ak komunikace neslySicich z rtiznych etnickych skupin je vyrazné jednodussi,

nez je tomu u jedincd bez postizeni (Kejklickova, 2016, s. 21).

1.1.5 Vady reci

I kdyz ve Skolském zakoné ve znéni z roku 2015 v kategorii zdravotniho postizeni
nalezneme pouze ponékud konkrétni termin vady feci, je dtlezité zminit, ze ho mizeme zatadit
pod jeden zastieSujici pojem, a tim je naruSena komunika¢ni schopnost (NKS). Ta se zdaleka
netykd pouze tfeci mluvené, ale zahrnuje také grafickou formu jazyka ¢i mimoverbalni
prostiedky (Slowik, 2016, s. 87). Nekteii autofi do NKS zahrnuji také problematiku
specifickych poruch uceni. Tém se vSak vénujeme pozdé&ji, v podkapitole 1.1.7, a to predevsim
kvili tomu, Ze dle naseho nazoru by tato tematika méla byt zatfazena do samostatné skupiny,

uz pro mnohdy odlis$nou etiologii.

Se zminovanym obecnéjSim oznacenim ,,naruSend komunikacni schopnost®
V soucasnosti pracuje také logopedie (Pipekova, 2010, s. 104). Logopedie je veédni obor,
ktery se vénuje vychové k feci, peCuje o jeji spravné pouzivani a v neposledni fad¢ také

0 kvalitu mezilidské komunikace (Kejklickova, 2016, s. 11).

Mezi vady feci fadime dyslalii, lalii ¢i dysartrii. Déle se jedna napiiklad o expresivni
poruchu feci. Pii této poruSe je schopnost uzivat expresivni mluvenou fe¢ pod trovni
mentalniho véku, avSak jazykové chdpani neni naruSeno. Patii sem vyvojova dystazie ¢i afazie
nebo brebtavost. Dalsim typem miZe byt receptivni porucha feci, pro kterou je typicka porucha
tvorby slova a zvuku a fadime sem napiiklad slovni hluchotu ¢i vyvojovou dysfézii a afazii
receptivniho typu. Zvlastni skupinu pak tvofi tzv. Landautv-Kleffneriv syndrom, pii kterém

poruchu fecovych funkci doprovazeji epileptické zachvaty (MKN-10, 2018, s. 290-291).

Do poruch fe¢i bezpochyby ftadime také elektivni ¢i selektivni mutismus.

Zde se vsak jedna o neurotickou poruchu, kdy dit¢ mléi pouze pii uréitych situacich
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nebo pred konkrétni osobou. Nejcastejsi pricinou byva psychické trauma, proto je nezbytna

mimo logopedické také psychologicka pomoc (Slowik, 2016, s. 91).

1.1.6 Autismus

Podobné jako vady feci, tak i autismus miizeme zaradit pod obecnéjsi zastfesSujici
pojem, a to konkrétné poruchy autistického spektra (PAS). Ten spole¢né s détskym a atypickym
autismem zahrnuje také Rettiv C¢i Aspergeriiv syndrom a dezintegracni poruchu. Vsechny
tyto formy opét najdeme také v MKN-10 pod nazvem Pervazivni vyvojové poruchy (MKN-10,
2018, s. 249).

Dovolime si fici, ze posledni dobou nejdiskutovanéjsi a nejvice se vyskytujici
pervazivni poruchou jsou rizné formy poruch autistického spektra, konkrétné détsky autismus.
Jeste pred Ctyticeti lety tomu tak vSak nebylo. McDougle (2016, str. 9) uvadi, Zze v osmdesatych
letech byl autismus povazovan za vzacnou poruchu, kterou trpély piiblizné 4 osoby z 10 tisic
a dnes bude toto ¢islo zajisté vys§i. 2 To, Ze pocet osob s diagnostikovanou PAS stoupa,
mizeme potvrdit vyzkumem Developmental Disabilities Monitoring z roku 2012 (Surveillance
Summaries, 2016 cit. podle Dudova, Mohaplova, 2016, s. 152), ktery odhaduje sou¢asnou
prevalenci poruch autistického spektra na 1 az 1,5 % détské populace, coz v prepoctu vychazi
na piiblizné 1 osobu ze 100. Tuto Cetnost uvadi také klinicky psycholog Baron-Cohen

24

(2008, s. 15), a to s komentafem, ze ackoliv okoli ma k jedinciim s autismem vice pratelsté;si

postoj nez tomu byvalo dfive, i tak néktefi jedinci trpi nedostate¢nou podporou.®

I pfesto vsak plati, ze pervazivni vyvojové poruchy se v populaci vyskytuji pomérné
vzacné (Fischer a kol., 2014, s. 176). Dudova a Mohaplova (2016, s. 152) ve svém ¢lanku
také uvadéji, ze az 50% narist pripadt PAS lze pficist lepsi diagnostice a celkové zvySenému

poveédomi o této problematice. Zbylych 50 % tohoto nértstu vSak zlistdva nevysvétlena.

Etiologie tohoto vyvojového onemocnéni dodnes neni jednozna¢n€ vymezena.
Nejcastéji se o autismu hovoii jako o dusledku organického poskozeni mozku. Faktort,
které se na zminéném poskozeni podili mize byt vice, napiiklad genetickd podminénost,
exogenni vlivy v prenatalnim obdobi ¢i neurochemické odliSnosti centralni nervové soustavy.
Socialni ¢1 vychovné faktory podle dosavadnich poznatkli nemaji zadny vétsi vyznam,
jelikoz dosud nebyl jejich vliv prokazan. Dodnes je tato problematika pro fadu odbornika

velkou neznamou (Fischer a kol., 2014, s. 179).

2 pfeklad vlastni
3 pfeklad vlastni
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Jak jiz bylo feceno na zafatku této podkapitoly, nejznaméjsi a ziejmé
také nejrozsitenéjsi formou PAS je détsky autismus. Ten se objevuje zpravidla jiz okolo
prvniho roku zivota a jsou pro néj charakteristické problémy zejména v oblasti socialnich
vztaht, v oblasti komunikace, a také abnormalitami v chovani, hrach a zajmech. To ozna¢ujeme
jako tzv. autistickou triadu (Zampachové, Cadilova a kol., 2015, s. 11; Dudova, Mohaplova,
2016, s. 153). Typicky je také opozdény vyvoj feci a navaly zlosti a agrese, nejcastéji namifené
proti sobé (MKN-10, 2018, s. 249). Détsky autismus se od toho atypického lisi predevsim
dobou jeho vzniku, a také nedostatkem kritérii pro splnéni diagndzy détského autismu (Fischer
a kol., 2014, s. 182).

S détskym autismem do jisté miry souvisi také Aspergertiv syndrom. Jeho projevy
jsou totiz podobné, zejména pak bizarni zajmy a naruseni socialni interakce a komunikace.
To, v ¢em spociva ten nejveétsi rozdil je inteligence. Na rozdil od autismu totiz neni narusSen
vyvoj feci ani kognitivnich funkci. Jedinci s timto syndromem, z vétsiho procenta zastoupeni
v muzské ¢asti populace, ¢asto maji intelekt v oblasti normy az vysokého nadpriméru (Fischer

a kol., 2014, s. 186).

Naopak véEtsi, a to pfimo stoprocentni procentualni zastoupeni zen — divek nalezneme
u Rettova syndromu. Jedna se o genetickou mutaci, ktera u chlapci zptisobuje silné poskozeni
mozku, a proto nepfezivaji ani prenatdlni obdobi. V détském véku se tedy vyskytuje
pouze u divek a je pro ni charakteristicka ztrata funkénich pohybt ruky, skoliéza a epilepsie.
Postupné pak dochazi k zhorSovani stavu, ktery je podobny diagnéze tézké mentalni retardace.
Proto je mnohdy tento syndrom chybné¢ diagnostikovan jako mozkova obrna, nespecifikované

zpozdéni vyvoje nebo, vV nékterych piipadech, také jako autismus (Kejklickova, 2016, s. 81).

Na konec této podkapitoly bychom radi zminili, co nas v souvislosti s problematikou
PAS do jisté miry zaskocilo. Publikace projektu Systémova podpora inkluzivniho vzdélavani
v CR, konkrétn& dil¢i cdst pro Zdiky s potiebou podpory ve vzdélavani z divvodu poruchy
autistického spektra nebo vybranych psychickych onemocnéni jiz svym nazvem ponckud
nestastné spojuje tuto vyvojovou vSeprostupujici poruchu s psychickym onemocnénim,
cozmuze vzbuzovat mylny dojem, Ze PAS patii do skupiny psychickych onemocnéni,

ackoliv tomu tak neni.
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1.1.7 Vyvojové poruchy uceni

Predposledni cast kapitoly tykajici se zdravotniho postizeni je vénovana problematice
vyvojovych poruch uceni. V nékterych odbornych publikacich se spiSe, nez s vyvojovymi
poruchami uceni setkdvame s pojmem specifické vyvojové poruchy Skolnich dovednosti.

V nasi praci vSak pouzivame znamé;jsi slovni spojeni, a to specifické poruchy uceni (SPU).

Dle Mat¢jcka (1995 cit. podle Jucovicova, 2014, s. 6) byvaji specifické poruchy uceni
definovany jako neschopnost ¢i pouze snizena schopnost naucit se ¢ist, psat a pocitat za pomoci
béznych vyukovych metod, pfimétené inteligence, a také sociokulturnich ptilezitosti. S t€émito
poruchami se v posledni dob¢ setkavame ¢im dal Castéji, a to predevsim u zaku zakladnich skol
(Slowik, 2016, s. 125). Mezi zékladni typy SPU tadime dyslexii, dysgrafii, dysortografii,
dyskalkulii, dyspraxii, dysmuzii a dyspinxii (Fischer a kol., 2014, s. 157-161; Slowik, 2016,
s. 129).

Za nejrozsifenéjsi poruchu pii osvojovani si Skolnich dovednosti se oznacuje dyslexie,
kterda se vyskytuje az u 95 % jedinch se SPU. OvSem v drtivé vétSiné piipadl byva
kombinovana s dysgrafii, respektive dysortografii (Fischer a kol., 2014, s. 157). Typickym
projevem dyslexie je rychlé ¢i naopak pomalé ¢teni se zvySenou chybovosti. Mezi nejcetné;si
chyby patii zamény pismem, nejéastéji téch tvarové podobnych, pfesmykovani nebo piidavani

¢i vynechavani pismen a diakritickych znamének (Jucovicova, 2014, s. 12-13).

Dysgrafie je oznaceni pro specifickou poruchu grafického projevu, pfesnéji procesu
zpracovani tvarti jednotlivych pismen, jejich spojeni i celkové grafické upravy (Sauerova a kol.,
2013, s. 30). Pisemny projev byva Casto neéitelny a neusporadany (Slowik, 2016, s 129).
Dysgrafici maji Casto tak neupraveny rukopis, Ze ho po sob& nedokazi zpétné preclist.
| kdyZ jejich vizudlni pfedstava pisma miiZze byt dokonala, selhava jeji reprodukce jemnou

motorikou (Fischer a kol., 2014, s. 158).

S dysgrafii uzce souvisi dalsi porucha a tou je dysortografie, tedy specificka porucha
pravopisu. To v praxi znamena, ze dité neni schopno aplikovat mluvnicka pravidla do psané
podoby. Kromé nedodrzovani mluvnickych pravidel ¢i nedodrzovani délky samohldsek
se setkavame také se snizenym jazykovym citem. Ten se nejcastéji projevuje u problematiky
vyjmenovanych slov a s nimi spojenych slov pfibuznych ¢i pii urovani padovych otazek

(Sauerova a kol. 2013, s. 30-31).

Dyskalkulie, jak jiz napovida sam nazev, je specificka porucha matematickych

schopnosti. Existuji razné typy dyskalkulie. Nejcastéji najdeme u zaku s touto poruchou
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dyskalkulii operacni, ktera se projevuje neschopnosti provadét matematické operace
jako je séitani, od&itani, nasobeni &i déleni (Fischer a kol., 2014, s. 160). Zaci s jinymi formami
dyskalkulie jako je naptiklad lexickd ¢i verbalni, vSak nebudou mit problémy pouze
V matematice. Jejich obtize se mohou pfenést i do predméta jako je fyzika, chemie, ¢i zeméepis
nebo déjepis, kde je zddouci pochopeni Casové osy historickych udalosti (Jucovicova, 2014,
S. 36). Je také nutno podotknout, Ze v diagnostické praxi se tato porucha nevyskytuje tak casto

jako jiné druhy SPU zminované v predchozich odstavcich (Sauerova a kol., 2013, s. 32).

S dyspraxii, dysmuzii a dyspinxii se setkdvame jen velmi ziidka. Dyspraxie
je specificka vyvojova porucha obratnosti a Casto postihuje déti S obezitou, pro které je mnohdy
charakteristicka nechut’ k jakymkoliv motorickym c¢innostem (Jucovicova, 2014, s. 33).
Dysmuzie je oznaceni pro zaky se specifickou poruchou hudebnich schopnosti, ktera nemiva
tak zavazny dopad na vyuku jako ostatni formy SPU (Fischer a kol., 2014, s. 161). Stejné
tak nema zadné zasadni postaveni pii vyuce ani dyspinixie, tedy specificka porucha kresleni.
Pro tuto formu je typickéa nizk4 Groven kresby ¢i €astd potiZ s kombinovanim barev (Slowik,

2016, s. 129).

Mimo poruch s predponou dys vsak do kategorie SPU fadime také pojem lateralita.
Lateralitou se rozumi asymetrie parovych organt, tedy ptednostni uzivani jednoho
z nich. (Fischer a kol., 2014, s. 155). Ve Skolnim prostiedi se lateralita ¢asto poji s otazkou
pfeucené ¢i zkiizené laterality nebo ambidextrie — nevyhranénosti. Pravé to mohou byt totiz

faktory ovliviiujici vznik dyslexie ¢i dysgrafie a dalsich SPU (Slowik, 2016, s. 131).

1.1.8 Vyvojové poruchy chovani

Problémy spojené s ptizptisobivosti v socidlnim prostfedi, nerespektovanim autorit
¢i obecné piijimanych pravidel souZiti ve spolecnosti souhrnné¢ oznacujeme jako poruchy
chovani. Témi se ve specialné pedagogické praxi zabyva obor etopedie. Pii diagnostice poruch
chovani je vSak dulezité postupovat s opatrnosti, abychom poruchy odlisili od pfirozenych
vykyvil v chovani, které jsou typické pro urcitd vyvojova obdobi (Slowik, 2016, s. 137).
Pro diagnostiku je tedy potfebny opakujici se vzorec chovani a jeho dlouhodobé trvani,
zpravidla po dobu alesponn 6 mésicu (Orel a kol, 2016, s. 267; Vojtova, 2008, s. 54).

Poruchy chovani a emoci fadime v Mezinarodni klasifikaci nemoci pod polozky
s rozdélenim na hyperkinetické poruchy a poruchy chovani (MKN-10, 2018, s. 252-254).
Do kategorie hyperkinetickych poruch spada syndrom ADHD ¢i forma bez znaku hyperaktivity
ADD. Mezi jeho zakladni znaky patii predevsim deficit pozornosti, impulzivita a hyperaktivita
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(Fischer a kol., 2014, s. 228) a byva castéji diagnostikovan u chlapci nez u divek (Miovsky
akol., 2018, s. 14). Je dilezité podotknout, Ze porucha aktivity a pozornosti nema zadnou
souvislost s trovni mentalnich schopnosti, ovSem cCasto se vyskytuji sekundarni dusledky
jako disocialni chovani, bezmyslenkovité porusovani pravidel ¢i zaSkolactvi (MKN-10, 2018,

s. 252).

Pravé zaskolactvi je typickym ptikladem pro skupinu socializovanych poruch chovani,
kdy je jedinec dobie integrovan do skupiny stejné starych. Opakem jsou pak poruchy
nesocializované, kdy ma jedinec narusené vazby, a to predevsim k jeho vrstevnikiim.
Podle stupné spoleCenské zavaznosti pak rozliSujeme poruchy chovani disocialniho,
asocialniho a antisocialniho charakteru. Disocialnim chovanim ozna¢ujeme nezadouci,
nepfimefené ¢i nespolecenské chovani, které je ale mozné zvladnout pomoci b&Zznych
pedagogickych postupd. Prikladem muze byt lhani ¢i vzdorovitost. Asocidlnim chovanim
vSak jedinec ¢iskupina poruSuje spoleCenské normy, ty svou intenzitou je$té nemusi
ptekracovat normy pravni. Do této skupiny fadime jiz zminéné zaSkolactvi, utéky
nebo zavislostni chovani. Antisocialnim chovanim rozumime protispolecenské jednani,
pii kterém jiz pravni normy poruSovany jsou. Zde uz se jedna o zavaznéj§i Ciny
jako jsou kradeze, vandalstvi, sexualni delikty ¢i dokonce vrazdy. S tim se poji i kategorie
poruch agresivnich. Oproti tomu stoji poruchy neagresivni. S poslednim délenim souvisi
také etiologie poruch chovéni, na kterémzto zéklad¢ je délime na psychologicky a socialné

podminéné poruchy (Slowik, 2016, s. 138-141).

1.2 Zdravotni znevyhodnéni

Do kategorie zdravotniho znevyhodnéni spadaji podle skolského zakona ve znéni z roku
2015 Zéci se zdravotnim oslabenim, dlouhodobou nemoci nebo leh¢imi zdravotnimi poruchami,
které vedou k porucham uéeni a chovani (Zakon ¢. 561/2004, § 16, odst. 3; znéni z roku 2015).
Jelikoz je toto vymezeni velmi obecné, pro ucely nasi prace pouzivame charakteristiku
této skupiny zakt podle Fischera a kol. (2014, s. 104-105), ktery pracuje s definici zdravotniho
znevyhodnéni pravé podle znéni zmitlovaného zdkona. Dle n€j ma nejvétsi vliv na edukacéni
dasledky skupina tzv. chronickych onemocnéni, a to predevsim z divodu pouhého zmirovani
pfiznaki, nikoliv v8ak Gplného vyléceni. Do této skupiny fadime kardiovaskularni poruchy,
onemocnéni respiratni soustavy, poruchy imunitniho systému, kozni onemocnéni
a onkologicka onemocnéni, metabolické poruchy, zdchvatovd onemocnéni, poruchy psychiky

a chovani a n¢které posttraumatické stavy.
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Rédi bychom se ve své praci zminili o celosvétové nejrozsifenéjSim zachvatovitém
onemocnéni — epilepsii. Pro toto onemocnéni jsou typické opakované a neprovokované
zachvaty (Busek, 2013, s. 111). Ty se poté déli na zachvaty parcialni neboli ¢astecné
a generalizované, tedy uplné (Prochazka, 2010, s. 149). Pii generalizovaném zachvatu postihuje
abnormalni elektricka aktivita cely mozek a Castd je také ztrata védomi. Témto zachvatim
v nékterych ptipadech piedchazi tzv. aura, ktera vznika bezprostfedné pred zachvatem a doba
jejiho trvani zpravidla nepiekroci nékolik vtefin. Projevuje se riizn€, naptiklad pocity brnéni,
pomoci zrakovych vjemu, zaskubti koncéetin nebo zapachu. Pokud u epileptika
tento stav rozpozname, méli bychom ho ihned piepravit tam, kde si nemiize ublizit. Nejlépe
na klidné misto bez nabytku a jinych ostrych predméti. Velmi casto totiz dochazi k poranéni

pfi padu na zem a klonickych zaSkubech. Cely zachvat trva v priméru pét minut (Fischer a kol.,

2014, s. 107-109).

Za zminku stoji také jedno ZznejrozsifenéjSich chronickych onemocnéni,
které by se jiz dalo oznalit za civiliza¢ni chorobu. Tim jsou rizné formy alergie a s nimi
spojené praduskové astma (Fischer a kol., 2014, s. 113). Pojem alergie oznacuje stav,
ktery vznikd v dusledku alergické reakce. Tyto reakce vyvolavaji latky zvané alergeny
(Ferencik, 2005, s. 141). Mezi nejcastéjsi alergickd onemocnéni patii alergickd ryma, reakce
na roztoce, plisng, zvifeci alergeny a potravinové ¢i lékové alergie. Jejich pfiznaky nabyvaji
nejriznéjSich forem od péleni o¢i pfes svédivou vyrdzku az po tézké alergické zachvaty

(Fischer a kol., 2014, s. 115).

Jiz zminované praduskové astma je chronické zanétlivé onemocnéni dychacich
cest. Projevuje se piskotem pii dychani, dusnosti tlakem na hrudi a kaslem. Déje se tak pfevazné
V pozdnich vecernich a brzkych rannich hodinach. V soufasné dobé trpi astmatem
kolem 300 miliont lidi a dle vyvojovych trendi se toto ¢islo vroce 2025 vySplha
az ke 400 milioniim osob (VI¢ek a kol., 2014, s. 15).

Pro ob& onemocnéni je typicky sezonni az kolisavy pribéh, proto Casto i rizika s nimi
spojena ucitelé u zakh bagatelizuji. V nékterych piipadech tak Skolni neuspéchy ptipisuji spise
nepozornosti a lajdactvi nez pfiznaklim nemoci. Je tedy dulezité respektovat potieby kazdého

zaka individudlng, a to nejen v téchto ptipadech (Fischer a kol., 2014, s. 117).
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1.3 Socialni znevyhodnéni

Problematika socidlniho ¢i dnesSni terminologii 1épe feCeno sociokulturniho
znevyhodnéni spolu s otazkou evropské a mezinarodni integrace, a tim zvySené migrace zacina
byt nejen v nasi zemi vice zduiraznovana (Slowik, 2016, s. 145-146). Proto je dulezité téma

sociokulturniho znevyhodnéni spravné fesit a uchopit jiz ve Skolskych zatizenich.

Socialnim znevyhodnénim se pro tcely Skolského zdkona ve znéni z roku 2015 rozumi
rodinné prostiedi s nizkym socidlné kulturnim postavenim, ohrozeni socidln¢ patologickymi
jevy, dale nafizena ustavni vychova nebo ulozena ochranna vychova a postaveni azylanta
&i osoby pozivajici doplitkové ¢ mezinarodni ochrany na tzemi Ceské republiky (Zakon

¢. 561/2004 Sb., § 16, odst. 4; znéni z roku 2015).

Jak jsme jiz uvadéli v ivodu celé podkapitoly, zatazeni Zéka do takové kategorie mohlo
byt leckdy stigmatizujici. Ur€it, zda zak spada do skupiny socidlniho znevyhodnéni, pokud
mu zrovna nebyla nafizena ustavni vychova, ulozena vychova ochranna ¢i nemél status
azylanta nebylo jednoduché, a to piedevS$im proto, Ze neexistovala zadnd kritéria,
ktera by K tomuto zafazeni dopomohla. Ani s novelizaci S$kolského zakona a dalSich

ptislusnych vyhlasek takova kritéria nevznikla.

Co ovsem hodnotime jako velmi pozitivni je ziizeni Metodiky ke Katalogu podpuirnych
opatieni pro Zaky s potfebou podpory ve vzdelavani 7 duvodu socidlniho znevyhodnéni
(Felcmanova a kol., 2015), ktera mimo jiné obsahuje také posuzovaci schémata pro jednotlivé
oblasti znevyhodnéni. Konkrétné jsou v Metodice posuzovany materialni podminky vzdélavani
zaka, indikatory spojené s rodinou zaka a jejim sociokulturnim statusem, indikatory popisujici
interpersonalni a intrapersonalni charakteristiky zaka, a také Skolni pfipravenost v obdobi
prvnich let dochazky do Skoly. Divodem pro vybér téchto péti oblasti bylo pfedev§im snadné
pozorovani ve Skolnim prostiedi. U kazdé oblasti je vénovan odstavec popisu optimalniho stavu
a nasleduji tf1 stupn€ miry zdvazZnosti, které zaroven koresponduji se tfemi stupni podplrnych
opatfeni. Tato Metodika tedy mize byt pro pedagogy i Skolska pedagogicka poradenska
zafizeni velkym pomocnikem k zafazeni zdka do spravné kategorie a ke zvoleni vhodnych

podptrnych opatfeni. Tém se podrobnéji vénujeme v nasledujici kapitole.
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2 PODPURNA OPATRENI A PORADENSKE SLUZBY

vvvvvv

vzdélavacimi potfebami je, kromé jiz n€kolikrat zminovaného skolského zakona, vyhlaska
¢.27/2016 Sb., o vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami U¢innad od 1. zafi

2016.

Zatento pomérné kratky casovy usek stihla vyhlaska projit hned Sesti novelami, pficemz
dalsi, jiz sedma, platnd od 30. 9. 2019 prechazi v ucinnost s piichodem roku 2020.
Dle metodického pokynu vydaného k prilezitosti aktualizace vyhlasky tato novela upiesnuje
pravidla pro vyuzivani podptrnych opatteni, a to predevsim na zéklad€ poznatkti z praktického
fungovani systému. Dale vede ke snizeni administrativni zatéze na stran¢ Skol a Skolskych
poradenskych zatizeni, a také ke zvySeni kvality vzdélavani poskytované¢ho zdkim s SVP.
(MSMT, 2019; [online]). V nadi praci se tak fidime novelizovanou vyhlaskou u¢innou
od 1. ledna 2020.

Podplirna opatfeni (PO) ¢lenime do péti stupiiti, a to dle pedagogické, organizacni
a finan¢ni narocnosti (Kendikova, 2017a, s. 7). Zavedenim téchto péti stupna se tak méni,
Vv kapitole 1 zminovany, model horizontalniho ¢lenéni, ktery spoc¢ival v pouhém zatazeni zaka
do urcité kategorie na ¢lenéni vertikalni, tedy posuzovani dle miry ¢i hloubky daného

znevyhodnéni (Michalik a kol, 2015, s. 32).

Vsechna opatifeni uvadéna v nasledujicich podkapitolach jsou poskytovana samostatné
nebo v kombinacich riznych druht a stupnid v souladu se zjisténymi specialnimi vzdélavacimi
potiebami. Konkrétni druh podptrného opatieni vSak Ize poskytovat pouze v jednom stupni
(Vyhlaska ¢. 27/2016, § 2, odst. 4). Konkrétni podplirna opatteni jsou definovana a dale
podrobné&ji rozebirana v ptiloze vyhlaSky. Kazdé podpiirné opatieni je nejprve obecné
definovano. Dalsi odstavec pak urcuje podminky k zajisténi podpory, nasleduje vyjasnéni role
Skoly a také Skolského poradenského zatizeni a vV neposledni fad€ je ur¢ena normovana finan¢ni
naroc¢nost. Dale nasleduje popis jiz konkrétnich ptiklad podpirnych opatfeni urcujici zpravidla
zmény v metodach vyuky, upravé obsahu a vystupu vzdélavani a hodnoceni. Dale
je to pouzivani specialnich pomucek ¢i doporuceni individualniho vzdélavaciho planu.

(Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., Priloha ¢. 1).

Ministerstvo Skolstvi mladeze a télovychovy ve spolupraci s Univerzitou Palackého
Vv Olomouci vytvofilo béhem let 2013 az 2015 vramci projektu Systémova podpora

inkluzivniho vzdélavani v CR jiz zminované Katalogy podpiirnych opatieni pro Zdiky
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se zdravotnim a socialnim znevyhodnénim, a také sérii Metodik pro prdci asistenta pedagoga
U Zdki se zdravotnim postizenim a socidlnim znevyhodnenim. Tyto publikace povazujeme

za jedny z nejdulezitéjsich a také nejpraktictéjSich v souvislosti s tématem vzdélavani zaka
s SVP.

Ovsem piedev§im v oblasti vzdélavani si musime davat velky pozor na aktudlnost
daného tématu. I kdyZ jsou metodiky a katalogy vydané relativné nedavno, kviili novelam
zakonu a vyhlasek jsou néktera z tvrzeni nepravdiva. Pravé novela nejaktualnéjsi, z roku 2020,
ptinesla do oblasti podpirnych opatieni zatim asi nejvétsi zmény od jejich zavedeni tykajici
se predevsim prace asistenta pedagoga, omezeni tvorby individualnich vzdélavacich plant

¢1 pravidel zafazovani zaka uvedenych v § 16 odst. 9 skolského zékona.

2.1 Prvni stupen

Prvni stupen PO je pfiznavan zakiim s mirnymi obtizemi ve vzdélavani jako je pomale;jsi
tempo prace nebo drobné obtize ve ¢teni, psani ¢i v koncentraci pozornosti. Na rozdil od dalSich
stupnt jej identifikuji samotni pedagogové a jeho aplikace probiha i bez doporuceni Skolského
poradenského zafizeni. Prvni stupeii se od téch ostatnich 1isi také v jeho financovéani, jelikoz
je hrazen v ramci bézného provozu $koly a témto zakiim nenalezi zadny zvySeny normativ.
Jedna se tedy spise o individualni pfistup k zakovi ze strany ucitele za podpory poradenskych
pracovnikut $koly a rovnéz také skolského poradenského zatizeni (Michalik a kol., 2015, s. 40-
41).

Pfed novelizaci vyhlasky bylo pifi prvnim stupni podplrného opatieni bezné
vypracovani planu pedagogické podpory (PLPP), ktery byl jakousi alternativou individualniho
vzdélavaciho planu, jeZ se pouziva ve vyssich stupnich. Cely paragraf zabyvajici se vyuZivanim
PLPP byl zptilohy vyhlasky zcela vyskrtnut. Vitézslav Némcak z Ministerstva Skolstvi
mladeze a télovychovy ve své piedndSce na konferenci Jak resit tézZkosti s inkluzi konané
v kvétnu roku 2019 v Praze uvedl, Ze plan pedagogické podpory nebude jiz na Skolach nutné
vytvafet. Jako divody uvadi ptedevsim odlisnou praxi a jeho ne vzdy efektivni vyuziti (Narodni
pedagogicky institut Ceské republiky, 2019; [online]). I piesto vSak vyhlagka tvorbu PLPP
ziejmé nezakazuje, jelikoz se o ném v paragrafu 10 né€kolikrat zminuje. AvSak je zajimavé,
ze priloha se vzorem tohoto dokumentu byla zcela vymazana. Netroufneme si tak fici,
zda se jedna pouze o ,.kosmetickou vadu* ¢i to znamena fakt, ze tvorba PLPP je mozna i nadale

(Vyhlagka & 27/2016 Sb., § 10).
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Po vyskrtnuti planu pedagogické podpory jako metodické podpory pii prvnim stupni
podpirného opatfeni shledavame tento stupen ,,pouze” jako individualni pfistup Kk zakovi,
ktery zohlediuje a respektuje jeho miru nadani a dalsi specifika. Myslime si, ze individualni

pristup ke kazdému Zakovi by mél byt samoziejmosti, nikoliv podpiirnym opatienim.

2.2 Druhy stupen

Do skupiny druhého stupné podptirného opatieni spadaji predev§im zaci S mirnymi
problémy ve vzdélavéani, které lze obvykle kompenzovat vyuzitim specidlnich ucebnich
¢1 kompenzacnich pomiticek. Nejcastéji se jednd o zdky ovlivnéné aktualnim zdravotnim
stavem, zaky s opozdénym vyvojem, odliSnym kulturnim prostiedim nebo jinymi zivotnimi
podminkami. Spadaji sem také zaci se specifickymi poruchami uceni a chovéni, mirnym
oslabenim sluchovych nebo zrakovych funkei ¢i mirnymi fe¢ovymi vadami. Do druhého stupné
rovnéz fadime zéky s leh¢imi formami poruch autistického spektra, ale také naptiklad zaky

nadané.

Opatteni druhého stupné se jiz realizuje na doporuceni Skolského poradenského zatizeni
a také, na rozdil od stupné prvniho, se pro néj stanovuje normovand financni narocnost.
74k zatazen do tohoto stupné podpory ma mimo kompenzaénich a specialnich pomicek narok
napiiklad na jednu hodinu tydné predmétu specialné pedagogické péce. Ten ma za ukol
poskytnout zakovi podporu v jeho problémovych oblastech. Jednd se napiiklad o néapravy
Vv oblasti logopedickych obtiZi, fe€ové vychovy, specifickych poruch uceni ¢i zdravotni télesné

vychovy (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., Ptiloha €. 1).

Z&kovi v tomto stupni podpory miZe byt vypracovan individualni vzdélavaci plan
(IVP), za n&jZ odpovida feditel Skoly. Novela zdkona vSak, podobné jako u PLPP, shledava
tento plan u nizSich stupni podpory jako nadbytecny. Neni tak povinnosti ho vytvaret,
pokud ze zpravy skolského poradenského zafizeni bude ziejmé, jakym zptisobem ma byt zak

ve §kole vzdélavan (Narodni pedagogicky institut Ceské republiky, 2019; [online]).

Doporucuji se spiSe skupinové prace, a to predevS§im proto, aby nedochéazelo
k nezadoucimu vyclenovani zaka z kolektivu. Individualni prace se uskuteCtiuje pouze
Vv piipad¢, Ze pro podporovaného zdka nelze formu skupinové prace vyuzit (Michalik a kol.,

2015, s. 41-42).

Hodnoceni Zaka musi byt pfizpiisobeno jeho specifikim. Obecné se nastavuji takova

kritéria hodnoceni, kterd umozni zakovi zafazenému do odpovidajiciho stupné podpory
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dosahovat osobniho pokroku. Velmi individuélni je tak naptiklad hodnoceni u zakti s neznalosti

vyucovaciho jazyka (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., Ptiloha ¢. 1).

Jelikoz Zaci ve druhém stupni podpory maji narok pouze na jednu hodinu tydné
pedagogické podpory navic, tudiz nemaji narok na asistenta pedagoga, vyznamnou roli
zde muze sehrat tzv. sdileny asistent. Podle novely vyhlasky 27/2016 Sb. se totiz klade vétsi
diraz na sdileni asistenti pedagoga mezi vice zaky. Podle §5 odstavce 6 vyhlasky doposud
mohl asistent pedagoga ve skole bézné poskytovat podporu nanejvyse 4 zadkiim s SVP v jedné
tfid€. Novelizace vyhlasky tento odstavec zcela rusi, tim padem bude asistenta pedagoga mozné

sdilet i mezi vice nez Ctyfmi zaky.

S touto zménou souvisi také zména poctu pedagogickych pracovniki na jednu ttidu.
Podle novely mohou v soucasnosti pfimou pedagogickou ¢innost vykonavat soub&ézné nejvyse
tii pedagogicti pracovnici, dosud to vSak byli az ¢tyfi tito pracovnici na téidu. To znamena,
ze pocCet asistentti pedagoga ve tfid¢ bude omezen ze tii pouze na dva (Némec, 2019; [online]).
Davodova zprava MSMT piikladand k navrhu novelizace vyhlasky to zd@vodiiuje
tim, Ze pisobeni ¢ty pedagogickych pracovnikii mlze vyznamné naruSovat pedagogické

procesy ve tfidé&, jelikoz koordinace dalSich tfech pracovnikil je pro ucitele piili§ narocna.

2.3 Treti stupen

Na zéklad¢ doporuceni Skolského poradenského zafizeni je vyuzivan i tfeti stupen
podptirného opatieni. Ten jiz svymi dil¢imi Gpravami v organizaci a prib&hu vzdélavani
zavazngji zasahuje do organizace prace se tfidou. Pfi této mife zavazZnosti je také zadouci
spolupréce s odborniky jinych resortt jako lékafi ¢i socidlni pracovnici (Michalik a kol., 2015,
S. 42). Dle slov teditelky Skoly, ve které realizujeme praktickou ¢ast této prace jiz pii tfetim
stupni podptirného opatieni Skolské poradenské zatizeni Casto doporucuje prefazeni zaka
do zakladni $koly zfizené podle paragrafu 16 odstavce 9 nebo do vzdélavaciho programu

zakladni Skoly specidlni.

Do tietiho stupné tedy fadime zéky s jiz zavaznymi specifickymi poruchami uceni,
odli$nym kulturnim prostfedim a jinymi Zivotnimi podminkami, kteti vyZaduji vétsi pozornost
neZ ti Vv opatfeni stupné druhého. Radime sem také Zdky s poruchami chovani, t&zkymi
poruchami dorozumivacich schopnosti ¢i feGovymi vadami tézs§iho stupné. Dale jsou to zaci
s vazn€jSimi poruchami autistického spektra, lehkym mentalnim postizenim, smyslovym

a télesnym postizenim, a také neznalosti vyucovaciho jazyka. Nutno podotknout, Ze do této
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skupiny spadaji také Zaci s mimotfadnym intelektovym nadanim (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.,
Ptiloha €. 1).

TaktéZ je v tomto stupni podpory nutno upravit hodnoceni a vystupy zaka. Nejcastéji
se pedagogové v téchto pripadech priklani ke slovnimu hodnoceni. Pokud to SVP zika
vyzaduji, je zédkovi ¢i studentovi umoznéno prodlouzit délku zakladniho, stredniho a vyssiho

odborného vzdélavani, a to az o jeden rok (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., Piloha €. 1).

2.4 Ctvrty stupeii
Vzdélavani zaka ve ¢tvrtém stupni podplirného opatteni jiz vyzaduje vyznamné Upravy
nejen v metodach, ale také v obsahu vzdélavani. Vzdy je dilezité ptihlizet k aktualnimu

zdravotnimu stavu.

Opatteni Ctvrtého stupné jsou urcena predev$im jako podpora zaklim se zavaznymi
poruchami chovani, se stfedné tézkym a tézkym mentalnim postizenim, dale zaktm s t€zkym
smyslovym postizenim ¢i tézkymi formami PAS. Tento stupeii podpory vyuzivaji také nadani
Zaci dosahujici mimotadnych vysledkd vyzadujici i upravy ve formach vzdélavani (Vyhlaska

¢.27/2016 Sb., Priloha ¢. 1).

U zakl snékterymi druhy postizeni jako jsou postizeni smyslovd ¢i naruSena
komunikac¢ni schopnost je nutno vyuzivat nahradni formy komunikace, konkrétnéji
komunikace alternativni a augmentativni. Ta je vyuzivana s podporou potfebnych pomiicek
jako jsou komunikatory, pocitace, ¢i specialni klavesnice. Ve tidach, kde se vzdélavaji zaci
s takovymto druhem podpory je Casto vyuzivano 1 asistenta pedagoga. Kromé asistenta
pedagoga ve tiid¢ funguji také piepisovatelé pro neslysici ¢i tlumocnici ¢eského znakového

jazyka (Michalik a kol., 2015, s. 44).

Stejné tak jako ve stupni tfetim, tak i v tomto probiha vyuka pfedmétu specialné
pedagogické péce, avSak rozsifeného 0 jednu hodinovou dotaci navic, tedy na tfi hodiny tydné.
Pro skupinu zakt a studentti uvedenych v § 16 odst. 9 Skolského zdkona, tedy téch, ktefi
vétsinou spadaji do ptredchoziho, tohoto ¢i nésledujiciho stupné podplrného opatieni,
je v ptipadé potifeby mozné prodlouzit délku zakladniho, stfedniho a vyssiho odborného

vzdelavani az 0 2 roky (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., Pfiloha €. 1).
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2.5 Paty stupen

formami zdravotnich postizeni, zejména pak téch soubéznych. Toto opatieni jiz vyzaduje
nejvys$si miru pfizpisobeni organizace vyuky, prostfedi, a také upravu metod a obsahu.
Pti vyuce zakl s nejvyssi formou podpory je bézné vyuziti hned nékolika pedagogickych
i nepedagogickych pracovniku, konkrétné se jedna o asistenta pedagoga, specialniho pedagoga,

druhého pedagoga a Casto také osobniho asistenta (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., Ptiloha ¢. 1).

Velmi dulezita je spoluprace se Skolskym pedagogickym zatizenim, jez poskytuje
je také spoluprace s poskytovateli zdravotnich sluzeb a v piipadé potieby také s organem

socialné-pravni ochrany déti (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., Piiloha ¢. 1).

Nutno podotknout, ze podplrna opatieni patého stupné zahrnuji také efektivni opatieni
ze stupni predchozich. Totéz plati i u vSech zminovanych stupiit podpurnych opatieni

(Michalik a kol., 2015, s. 45).

2.6 Skolské poradenské zarizeni

Jak jsme jiz uvadéli v podkapitolach minulych, velmi dulezitym ¢lankem v procesu
realizace podpurnych opatieni jsou Skolska poradenska zafizeni. Ta paragraf 3 Vyhlasky
¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych poradenskych
zafizenich dé€li na pedagogicko-psychologické poradny (PPP) a specidlné pedagogicka centra

(SPC).

Pedagogicko-psychologické poradny poskytuji své sluzby piedev§im Zakiim
bez zdravotniho omezeni (Kendikova, 2017a, s. 9) a do samotného procesu vzdélavani
se zapojuji v piipadech, kdy je pro né tento proces n¢jakym zpisobem znesnadnén (Michalik
akol., 2015, s. 71). Prace s détmi a zaky skolskych zatizeni ve véku od tii let probiha formou
individualni ¢i skupinové prace sjejich rodi¢i. Tato zafizeni se zaméiuji predevSim
na komplexni psychologickou, specialné-pedagogickou a socialni diagnostiku, jejiz cilem
je zjisténi problému vyskytujicich se pii vzdélavani (Narodni ustav pro vzdélavani, 2019;
[online]). PPP dale poskytuji kariérové poradenstvi, zjist'uji pfipravenost zaki na povinnou
Skolni dochazku a v neposledni fad€ jsou ndpomocny pfii zajisSténi metodické podpory pro Skoly
(Kendikova, 2017a, s. 9). Provoz zajistuji psychologové, specialni pedagogové i socialni
pracovnici, a to zejména ambulantné, ale také formou navstév ve Skolskych zatizenich (Narodni

ustav pro vzdelavani, © 2011-2020; [online]).
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Specialné pedagogicka centra jsou uréena détem se zdravotnim postizenim (Kendikova,
20173, s. 9). Jednotliva centra jsou zaméfena na rizné typy postizeni odpovidajici nasSemu
rozdéleni zakti s SVP v ivodni kapitole této prace. Cilem center je pomoc pii zacleniovani téchto
zaku do kolektivu v béznych $kolach hlavniho vzdélavaciho proudu, a také pomoc pii FeSeni
naro¢nych situaci spojenych s vychovou a vzdélavanim ve spolupraci s rodinou (Michalik
akol., 2015, s. 71). Pracovnici SPC také zpracovavaji podklady pro podplrnd opatieni,
které PPP nasledn¢ doporucuji $kolam. Stejné¢ jako poradny, tak i centra uskuteéiuji svou
¢innost ambulantni formou na svém pracovisti ¢i prostfednictvim navstév ve Skolskych

zafizenich (Kendikova, 201743, s. 9).

2.7 SKkolni poradenské pracovisté

Poradenské sluzby kromé Skolskych poradenskych zatizeni poskytuji také samotné
Skoly, a to prostiednictvim vychovnych poradcii, metodikli prevence, Skolnich specialnich
pedagogt, Skolnich psychologii a dalSich poradenskych pracovnikli. Témi mohou byt naptiklad

poradci pro zaky-cizince, socialni pedagogové ¢i logopedi (Kendikova, 2017a, s. 9).

Praxe v oblasti vychovnych poradenstvi byva na ¢eskych Skolach velmi odlisna. Funkce
vychovného poradce zavisi pfedev§im na typu Skoly, jeji velikosti i1 slozeni pedagogického
sboru (Kendikova, 2017a, s. 10). Mezi hlavni ¢innosti vychovného poradce vSak témef na vSech
Skolach patii predev§im kariérové poradenstvi (Kucharskd a kol., 2013, s. 25).
Kromé kariérového poradenstvi se vychovny poradce podili také na pfipravé podminek
pro vzdélavani zakt s SVP ¢i na hledani moZznosti ziskavani finan¢nich prostfedkl pro skoly.
Ve Skolskych zafizenich, ktera navstévuje vice zakt s SVP se doporucuje rozdéleni vychovného
poradenstvi mezi vice pracovnikli (Kendikova, 2017a, s. 10). Jelikoz vychovny poradce
je klicovy poradensky pracovnik kazdé skoly, mél by disponovat nejen nalezitym vzdélanim,

ale také osobnostnimi ptedpoklady pro tuto profesi (Kendikova, 2017b, s. 61).

Dal§im ze ¢lent $kolniho poradenského pracovisté (SPP) je metodik prevence.
Ten se ve své Cinnosti soustfedi zejména na oblast prevence socidlné patologickych jevil
a podili se na ptipravé preventivnich programli (Kucharska a kol., 2013, s. 25). Na menSich
Skolach tuto ¢innost mnohdy vykonava jiz zmiflovany vychovny poradce, zastupce feditele
¢1 sam feditel skoly (Kendikova, 2017b, s. 64). Stejné jako vychovny poradce, tak i metodik
prevence je Casto vybiran zfad uciteli dané Skoly, nema vsak néarok na snizeni vyucovaci

povinnosti (Kendikova, 2017a, s. 11).
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Velmi dilezitym Elankem se v posledni dob& vramci SPP stava 3kolni specialni
pedagog, a to predev§im v souvislosti S procesem integrace zakti s SVP do hlavniho
vzdélavaciho proudu. Skolni specialni pedagog ma za ukol vyhledavani, tedy depistaz, zaka
se specialnimi vzdélavacimi potiebami a jejich nésledné zatazeni do specialné pedagogické
péce (Kendikova, 2017a, s. 11). Dulezita je také jeho spoluprace se Skolskym poradenskym
zafizenim, uciteli 1 asistenty pedagoga, kdy Skolni specidlni pedagog velmi usnadiiuje

komunikaci mezi $kolou a SPZ (Kucharska a kol., 2013, s. 26).

Nemén¢ dilezitou osobou, a to nejen pro zaky je také skolni psycholog. Ten se podili
na vyhledavani zakd svyukovymi a vychovnymi problémy a jejich nasledné péci.
Dale poskytuje krizovou intervenci také pro pedagogické pracovniky i zakonné zastupce
(Kendikova, 2017b, s. 69). Skolni psycholog miize dle potieby zajistit diagnostiku uréenou
pro navazujici intervence ve Skolnim prostfedi (Kucharskd a kol., 2013, s. 26). Velmi
uziteéna je téz spoluprace s asistentem pedagoga, a to piedevsim z divodu vymény cennych
informaci pro dal$i préci se zdkem. O néplni prace asistenta pedagoga se podrobné&ji zmiflujeme

Vv nésledujici podkapitole.

2.8 Asistent pedagoga

Tento pojem se Casto zaménuje s pozici osobniho asistenta. Tyto dvé profese se vSak od sebe
podstatné liSi. Asistent pedagoga je pedagogicky pracovnik, jenZ pracuje pod vedenim
pedagoga, zatimco osobni asistent pedagogickym pracovnikem neni a pomaha pii zvladani
béznych tkona péce o vlastni osobu. Jeho prace je socialni sluzbou zajistovanou v ramci

Ministerstva prace a socialnich véci (Kendikova, 2017b str. 38-39).

JiZ po vyhodnoceni prvniho roku implementace spole¢ného vzdélavani byly zjistény
nedostatky pravé ve vyuzivani personalnich podpor. Role asistenta pedagoga byla v nékterych
ptipadech zaménovana spiSe s roli asistenta osobniho. Asistent pedagoga by m¢l byt v prvni
fad¢ podporou jinému pedagogickému pracovnikovi, nikoliv pouze jednomu Zdkovi s SVP.
Dale bylo také zjisténo, Ze asistenti pedagoga piebirali vyklad nové latky a dalsi jiné kony
za ucitele, k cemuz by mélo dochédzet pouze ve vyjimecnych piipadech, avSak takovou
zkusenost uvedlo az 65 % asistentti zakladnich §kol (MSMT, 2018; [online]). K situacim,
kdy asistent pedagoga piebira vyuku a vysvétlovani nové latky zakiim za pedagoga by nemélo
dochazet predevsim proto, protoze asistent pedagoga nedisponuje odbornou kvalifikaci

pro takovouto ¢innost (Kendikova 2017b, s. 28).
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Na zéklad¢ téchto poznatkli tak bylo rozhodnuto o snizeni pocti asistentii pedagoga
na tfidu a také 0 ujasnéni role asistenta pedagoga v tom, ze asistent pracuje podle pokynti ucitele
se viemi zaky ve t¥idé. Cini tak pfedev§im proto, aby tim pomohl uéiteli ziskat vice ¢asu
na individualni podporu zakti s SVP, nikoliv aby dochazelo k odd¢lovani Zaka z kolektivu

tim, ze si ho asistent bere ,,stranou” (Némec, 2019; [online]).

Pro uspésnost vzdélavaciho procesu je zasadni vztah asistenta pedagoga a ucitele
pusobiciho v dané tfid€. Zakladem je nastaveni efektivni komunikace mezi t¢émito dvéma aktéry
a s tim spojena dostatecna informovanost (Moravkova Vejrochova a kol., 2015, s. 56). Neméné
dalezité je také metodické vedeni, a to predevSim u nové nastupujiciho asistenta pedagoga.
Reditel $koly by mél uréit zkuSengjsiho kolegu, ktery v prabéhu $kolniho roku bude
jeho metodické vedeni schopen zabezpeéit. Velka vaha je téz prikladana tomu, aby asistent
pedagoga respektoval rozdily v nazorech i praktickych ¢innostech pedagoga, jelikoz je to prave
pedagog, kdo je zodpovédny za prabéh a vysledky ve vzdélavani zaki. Avsak i pres skute¢nost,
zZe asistent pedagoga vykonava svou ¢innost pod vedenim ucitele, je od n€j vyzadovan kreativni
ptistup k zadanym ukolim (Tepla, Felcmanova, 2016, s. 66-69). Kooperaci uditell a asistentl

pedagoga budeme mimo jiné zjistovat v praktické ¢asti této prace.
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3 VZDELAVANI ZAKU SE SPECIALNIMI VZDELAVACIMI
POTREBAMI

Vzdélavani zakt se specidlnimi vzdélavacimi potiebami vyzaduje jistd specifika.
Ato at’ uz se jedna o samotny pfistup k zakovi ¢i o materidlni a technické vybaveni Skoly.
V nasledujici kapitole si podrobnéji popiSeme jednotliva specifika v zavislosti na druhu
postizeni a zaroven osvétlime soucasnou situaci v oblasti instituciondlniho ukotveni a s nim

spojenou problematiku vzdélavacich programi.

3.1 Institucionalni ukotveni

Novelizace jiz nékolikrat zminiovaného a pro nasi praci stézejniho Skolského zdkona
a zavedeni podplrnych opatieni do jisté miry souvisi také s procesem zavadéni inkluzivniho
vzdélavani, kdy zacalo dochéazet k postupnému presunu zaki s SVP do hlavniho vzdélavaciho
proudu. Mnoho byvalych zvlastnich $kol tak muselo pro nedostatek zaki své skoly zcela
uzaviit. Skolsky zakon viak uklada, Ze pro Zaky se specialnimi vzd&lavacimi potfebami
je mozné ztizovat $koly, tfidy, oddéleni ¢i studijni skupiny. Minimalni pocet ke zfizeni $koly
pro zaky s SVP je deset. Mensi Skoly, které jesté pied novelizaci Skolského zédkona a pfijetim
Vyhlasky ¢. 27/2016, o vzdélavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zaka

nadanych nedisponovaly velkym poc¢tem zakd musely pfejit na jejich vzdélavani v rocnikove

Vv

Podle vySe zminénych informaci maji Zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami pravo
vzdé€lavat se ve skolach bézného typu s vyuzitim potiebnych podptrnych opatieni. Ti jsou pak
vedeni jako tzv. individualné integrovani Zaci (Jucovicova a kol., 2009). Pokud vsak Skolské
poradenské zatfizeni shledd podplirna opatieni v béZzné Skole jako nedostacujici, doporuci
zafazeni zéka do Skoly, tfidy, oddéleni nebo studijni skupiny ziizené podle § 16 odst. 9 zakona,
tedy do specialni Skoly, tfidy, oddéleni ¢i studijni skupiny pro Zaky s mentalnim postiZzenim.
Dale muze dojit také k prevedeni zédka do zakladni $koly specidlni a tomu odpovidajicimu

vzdélavacimu programu (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., § 19).

Transformaci byvalych zvlastnich $kol, pozdé;i neoficidlné nazyvanych jako zakladni
Skoly praktické tedy rozhodné nedochazi k zdniku systému specidlniho vzdélavani. I nadale
existuji zakladni Skoly specidlni, a také skoly zvlastni jen pod jinym ndzvem, ktery by zfejmé
mél byt méné stigmatizujici predevsim pro samotné zaky. Podstatnym rozdilem ve vzdélavani
vV byvalych zvlastnich a soucasnych Skolach ziizenych podle § 16 odstavce 9 je zména

ramcovych vzdélavacich programu, podle kterych se zaci vzdélavaji. Pro lepsi piehlednost
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asnazSi pochopeni tématu transformace byvalych zvlastnich Skol ve spojeni se zménou
ramcovych vzdélavacich programti (RVP) a s tim spojenych Skolnich vzdélavacich programt
(SVP) si dovolime vyuzit ptikladu Zakladni $koly Malkova, ve které zaroveii realizujeme

praktickou ¢ast této prace.

Vzdélavani zaki zékladni $koly specialni probiha na ZS Malkova prostiednictvim SVP
SPECIAL, vypracovaného podle RVP pro zakladni §kolu specialni. Zakladnim pilifem tohoto
dvoudilného vzdélavaciho programu je predevsim piiprava zaki pro prakticky zivot. Dil L.
jeurcen ke vzdélavani zakd se stiedné tézkym mentalnim postizenim a podle dilu II
se vzdélavaji zaci s t&Zkym mentalnim postizenim, soub&znym postizenim a vice vadami (SVP

SPECIAL, ¢. j. 130/2010).

Zaci, kteti dochazeji do $koly ztizené podle § 16 odstavce 9 se vzdélavaji podle SVP
STANDARD, vypracovaného dle RVP pro zéakladni vzdélavani. Podle stejného programu
se vzdélavaji i zaci na béznych zakladnich §kolach. Zaci vzdélavajici se ve $kole ziizené podle
§ 16 odstavce 9 vSak maji zakotveny ve svych individualnich vzdé€lavacich planech upravy
ocekavanych vystupti. Skolské poradenské zatizeni tedy mize doporu¢it upravu oéekavanych
vystuptl i vzdélavaciho obsahu zaka tak, aby kazdy zak dosahl pouze svého osobniho maxima
(RVP 2V, ¢j. MSMT-28603/2015, s. 145). V praxi se tak ¢asto jednd o vyuzivani tohoto

vzdélavaciho programu s minimalnimi vystupy.

Na ZS Malkova stale ,,dobiha“ §kolni vzdélavaci program PRAKTIK vypracovany
podle Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani a pfilohy pro zaky s lehkym
mentalnim postizenim. Tato ptiloha v§ak byla k 1. 9. 2016 v souvislosti s aktualizaci $kolského
zdkona zruSena. Stalo se tak predev§im kvuli legislativnimu ukotveni tzv. spolecného
vzdélavani. Zaci, ktefi se vzdélavali podle tohoto vzdélavaciho programu tehdejsi zvlastni skoly
tak méli vyssi ¢asovou dotaci pro pracovni vyucovani, které, dovolime si fici, bylo pro tyto
zaky stéZejni. ZruSenim této pfilohy, tak tito zaci pfisli o velmi dllezité pfedméty spojené
S pracovnim vyucovanim, a naopak jim byla navySena asova dotace na jazyky ¢i ptirodovédné
a zemépisné piedméty. (SVP PRAKTIK, &. j. 120/2007). Myslime si, ze v tomto piipadé
je vyrovnani vzdélavacich prilezitosti spise ke skodé nez uzitku.

3.2 Specifika prace se Zaky se specialnimi vzdélavacimi potirebami
Prace se zaky se specidlnimi vzdélavacimi potifebami se lisi v zavislosti na typu jejich

postizeni, n€ktera specifika jsme uvadéli jiz v prvni kapitole nasi prace. V drtivé vétSing

pfipadt odliSnosti ve vzdélavani spocivaji v pouzivani kompenzacnich pomicek,
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a to predevsim Vv piipadé postiZeni télesného ¢i smyslového. Dale pak ve vyuzivani upravenych
vystupti ¢i hodnoceni v ptipadé€ postizeni mentalniho ¢i pii poruchach uéeni a chovani (Fischer

akol., 2014, s. 47-48).

3.2.1 Mentalni postiZeni

Prvnim pojmem definovanym Vv nasi praci je mentalni postizeni. Jelikoz vétSina zaku
navs§tévujicich zakladni $koly ziizené podle § 16 odst. 9 spada do pasma lehké mentalni
retardace, vénovali jsme mu zamérné co nejvice pozornosti. Takové Zaky tedy oznaCujeme
jako zaky s lehkym mentalnim postizenim (LMP). Jedinci se stiedné t€Zkou ¢i téZkou mentalni
uzpusobeny svymi Skolnimi vzd€lavacimi programy vychazejicimi z ramcovych programu
pro zakladni Skoly specialni. O rozdilech ve vzdé¢lavacich programech jednotlivych typt skol

se zminujeme v predchozi kapitole.

Nekteré zaky v horni hranici LMP se sice daii integrovat do béznych $kol, avsak ¢im
jsou déti starsi, tim vice se zaCinaji projevovat rozdily, které¢ v mnohych ptipadech vedou pravé
k pietazeni ze $kol bézného typu do Skol ziizenych podle paragrafu 16 odstavce 9 (Bittmannova
a kol., 2019, s. 81-83). Pro vzdélavani zaka s lehkym, stfedné tézkym i tézkym postizenim
je totiz nejdulezitéjsi individualni pfistup. Na ten na béznych skolach s velkym poctem zaku
ve tfidé mnohdy nebyva pfili§ prostoru. Pii komunikaci s takovymi jedinci je velmi dilezité
vyjadiovat své myslenky jasné a srozumiteln€, k tomu se vztahuje vyvarovani se abstraktnich
pojmu ¢i cizich slov nebo zkratek. V navaznosti na tato specifika je vice nez zadouci neustalé
ujiStovani, zda Zak v§em zadanym pokyniim rozumél. DileZita je téZ neverbalni komunikace.
Jedinci s mentalnim postizenim jsou v tomto ohledu velice vSimavi, proto jakémukoliv,
pro nas, nepodstatnému ¢i nevédomému gestu mohou ptikladdat velkou vahu (Bendova, Zikl,
2011, s. 17).

S pojmem mentalni retardace v oblasti vzdélavani tzce souvisi pojem oslabeni
kognitivniho vykonu. Valenta a kol. (2018) ho stavi jako synonymum K diive bézné
pouzivanému terminu hrani¢ni pasmo mentalni retardace. Ten jizZ v soucasné verzi Mezinarodni
klasifikace nemoci nenajdeme, ovsem v revizi minulé se stavél k vyse zminovanym Grovnim
mentalniho postiZeni s inteligen¢nim kvocientem Splhajicim az k ¢islu 83. V praxi se vSak ¢asto
stavalo, Ze fada osob, pfedevSim z etnickych menSin, byla kvili pfecenéni hodnoty IQ chybné
fazena do kategorie mentalni retardace. Proto také diky tomu doslo k posunuti hranice mentalni

retardace na 70 bodi a hrani¢ni pasmo tak prestalo byt hodnoceno jako postizeni intelektu
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(Prochazka a kol., 2014, s. 170). Oslabenim kognitivniho vykonu tedy rozumime takové snizeni
vykonnosti, které je$t¢ neni na Urovni mentalni retardace, avSak pfesto znevyhodnuje,
a to predevsim Vv oblasti vzdélavani. Takovym jedinctiim jsou pak indikovana podptlirné opatieni
edukativniho charakteru. Zjednodusen¢ feceno se jedna o zaky, ktefi se fadi do druhého stupné

podpirnych opatieni (Valenta a kol., 2018, s. 34).

3.2.2 Télesné postizeni

Dalsi skupinu zaka s SVP tvoii jedinci s télesnym postizenim. Pro n¢ je nejdileZzitéjsim
aspektem pii vzdélavani predevsim technické a materialni vybaveni Skolského zafizeni. Pokud
to tedy moznosti Skoly a potifeby zdka dovoli, uptfednostiiuje se jeho vzdélavani formou
individualni integrace ve $kole bézného typu (Fischer a kol., 2014, s. 88). V praxi se vSak ¢asto
setkavame s ptidruzenim dalSich typl postiZeni, proto v nékterych ptipadech situace vyzaduje
integraci skupinovou, tedy zarazeni do specialni skoly, tfidy ¢i studijniho oddéleni (Zikl, 2011,
s. 7).

Pro zaky s riiznymi formami télesného postizeni je typické pomalejsi pracovni tempo
a rychlej$i unavitelnost. Casto dochazi také ke sniZené trovni Gipravy textu zptisobené tresy
hornich koncetin. V téchto ptipadech je tedy ke zvazeni pedagoga naptiklad uprava formy
pribézného zkouseni Zaka. Ustni forma mize byt v nékterych piipadech pro Zaka pfimo
zadouci a zaroven 1 vice motivyjici (Bittmannova a kol., 2019, s. 133). Stejné tak mohou
byt v nékterych ptipadech zaddouci i kompenzacni pomiicky, kterych pro zaky s nejriznéjSimi
formami omezeni hybnosti existuje cela fada. UZ jen obyCejné sezeni ¢i polohovani zaka béhem
vyucovani miize byt v mnohych ptipadech obtizné. V praxi se osvédc¢ilo predev§im vyuzivani
polohovacich zidli ¢i kiesel Casto doplnénych o antidekubitni pomiicky jako podloZky pod patu,
loket ¢i hyzdé (Zikl, 2011, s. 90-91).

Dale se vyuziva specidlnich pracovnich pomiicek ¢i upravenych piredméti denni
potieby. Jako piiklad miiZeme uvést trojhranny program psaciho nécini, ktery dopomaha
k spravnému drzeni tuzky ¢i stavebnice a hracky vyrobené z rliznych material vyuzivané
pro rozvoj jemné motoriky (Fischer a kol., 2014, s. 95). Ve vaznéjsich ptipadech je nutné vyuzit
alternativni ¢i augmentativni komunikace. Ta je v dneSni dobé uskuteciiovana piedevSim
pomoci komunikacnich programl v pocitatovém prostiedi. DneSni technologie umoziuji
jedinciim s nejriznéj§imi formami postizeni komunikovat pouhym pohledem na symboly

¢i slova promitajici se na monitoru (Bittmannova a kol., 2019, s. 134-135).
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3.2.3 Smyslova postiZeni a vady Feci

Sva specifika pii vyu¢ovani ma také skupina zakt se smyslovym postizenim. Smyslova
postizeni jsme jiz podrobnéji probirali v prvni kapitole této prace. Zde jsme také uvedli,
ze zrakové Ci sluchové postizeni nutné neznamena tuplnou ztratu tohoto smyslu, ale v nékterych
ptipadech se jedna ,,pouze” o jeho omezeni. Zaci s lehimi formami smyslovych postiZeni
jsou tedy bez vétsich problému schopni vzdélavani ve tiidach béznych skol, a to predevsim
diky kompenzacnim pomuickam. Néktera Skolska zatizeni ztizuji pro takové déti specialni ocni
tfidy. Zakladnim piedpokladem pro zaclenéni nejen déti, ale 1 dospélych se zrakovym
postizenim je piedev§im vzajemny respekt jak na stran¢ osob S postiZzenim, tak na stran¢ osob

bez postizeni (Slowik, 2016, s. 65-67).

Pro zaky se zrakovym postizenim je V prvni fad¢ nejdulezitéjsi jejich bezpeénost. Vedle
pouzivani riznych kompenzacnich pomiicek by tak feditelé Skol a samotni pedagogové neméli
opominat rizna znaceni ¢i vodici linie na chodbach a ve tfidach, zdbradli, znaceni koncii schodt
a dostate¢né osvétleni celé budovy i pracovniho mista téchto jedinct (Bittmannova a kol., 2019,
s. 109). Je tedy dulezité umoznit zakovi co nejlépe se seznamit nejen s prostfedim samotné
tiidy, ale také s ostatnimi prostory v ramci $koly, které bude po dobu jeho dochazky vyuzivat,

tedy i prostory chodby, $atny, jidelny & socialniho zatizeni (Skoviera, 2017, s. 47).

Pti praci se zaky riznych forem sluchovych postizeni by mél kromé tolerance Zakova
tempa mit pedagog na paméti nékolik dilezitych zasad. Napiiklad to, ze zék by mél vzdy
na ucitele dobte vidét. Doporucuje se proto posadit ho do prvni ¢i druhé lavice. Je vSak nutné
vyzkousSet vice moznosti a poté zvolit tu nejvhodnéjsi. Dalsi vyznamnou zasadou je omezeni
pohybu po tiid&, zatimco pedagog vyklada latku ¢i zadava tkol. Nejenze v piipad€ popochéazeni
po tiidé zak pedagoga ztrati z dohledu, ale dochazi také ke kolisani hlasitosti pedagogova
projevu. Pro takové piipady je tedy lepSi psat vSechny dulezité pokyny na tabuli,
protoze i takové, pro nas zdanlivé, malickosti mohou zaka dostavat do stresovych situaci
(Bittmannova a kol., 2019, s. 93-94). Ucitel by se mél taktéz vyvarovat pouzivani cizich slov,

slangu & nateéi (Skoviera, 2017, s. 43).

Podobné jako u postizeni sluchového, tak i u zaki s naruSenou komunikaéni schopnosti
(vadou fteci) je dulezity zrakovy kontakt, jednoduchost sdéleni, a pfedevSim neustalé
poskytovani zpétné vazby. Tedy ujisStovani zaka, Ze jsme rozuméli jeho sdé€leni, a také zda zak

rozumél zadani ¢i vysvétlované latce (Bittmannova a kol., 2019, s. 37).
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Pro déti s vadami feci ¢i naruSenou komunikaéni schopnosti je dulezity individudlni
a odborny pfistup, a predevSim vcasna diagnostika, kterd tak mize minimalizovat disledky
NKS v pribéhu edukacniho procesu (Bendova, 2011, s. 25). Obecné se také pti hodnoceni
feCového projevu doporucuje zameiovat spiSe na obsah nez na jeho formu. Nemén¢ dulezité
je téz poskytnout zakovi delsi Gasovy prostor na odpoveéd’ (Kréahova, Sestdkova, 2012, s. 38

cit. podle Skoviera, 2017, s. 52).

Pti té€zSich formach je zapotiebi pouziti tzv. alternativni ¢i augmentativni formy
komunikace, o které jsme se zminovali jiz v pfedchozich kapitolach. Kromé nejriznéjsich
komunika¢nich programu ¢i znakové fec€i, vyuzivané predevsim neslySicimi se uzivaji také
piktogramy. Jedna se 0 jednoduché komunikacni obrazky, diky kterym se osoby s NKS,
tézkym mentalnim postizenim ¢i autismem mohou vyjadfovat i celymi jednoduchymi vétami

(Slowik, 2016, s. 89). Prave autismu se vénujeme v nasledujici podkapitole.

3.2.4 Poruchy autistického spektra

Také vzdélavani zaku s riznymi formami poruch autistického spektra ma sva specifika.
Pokud ma ucitel vyuzivat individualniho ptistupu ke kazdému zakovi, v ptipad¢ jedincti s PAS
to plati dvojnéasob. Je nutné zvolit vhodny typ komunikace, vytvofit vhodné pracovni misto,
a predevsim mit trpélivost. Naleznout vhodnou komunikaéni metodu mtize nékdy trvat i delsi
dobu. Zakim sautismem pfi jejich praci velmi pomaha strukturalizace, a to dasova
¢i prostorova. Struktura jim nabizi jakousi jistotu predevsim diky predvidatelnosti riznych
situaci. Muize se jednat napiiklad o stale stejné uspotadani prostoru na lavici ¢i pfesné vymezeni

¢asu na konkrétni aktivitu (Fischer a kol., 2014, s. 192-193).

3.2.5 Vyvojové poruchy uceni a chovani

Pro préci se Zaky s vyvojovymi poruchami uceni i chovani je opét dulezity individualni
ptistup pedagoga v kombinaci s vyuzivanim kompenzacnich pomicek. V piipadé poruch u¢eni
se miZze jednat o Cteci okénka, pouZivani véEtsi velikosti pisma pii Cteni €1 kraceni textu

v piipad¢ diktatu (Bittmannova, 2019, s. 10).

Pfi praci s jedinci vykazujicimi n&jakou z forem poruch chovani ¢i emoci je dulezita
pfedevsim spoluprace se Skolskymi zatizenimi pro preventivné vychovnou péci, a to konkrétné
se stfediskem vychovné péce. To poskytuje odborné konzultace a pomoc vSem osobam
odpovédnym za vychovu a rovnéz poskytuje preventivni specidlné pedagogickou péci
prostfednictvim aktivit prevence zneuzivani navykovych latek a dalSich socidlné patologickych

jevu, které v ramci Skol realizuje (Fischer a kol., 2014, s. 231).
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4 METODOLOGIE VYZKUMNEHO SETRENI

V praktické c¢asti této prace se na zékladé¢ poznatkG z Casti teoretické vénujeme
vyzkumnému Setfeni. Cilem vyzkumu je ziskat co nejvice informaci o daném tématu
prostiednictvim nami urcenych a nize definovanych vyzkumnych otazek a metod sbéru dat.
Pro potfeby vyzkumu je zvoleno kvalitativniho pfistupu s kombinaci metod hloubkového

rozhovoru a zucastnéného pozorovani.

4.1 Cile vyzkumu a vyzkumné otazky

Hlavnim cilem vyzkumu je zmapovat situaci v rocnikové smiSené tiid¢ zaku
se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Za cile dil¢i poté mizeme povazovat zjisténi toho,
jakym zpusobem probiha prace v hoding, jak pracuji samotni Z4ci a také jakd je narocnost

pripravy pedagogi a asistentll pedagoga.

Naplnéni cile je realizovano prostfednictvim mési¢niho zucastnéného pozorovani
Vv jedné konkrétni roénikoveé smisené tfidé, a také prosttednictvim rozhovort se ¢tyimi tfidnimi

ucitelkami ro¢nikové smiSenych tfid a jejich asistentkami.

Cile vyzkumu dosahneme za pomoci vyzkumnych otazek, jejichz formulace je jednou
z dilezitych ¢&asti. I pfes to, ze se v kvalitativnim vyzkumu spoléhdme na improvizaci
a vyraznou otevienost celého procesu, je dileZité tyto otazky formulovat jasné (Svaiicek,

Sed’ova, 2007, s. 69).
Pro tcely tohoto vyzkumu byla stanovena jedna hlavni a tfi dil¢i vyzkumné otazky:

e Jak probiha vyuka Zakii se specialnimi vzdélavacimi potfebami v ro¢nikové

smiSenych tfidach?

e Jaka je naro¢nost piipravy pedagogii na vyuku v rocnikové smiSenych tfidach zakt
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami?

e Jakou roli hraje v rocnikové smiSenych tfidach zakh se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami asistent pedagoga?

e Jaka jsou specifika prace zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami v rocnikoveé
smiSenych tfidach?
Prostfednictvim hlavni vyzkumné otazky zjiStujeme, jak probihd vyuka zaki

se specidlnimi vzdélavacimi potfebami v ro¢nikoveé smiSenych tiidach. Neexistuje totiz zadna
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pfirucka ¢i metodika, kterd by piedepisovala, jakym zplsobem v takovych tfidach pracovat.

Zjisténi odpovédi na tuto otdzku tedy povazujeme v nasi praci za stézejni.

Prvni dil¢i vyzkumné otazka se zamétuje na narocnost piipravy pedagogii na vyuku
ve tfidach se smiSenym rocniky. Jelikoz musi pedagog pfipravovat praci pro vice ro¢nikd,
ve vétsSing pripadu také na odlisSny predmét v jedné hodiné, logicky vyvozujeme, ze ptiprava

vnimaji zjistujeme z jejich odpoveédi v ramci polostrukturovanych rozhovort.

Dalsi vyzkumna otdzka se zaméiuje na roli asistenta pedagoga v hodinach. V ramci této
vyzkumné otazky zjistujeme také vztah a soucinnost asistenta pedagoga s pedagogem ve tiidé.
Odpovédi na tuto otazku tak nalezneme v poznamkach ze zucastnéného pozorovani

I v rozhovorech s pedagogy a jejich asistenty.

Treti a zaroven posledni vyzkumnéd otazka zjistuje specifika prace zakti s SVP
Vv ro¢nikovée smisenych tfidach. V ramci této vyzkumné otazky vyuzijeme predev§im poznamek
Z naseho zuc¢astnéného pozorovani. Zajima nas predevsim, zda se prace v roénikoveé smisenych
ttidach né&jak vyrazné lisi od prace ve tfidach béznych ¢i zda v takovém poctu rocniki
a vzdélavacich programi miize byt prace vibec efektivni a pro pedagogy i jejich asistenty

zvladnutelna.

4.2 Vyzkumny soubor

Cely vyzkum probiha na Zakladni Skole Malkova, jeZ je situovana ve Stfedoceském
kraji, konkrétnéji v okrese Nymburk. Pfedevsim pro zachovani uplné anonymity respondentu,
ale také Zzakt navstévujici tuto Skolu, neni zdmémé& uvadén jeji oficidlni nazev a jména

pedagozek, asistentek i zakt jsou smyslena.

Zakladni Skola Maélkova funguje jako zdkladni Skola urcend Zakim se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami. Zaroven je ve stejné budové ziizena také zakladni Skola specidlni.
Vzhledem k nizkému poctu zakt dochazi ke spoleénému vzdélavani zaka z obou typu Skol.
Do ZS Malkova dochazi celkem 28 zakt, ztoho 10 do zakladni $koly specialni (ZSS)
a 18 do zakladni 8koly ziizené podle § 16 odstavce 9 (ZS). Svym uspoiadanim se tedy jedna
0 malotfidni Skolu s 1.-10 ro¢nikem. Pedagogicky sbor tvofi feditelka Skoly, 5 ucitelek, z cehoz
4 vykonavaji funkci ucitelek téidnich, a 4 asistentky pedagoga. Jedna se tak 0 100 % Zensky
kolektiv.
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Vyzkumny soubor pro ucely této prace tvoii zaci, ucitelky a asistentky pedagoga.
V ramci zucastnéného pozorovani se jednd o zaky z rocnikové smiSené t¥idy 1. a 3. rocniku
zakladni Skoly a 2. a 10. rocniku specialni skoly. V ptipad¢ vyuziti techniky hloubkovych
rozhovori sejedna o 4 tfidni pedagozky a 4 asistentky pedagoga. Jelikoz jsou dotazovani
vSichni ¢tyfi tfidni ucitelky 1 jejich asistentky, muZzeme vtomto ptipadé hovofit

0 vycCerpavajicim vybéru.

4.3 Vyzkumny design a metoda sbéru dat
Pro svij vyzkum jsme se rozhodli zvolit kombinaci hloubkového rozhovoru
a zacastnéného pozorovani, a to predev§im proto, ze Spojeni téchto dvou metod umoziuje

ucelengjsi pohled na zkoumanou problematiku (Svaticek, Sed’ova, 2007, s. 158).

Zucastnéné pozorovani probihalo béhem mésict ledna a unora 2020, a to predev§im
v ro¢nikoveé smisSené tiidé 1. a 3. ro¢niku zakladni Skoly a 2. a 10. ro¢niku specialni Skoly.
Tuto metodu jsme vyuzili pfedevS§im pro snazsi orientaci v dané problematice a také lepsi
pfipravenost na rozhovory s pedagozkami a jejich asistentkami. Vse, co jsme vidéli, slyseli,
prozili ¢i o ¢em jsme v dob€ pozorovani uvazovali jsme si peclivé zapisovali ve formé terénnich
poznamek. Ty jsou pro techniku pozorovani zcela sté¢zejni (Hendl, 2016, s. 201). Pro tcely

zminované metody jsme si zvolili nasledujici pozorovatelské oblasti:

e intenzita interakce zaku S ucitelem;

e srozumitelnost zadavani ukold ucitelem;
e pozornost zakil v hoding;

e spoluprace mezi Zaky;

e interakce Zaki mimo vyucovaci hodinu.

Rozhovory s pedagozkami a jejich asistentkami probihaly téze v prib&hu jiz vySe
zmifiovanych mésicti — ledna a tinora 2020 V prostorach ZS Malkova, tedy v misté jejich

pracoviste, kde by pro né mélo byt nejpiirozenéjsi se o tématu vzdélavani zaki rozpravet.

Interview je rozdéleno na tii hlavni ¢asti — uvodni faze, jadro rozhovoru a faze
ukoncovaci. Zejména faze Uvodni je pro informanty velmi dulezita, jelikoz jejich
prostiednictvim mtzeme vyrazné ovlivnit pohodli respondent a motivaci odpovidat na dané
otazky (Svaticek, Sed'ova, 2007, s. 164). Pied jadrem celého rozhovoru, tedy v avodni fazi,
byli vSichni dotazovani informovani o nahravani jejich odpovédi na diktafon a téZe ubezpeceni

0 anonymiteé.
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Pro samotné jadro rozhovoru byly stanoveny nasledujici tazatelské oblasti:

e piiprava na vyucovaci hodinu;

e ndaroc¢nost vyuky vice ro¢niki v jedné vyucovaci hoding;

e interakce pedagog — asistent pedagoga;

e vyhody a nevyhody vzdélavani zadkti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami

Vv ro¢nikove smiSenych tridach.

Celkem tak pedagozky i asistentky pedagoga odpovidaly na c¢trnact predem
ptipravenych otdzek, které se pro kazdou ze skupin mirné lisily, a to pfedevsSim v otazkach

tykajicich se pfiprav do hodin a vztahii na pracovisti.

Data ziskand z polostrukturovanych rozhovori byla nejprve podrobena doslovné
transkripci, naslednému roztiidéni do skupin a v neposledni fad¢ také otevienému kddovani.
Technika otevieného kodovani byla vyuzita i pfi vyhodnocovani metody zcastnéného
pozorovani. Na zaklad¢ toho jsme pak ziskané informace roztiidili do nékolika kategorii.
Hlavnim cilem této techniky je pfedevsim tematické rozkryti textu, které je pro naslednou

analyzu a interpretaci vyzkumu stézejni (Hendl, 2016, s. 251).

Pro analyzu dat zicastnéného pozorovani i polostrukturovanych rozhovort je vyuzito
metody zakotvené teorie, kdy se nashromazdéné udaje, jejich analyza a teoretické poznatky

tématu navzajem dopliiuji (Strauss, Corbin, 1999, s. 14).
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5 ANALYZA A INTERPRETACE DAT

V nasledujicich dvou podkapitolach si podrobnéji rozebereme a popiSeme data ziskana

Z obou pouzitych vyzkumnych metod — zii€astnéného pozorovani a hloubkovych rozhovora.

5.1 Zucastnéné pozorovani

Jak jiz bylo zminéno v pfedchozi kapitole, intenzivni mési¢ni ziCastnéné pozorovani
bylo provadéno vétsinu ¢asu V roénikove smisené tfidé nejmladsich zaku a 10. ro¢niku specialni
Skoly. Tato tfida byla vybrana ptedevSim proto, ze je zcelé Skoly nejvice rozmanitd,

a to co se ro¢nik a vzdelavacich programi tyce.

Ttidu navs§tévuje celkem 8 zaku, které vyucuje jedna pedagozka s podporou taktéz jedné
asistentky. Zaci se zde vzdélavaji prostiednictvim riiznych vzdélavacich programi, s riiznymi

diagnézami, v odlisSnych roc¢nicich. Pozorovany byly nasledujici osoby:

e Dana, pedagozka, 29 let pedagogické praxe;

e Erika, asistentka pedagoga, 2 roky praxe ve Skolstvi;

e Filip — 1. ro¢nik ZS, détsky autismus, vyvojova porucha feéi, 3. stupeit PO, SVP
STANDARD;

e Jirka— 3. ro¢nik ZS, lehké mentalni postiZeni, 3. stupeii PO, SVP STANDARD;

e Zdeng¢k — 3. ro¢nik ZS, lehké mentalni postiZeni, vyvojova dysfazie, epilepsie, 3. stupeit
PO, SVP STANDARD;

e Petr — 2. roénik ZSS, autismus, 4. stupeti PO, dochazi pouze na dva dny v tydnu, SVP
SPECIAL (L. dil);

e Pavel —2. ro¢nik ZSS, autismus, 4. stupei PO, dochézi pouze na dva dny v tydnu, SVP
SPECIAL (1. dil);

e Jana — 2. ro¢nik ZSS, autismus, t&Zké mentalni postiZzeni, naruSend komunikacni
schopnost, 4. stupeii PO, SVP SPECIAL (I1. dil);

e Laura — 10. ro¢nik ZSS, détska mozkova obrna, stiedné t&zké mentalni postiZeni,
epilepsie, stfedné t&7ké télesné postizent, 4. stupeti PO, SVP SPECIAL (1. dil);

e lveta— 10. ro¢nik ZSS, détska mozkova obrna, stiedné t&7ké mentélni postizeni, tézké

t&lesné postizenti, 4. stupein PO, SVP SPECIAL (1. dil).

Na zékladé¢ vySe stanovenych pozorovatelskych oblasti, terénnich poznamek
anasledného otevieného kodovani jsme si stanovili nékolik kategorii, jeZ podrobné&ji

rozebirame v nasledujicich podkapitolach.
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5.1.1 Tolerance
Tolerance jednotlivych zaki, a to predevsim K jednotlivym druhlim jejich postizeni
se nejvice projevovala v hodinach télesné vychovy. Casto se na zacatku hodin jako rozcvicka

hraje vybijena, kterou maji vSichni zaci celkem v oblib¢.

., Poprvé mic¢ dostava nejmladsi ze skupiny (Filip) pravé s timto zdivodnénim. Zadny

Z ostatnich zZdku s tim nema probléem.

s e KdyZ se mi¢ dostane kJirkovi (zak bez télesného postizeni), nevybije lvetu,
ktera stoji primo vedle néj (zakyné s télesnym postizenim bez Sance reakce z takovéto

blizkosti), ale radéji hodi mic do prostoru, kde se ho ujme nékdo jiny, ...

V nékterych pripadech problémovou situaci vytesili samotni zaci, a to tim, ze projevili

ur¢itou miru tolerance ¢i pochopeni k postizeni druhych.

, Dvojcata tézce nesou predbihdani ve fronté na opic¢i drahu a odmitaji dale
spolupracovat. V tuhle chvili se musi ucitelka i asistentka vénovat obéma chlapciim a prerusit
tak aktivitu opici drdahy. Jirka, ktery dvojcata predbéhl se jim jde omluvit a snazi se vysveétlit,
Ze to neudelal schvalné, jen si nevsiml, Ze uz se jede druhé kolo. Opousti mistnost se slovy,

‘

ze jde na WC, aby kluky jesté vic nerozciloval svoji pritomnosti a vrati se, az se oba uklidni.

»- -, UCTtelka se uz asi po desaté snazi vysvetlit pravidla hry. Iveta, kterd dnes asi nema
svuj den neustale vykrikuje, Ze pravidla nechape a doZaduje se opétovnému vysvétleni,
i kdyz hru jiz nekolikrat hrdla. Zdenek tak navrhuje zménit hru, protoze si ji vydupal

I3

on a nabidne Ivete, at si vybere aktivitu sama.

,Jana se boji prejit lavicku a s breky se odmita hnout z mista. Asistentka i ucitelka
se snazi vysvetlit, Ze pokud ji budou pridrzovat lavicku prejit zviddne, ale k nicemu to nevede.
Laura sama od sebe navrhuje, Ze ukdze Jané, Ze i ona se svym télesnym postizenim to zvladne.

6

K ni se hned ochotné pripojuji i ostatni Zaci, ...
Zaci vSak projevili pochopeni 1 ve vyucovacich hodindch, které se neodehravaly
Vv télocviéné.

., Laura potiebuje na WC, ovsem potiebuje k tomu asistenci dospélé osoby. Ucitelka
tak musi prerusit prdci se Zdernkem, ktery na celou situaci reaguje naprosto chdpavé se slovy,

‘

Ze tohle ma jasné prednost. Laura Zdernkovi i ucitelce dokonce podekuje.
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5.1.2 Hra
Velmi dilezitym aspektem mimo, ale i v pribéhu vyucovani je hra. K tomu, aby Zaci

mohli vyuzit néjakou z forem hranti je tiida také fadn¢ uzptiisobena.

. Nachazi se zde hract koberec, spousta plysakii, stolnich her, autodrdaha nebo domecek
pro panenky. I kdyz uz nékteré hracky nejsou v uplné dobrém stavu, Zakiim to pri jejich

vyuzivani nijak nevadi.

Hra nebo odpocinek pti vyucovani hraje ve vzdélavani opravdu velkou roli. Pokud
ucitelka vyhodnoti, Ze jiz Zaci nejsou schopni udrzet pozornost, hodinu pferusi a déti

se tak mohou odebrat na hraci koberec.

,, Ucitelka pracuje se Zdenkem. Asistentka se vénuje Laure. Zbytek tridy ma zadanou
samostatnou praci. Je ale videt, Ze se uz MoC nesoustiedi a ve tridé zacina byt kraval. Ucitelka
tak praci prerusuje a vyhlasuje desetiminutovou prestavku. Zaci okamZité béZi na hraci
koberec, kde si vsichni spolecné hraji, ... po deseti minutdach se bez jakychkoliv pripominek

¢

vSichni vraci ke své prdci.

Pfi pozorovani zaki mimo vyuéovani, tedy pfevazné v prubéhu hry, jsme snadno zjistili,

jaké ve tfid¢€ panuji neformalni vztahy.

., ... tak, jako kazdy den, i dnes Jana sedi ve své lavici a neodebira se na hraci koberec.

Kdyz uz se do deni zapoji, tak pouze slovné a ostatni déti ji stejné nevnimaji, ...

,, ... VSichni si pri svaciné preji dobrou chut’ a navzdjem si rikaji, co kdo ma dnes
za svacinu. Spis je to takova hra, déti hadaji, co asi dnes komu mamka doma pripravila.
Je 1o asi takovy prestavkovy hraci ritual. Iveta ani Jana se do téchto ritualii nezapojuji, ostatni
deti je tak stejné jako cely den i pri této cinnosti prehlizeji.

Jelikoz vyucovani probiha vétSinou formou individudlni samostatné préce, je dulezité
zaky aktivizovat 1 jinou formou. V ptipad¢ ro¢nikové smisené tfidy je to vSak t€z8i. Velkému
uspéchu se t¢si hra na schovavanou, ne vsak ta klasicka, ale ,,obrazkova schovavana® ve tfidé.

Nutno vSak podotknout, ze v pfitomnosti dvojcat Petra a Pavla tato hra n€kdy byva o néco

komplikovanéjsi.

,, VSichni Zaci véetne mé odesli za dvere, az na dvojcata. Tem se dnes vénuje asistentka.
Odmitaji totiz hrat a porvavaji cosi o podplaceni systéemu a o tom, Ze obcan rikd, Ze se hrat
nemiize. Pritom tyden dozadu hrali s ostatnimi uplné v pohode. Jeden zdk s pomoci ucitele

Ve t7idé schovdavd obrdzek pejska. Ukolem ostatnich déti je obrdzek najit. Ten, kdo ho uvidi
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si sedne. To je znamka toho, ze vi, kde se pejsek ukryva. Ten, kdo si sedl prvni pak schovava

obrazek dalsi kolo, ... ,,

Pokud je o piestavkach nalada ve tfidé az moc uvolnéna a Zaci vymysleji spiSe hlouposti
nez smysluplnou ¢innost, fidi jeji organizaci asistentka pedagoga. V tomto ptipadé se snazi volit
hry naucné, a také ty, kterych se muize zucastnit co nejvice zdki. Zde je také dilezité,

kdo se hry ucastni.

,, ... Ustolu se sesla Laura, Zdenék a Jirka. Asistentka pripravila stolni hru, ve které
maji zaci za ukol v co nejkratsim casovem limitu spravne seradit barevné krouzky podle vzoru,
ktery asistentka pripravi. Nejlepsi je v této hie Jirka, ktery ma z celé tridy nejnizsi stupen
postizeni. Problémy spravné serazeni barev déla Laure i Zdenkovi. Je ale dobre, zZe Jirka
je lepsi, Lauru a Zdenka to motivuje k soupereni. Po jeho odchodu totiz Laura i Zdenék
nesouperi a aktivita postupné prechazi v nahodné razeni krouzkii a hra uz je V podstaté

0 nicem. “

5.1.3 Motivace

Jiz v ptedchozi podkapitole pojedndvajici o hie, konkrétné pak v poslednim odstavci
jsme si mohli v§imnout, jak dilezita je motivace k dané ¢innosti. To jsme mohli pozorovat
napiiklad u Zdenka. Ve dnech, kdy ve tiidé nejsou pfitomni Petr a Pavel, je pro Zdenka

nejvetsim ,,partakem™ Jirka.

. ... Zdenék je dnes jako vyménény. Pracuje samostatné, obcas hodi ocko k Jirkovi
a snazi se dotahnout na jeho uroven. Dotahnout na uroven Jirky je pro néj moznd i nerealné,
ale snazi se a je videt, ze ho tohle soupereni fakt bavi. Ucitelka na to reaguje ulozenim prdce

ve dvojici, kde sbiraji body a soutezi mezi sebou. “

Pokud vSak dvojCata Petr a Pavel ve tfid¢ jsou, Zdenck okamzité vyuziva situaci,

kdy s nimi mize néjakym zplsobem interagovat.

., Dvojcata, Laura, Filip a Zdenék si hraji na koberci s plysdaky. Laura je stranou,
tak jako obvykle a vystaci si se svym plySakem, Filip sedi v rohu a pozoruje co se bude dit.
Dvojcata lezi na gymnastickych micich a porvavaji na sebe skrze plysaky, nevydavaji ani slova,
spis skreky. Toho se hned chyta Zdenék, ktery se automaticky sniZuje na jejich uroven a presto,
Ze je schopny v ramci moznosti celkem dobre komunikovat se prostrednictvim svého plysaika
zapojuje do hry. Myslim, Ze je pro néj tahle varianta komunikace jednodussi a uplné si v tomhle

¢

libuje, nemusi totiz vynakladat Zadné usili a je mu takhle proste dobre.
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., ... cely den Zdenek reaguje pouze kyvanim hlavy nebo skreky. A to i kdyz véera mluvil
uplné normalné a ve vétach. Dneska jsou totiz ve tridé dvojcata a jeho pozornost se upind jenom
na né. Jirkovi, vedle kterého sedi v lavici dnes nevénuje pozornost ani o prestavkdach ani béhem

hodiny. “

Do jisté miry je cely skolni den provazan prave s motivaci, a to at’ v prubéhu vyucovani

¢1 mimo n¢j. Jako motivace k lepsim vykoniim slouzi prevazné vidina urcité formy odmeény.

.1 pres néekolik upozorneni si Laura neni schopna obléct bundu a ceka, az ji nekdo
pomiize. OvSem tenhle ukon zvlada s mensimi obtizemi sama, jen je pro ni pohodInéjsi a snazsi
se nechat obléknout. Nekdy, tak jako dnes, na ni plati odmena v podobé pusténi jeji oblibené
pisnicky odpoledne v druzine. Pod prislibem jedné z asistentek si tak nakonec bundu oblékd

sama, ... “

., Dvojcata pracuji s ucitelkou na vystrihovani a lepeni do sesitu. Petrovi se moc nedari,
a tak vzteky zahazuje mizky. Ucitelka Petrovi vysveétluje, Ze kdyz zvladne vystiihnout alespon
ten obrazek, ktery uz ma skoro hotovy, bude moci pri hie na schovavanou (schovavani obrazku
pejska) ukryvat obrazek jako prvni. Petr po dalsim zopakovani této vyhody souhlasi a obrdzek

¢

skutecné dostrihava.

V nékterych piipadech je ale tou nejlepsi motivaci byt tim nejlepSim ve tFide,

a to bez ohledu na vék nebo miru postiZeni.

., Filip i pres to, Ze je nejmladsi v celé tride a snadno by si ho clovék spletl se skolkovym
ditétem, se cCasto snazi napovidat téem starsim, dostdava se mu totiz velké pochvaly, kdyz odpovi
sprdavné na otdzku pro ty starsi. Je videt, zZe se o to vic snazi, kdyz padne otdzka pro celou tridu,
jako treba dneska, kdyz si celd trida povidala o statnich svatcich a jejich vyznamu. Filip

byl spolu s Jirkou nejaktivnéjsi a bylo vidét, Ze cely den o to lépe a vice pracoval.

5.1.4 Individualni pFistup
Individualni pfistup je zdkladem pro praci se Zdky s SVP a v pfipadé rocnikové
smiSenych tfid to plati o to vice. UcCitel nemé Sanci v€novat se vSem zakiim najednou,

a uz vubec ne v ptipadé, kdy ma kazdy ro¢nik zcela odliSnou vyucovaci hodinu.

Nejvetsi specifika maji v tomto ohledu dvojcata Petr a Pavel, ktefi dokazi pracovat

pouze s pomoci budiku, ktery stanovuje ¢as na praci a ¢as na odpocinek.

,, Pilka casu! Takova je reakce na zazvonéni budiku béhem prace Petra a Pavla.
Dvojcata si peclivée hlidaji, kolik casu jim jesté zbyva k prdaci a za jak dlouho budou moct
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Jjit na prestavku. Ve dnech, kdy jsou dvojcata ve skole se musi ucitelka vénovat opravdu jenom
Jjim, samostatné dokazi pracovat opravdu jen chvilku, nastésti pro vsechny chodi jen dvakrat

V tydnu. Jinak si fakt nedokazu predstavit, jak by tolik rozlisnych déti zvladly dve pracovnice.

Zadavani samostatnych praci zabere vétSinu hodiny. Je dilezité neustale se ujistovat,

ze vSichni maji co d¢€lat a ze svému zadani rozumi.

. ... Zdenék stale nechapavé hledi na ucitelku a pres opakovanou otdzku, zda zadani
rozumi bazlivé krci rameny. Asistentka situaci zaznamend a hned se vyda zadavat ikoly zbytku
tridy. Zdenék i Jirka maji pred sebou stejnou pololetni pisemku z cestiny. Jirka uz néjakou dobu
pracuje, zaddni pochopil hned, ale Zdené¢k se zirejmé boji nebo stydi Fict, Ze vukolu nerozumi
a neustale nahlizi Jirkovi do jeho prace. Ucitelka tak pordad dokola zadani vysvétluje, pise

na tabuli i pismena a snazi se Zdernkovi pomoct.

,, Ucitelka jesté pred zacatkem hodiny shrnuje, co kdo bude ke své prdaci potrebovat.
Filipek se automaticky zveda a jde si pro pocitadlo, Zdenék a Jirka si pripravuji vystiihana
¢isla a Laura a lveta vytahuji svou ucebnici matematiky. V dnesni sestave se tedy vyjimecné
stalo to, Ze vSichni maji stejny predmet. I tak ale vzhledem k odliSnym rocnikium musi kazZdy
pracovat zvlast. Asistentka si bere na starost Lauru s Ivetou. Filipek dostava samostatnou praci
a s pomoci pocitadla a prstit se dopocitava do péti. I presto, ze Zdenek a Jirka probiraji stejnou
latku, ke kazdému z nich musi ucitelka pristupovat jinak. Jirkovi jde prace lip, proto dostava
zadani a pracuje samostatné. Zdenkovi musi ucitelka vse ndzorné ukazovat na prstech

a pripravenych kartickach.

Takeé v oblasti hodnoceni musi ucitel posuzovat vykon Zaka individualngé. U nékterych
zaku prevlada hodnoceni znamkou u jinych slovné. Co je v§ak nejvice dilezité je to, jak si zaci
s u¢ivem a naslednym zkou$enim poradi vzhledem k jejich osobnim limitim, nikoliv vzhledem

vysledkim ostatnich zaki.

., Zdeneék a Jirka celou prestavku napjaté cekali na vysledky pololetni prace 7 cestiny,
ani se nehli z mista. Jirka zvladl praci vypracovat sam, Zdenék s velkou dopomoci. Jirka dostal
dvojku, i kdyz v praci byla Fada chyb, ovsem vzhledem k jeho praci z minulého pololeti doslo
K vyraznému zlepseni. Jedna se tedy spise o takovou motivacni dvojku. Nepotreboval ke zndmce
komentar, stacilo mu podivat se, kde udélal chybu. Zdenek dostal trojku s plusem. Nejprve
byl ze znamky zklamany a piisobil hodné zmatené a rozrusené. Zdenék totiz nenese dobre kritiku

nebo selhani. Po slovnim hodnoceni ucitelky, kde vypichla predevsim pozitiva a velké zlepseni
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a popsala znamku jako vybornou vzhledem k jeho vykoniim se rozveselil, a dokonce se se svou

znamkou zacal spoluzakim vychloubat.

, Laura a Iveta chodi obé do desatého rocniku, a to uz nékolik let. Laura je na tom
ale 0 poznani hir, kazdym rokem se jeji vykon snizuje, a i kdyz pred péti lety dokdzala napocitat
do deseti, dneska pocita do peti, a i to ji dela velky problémy. Hodnoceni jeji prdce je teda
hlavné slovni, kdy se ucitelka snazi vypichnout to, co zvladla. Dneska treba dostala hodnoceni
,pracovala dobre s pocitadlem*. Naopak Iveta dostava znamky. Kdyz dostane pétku,
tak se teprve probere ze svého svéta. Slovni hodnoceni na ni neplati. Nejradsi by totiz nedelala

nic a koukala do zdi, to je totiz jeji nejoblibenéjsi cinnost. *

Ke kazdému zakovi se musi pfistupovat individudlné i mimo vyucovaci hodinu.
Typickym piikladem je prevlekani se do cvi¢ebniho tuboru pied télesnou vychovou

nebo oblékani se pii prechodu mezi budovami.

. -, pFeviékani teda pak zviadaji skoro vsichni bez vyrazné pomoci. Upozornéni
na tricka naruby nebo kalhoty obrdcené jsou tady fakt malickosti. Nekterym to trva dyl, nékteri
musi byt ucitelka i asistentka, a to je pak opravdu nadlidsky kol sledovat jeste ostatni déti.
Dvojcatiim se musi pomoct uplné se vsim. Stejné je na tom i Jana, kterd taky vyzaduje asistenci
dalsi osoby. Ted jsem pomohla ja, ale kdyz jsou tu ucitelka a asistentka samy, previékani

se asi dost protahuje.

., ... VSechny deéti byly previlecené a pripravené na prechod do druhé budovy. Teda aspon
to jsme si myslely. Previékani deti jsme nevénovaly pozornost a probiraly, jak bude probihat
dalsi hodina. Kdyz jsme se chystaly k odchodu, vsimly jsme si rozvazanych bot, kulichu
nasazeného az na brade, bundy naruby a taky Jany, ktera sedéla jesté v backorkach a koukala
do zdi. Nasledovalo nékolik minut vysvétlovani, ze v backorach jit nemiize a musi se obléct,
aby nenastydla. Ja a ucitelka jsme tedy zkusily oStatni deti upravit tak, abychom mohly aspon
vyjit na ulici bez néjakych vaznych zranéni a §ly napred. Asistentka dorazila s Janou
az po pul hodine. Tak dlouho trvalo vysvétlovani a domlouvani o tom, Ze se musi obléknout

a prezout.”
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5.2 Hloubkové rozhovory

Rozhovory byly vedeny se ¢tyimi pedagozkami a stejnym pocétem asistentek pedagoga
na Zakladni skole Malkova. Vsechny ucitelky disponuji pfiblizné stejnym vékem i dobou
pedagogické praxe. Obdobné srovnatelny je i vék a doba praxe ve Skolstvi vSech tazanych

asistentek.

Pedagozky:

Alena, 52 let, 30 let pedagogické praxe (asistentka Hana)

Blanka, 47 let, 25 let pedagogické praxe (asistentka Gabriela)

Cecilie, 44 let, 25 let pedagogické praxe (asistentka Frantiska)

Dana, 47 let, 29 let pedagogické praxe (asistentka Erika)

Asistentky pedagoga:

Erika, 35 let, 2 roky praxe ve $kolstvi

Frantiska, 29 let, 3 roky praxe ve skolstvi

Gabriela, 35 let, 4 roky praxe ve Skolstvi

Hana, 24 let, 4 roky praxe ve Skolstvi

5.2.1 Priprava

Jak jsme jiz zminovali v predeSlych ¢astech nasi prace, v soucasné dobé neexistuje
dokument, ktery by byl ndpomocen pfi organizaci vyuky v roénikoveé smisenych tiidach. Kazda
z informantek tak ptipravu na vyuku pojima po svém. Témét vSechny ucitelky se vSak shodly

na tom, ze pfiprava na vyuku v ro¢nikové smisené tfidé je casove velmi naro¢na.
., Ano, je to velmi casové ndarocné, vénuji tomu cas i doma po vecerech. “ (Blanka)

,No, kdyz se chcete fakt peclivé pripravit na kazdou hodinu, tak to casové zabere

I nékolik hodin. “ (Cecilie)

,,Narocnost pripravy je velka. V podstaté je nutny, abych si pripravila praci

pro kazdyho Zdika tak, aby byl schopnej pracovat a pochopit zadani. “ (Dana)

Bez jakychkoliv upozornéni téz nékteré informantky z fad pedagogli naro¢nost piipravy

automaticky srovnavaly s vyukou v béznych tfidach.

., Vitbec ta samotna priprava materialii pro jednotlivé rocniky oproti beznému uciteli,

vvvvvv
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,,Rozhodné je to o dost tézsi nez se pripravovat do hodin, kde ma ucitel na starost pouze

(gesto uvozovek) jeden rocnik. Ale tak uz to je. Kazda prace ma holt néco. (smich) “ (Cecilie)
Pouze jedna z pedagozek nevnima piipravu do hodin jako velkou ¢asovou zatéz.

. (...) Po tech letech uz vam to asi ani narocny neprijde. Nebo asi jak komu, mné osobné
ne. Ja vyuzivam priprav, ktery mam uz léta vypracovany. Jsou osvédceny a stale pouZitelny.
(smich) (...) Co je ale diilezity mit vzdycky v zdloze pripravenou néjakou prdci navic pro Zaky,

ktery uz maji svou praci hotovou. “ (Alena)

U asistentek nazory na naro¢nost piipravy do vyuky jiz tak shodné nebyly. Napln prace
asistentek pedagoga se totiz liSi pfedev§im v zavislosti na pozadavcich uditelek v konkrétni

tiide.
., (-..) Kdyz ucitelka potiebuje, Fekne si a pripravim, co je treba. “ (Erika)

,,Nemyslim si, Ze by byla priprava do hodin néjak narocnd. S ucitelkou se vzidycky

dohodneme, ktera co pripravi. “ (Frantiska)

,, Pripravy do hodiny jsou docela tézky a mnohdy nad tim stravim i celej predchozi vecer.
Snazim se bejt co nejvic uZitecnd, takZe pripravuju nejriiznéjsi materialy do hodin a taky

se snazim, abych méla porad prehled o tom, co se bude délat. “ (Gabriela)

,,Ja pracuju uz tieti rok hlavné s tim jednim autistou, takze tam jsou ty pripravy z my
strany dost diilezity. Popravdé mam radsi, kdyz mam néco pripraveny v zdloze, u tehle deti
nikdy nevite, jsou dost nevyzpytatelny. TakzZe jo, ty pripravy mi zaberou docela dost casu,

hlavné, abych mohla ulevit ucitelce, uz tak toho md dost. ** (Hana)

Také nés zajimalo, zda se informantkdm dostalo né&jaké pomoci, kterd by jim v ptipraveé
na hodinu pomohla. Spise nez metodické podpory se pedagozkam a asistentkam dostavalo

pomoci od ostatnich pracovnic.

,Ja méla asi jediny Stésti, zZe jsem se s rocnikové smiSenyma tridama setkala
uz na predchozi skole, tam totiz byla jedna moc fajn reditelka, kterd mi vSechno ukazala
avysvetlila, hlavné co se tyce tech priprav. Takze tady uz jsem pak ty zacatky zvladala diky
tyhle zkusenosti. *“ (Alena)

., Clovék si na to musi prijit sam na ten spravny systém. Zadnou metodickou podporu

jsem K dispozici neméla. Velmi ndapomocné mi byly hlavné rady od kolegyn, které mi také
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nabizely materialy do vyuky nebo ochotné poskytovaly informace o zZdcich. Nebyl mi pridélen

ani zadny uvadejici ucitel, kterého bych v té dobé opravdu uvitala. ** (Blanka)

1y zacatky na pozici ucitelky byly hodné tézky, i kdyz jsem vty dobe méla
jen dva rocniky, ted jich tam mam peét, co bych ted za ty dva dala. (smich) Viechno jsem musela
uchopit tak néjak sama, neméla jsem ani zadneho uvadejiciho ucitele, takze nejcennéjsi pro me
byly rady od zkuSenéjsich kolegyn. Ale ani u téch jsem neméla tuseni, jestli to délaji dobre,

takze to ze zacdtku byla hlavné metoda pokus-omyl.© (Dana)

Jedna z uditelek a tii asistentky se shodly na nedostate¢né podpote ze strany feditelky

Skoly, ktera by se jim v jejich zacatcich ziejmé hodila.

., VSechny mozny pomiicky a pracovni listy jsem si zpracovavala sama, jako v tomhle
néjakda podpora veditele skoly byla spis ve stylu porad si sam, neZ treba ja ti ukdzu,

jak se to dela. (usmeév) “ (Cecilie)

. (...) Jinak co se tyce néjaky metodicky podpory k pripravam, tak to jediné od ucitele,
se kterym jsem na tridé, jinak ta podpora reditelky tu myslim nefunguje tak, jak by méla.*
(Erika)

., Pomoc mi byla poskytnuta hlavné od mych kolegyn asistentek a ucitelek, jiny podpory

Z rad vedeni Skoly se mi totiz nedostalo. ** (Hana)

,,No, metodickd podpora ani podpora reditelky Skoly nebyla asi Zadnd, trochu jsem

V tom plavala, takze jsem byla rdada za ochotnou kolegyni ve tridé. Ta mi se v§im pomohla. *

(Gabriela)

5.2.2 Price v hodiné

S faktem, Ze neexistuje zadny dokument, ktery by byl napomocen pedagogim
ro¢nikové smiSenych tfid, souvisi také rozliSné pojeti vyuky v takto smiSenych t¥idach.
Dv¢ informantky-ucitelky se vice priklangji k Cast€jSimu vyuzivani individualnich metod

prace.

V. -mych hodinach asi nejvic prevazuje individuadlni cinnost Zakii. Je to asi jedina
moznost, jak vysvetlit tem ostatnim novou latku. Skupinovy prdace volim méné casto.
Kdyz to jde, tak zvolim téma hodiny pro vsechny Ziky, ale nekdy je to dost ndarocny. Treba kdyz
maji dva zZaci fyziku, dva prirodovédu a jeden zemépis, to jste sama vidéla, co je to za mazec.

(smich)“ (Alena)
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., Nejvic vyuzivam samostatné prdce zakii, kdy se mohu vénovat tém ostatnim, tieba
pri vwkladu nové latky nebo pri cinnostech, které primo vyzZaduji primou interakci, v mém

pripadé je to hlavné pri logopedickych cinnostech. ** (Blanka)

Zbylé dvé pedagozky se snazi mimo individudlnich metod préce volit také skupinové

¢innosti.

., Zalezi hodné na predmeétu. V matice a cestiné, tam to moc skupinove nejde, kdyz jeden
pocita do sta a druhej jen do deseti. Ale vychovy ty jsou previzné o skupinovejch pracich.

vvvvv

ale co se da délat, nekdy to prosté jinak neudelate. (Cecilie)

V' hodinach kombinuju individudlni a skupinovou praci. Ale fakt se snazim
tu skupinovou zarazovat vic, aby to bylo takovy pestrejsi ta hodina. Nekdy, hlavné u autisti,

to ale bohuzel nejde. “ (Dana)

U asistentek nas zajimalo spise to, zda je pro né naro¢né asistovat soubézné nékolika
zakim, z nichZz ma kazdy jiny pfedmét. Zda se, ze ve tiidach s niz$imi ro€niky jejich rozliSnost

nehraje prilisnou roli.

,,Pro mé to uplné narocny asi neni. Chvili s nékym pocitam do deseti, pak to prolozim
abecedou. (smich) (...) Ne, asistenti a ucitelé v téch vysSich tridach s tim asi trochu problém

mit budou, tam si to asi dost dobre nedovedu predstavit, abych skakala ze zlomkui do stredovéku.

(smich)“ (Erika)

., Asi ne, neni to narocny. Veétsinou mam na starost dve stejny Zakyné a ty maji zrovna
ten samej prredmeét. Ale asi je to taky tim, Ze jsou to maly deéti, kdybych byla u starSich, tak nevim,
Jjak by to dopadlo. (smich)“ (FrantiSka)

Informantky, které asistuji se ve smiSenych tfidach vysSich roc¢nikd uz ale jistou
narocnost pfi stfidani pfedméth v kratkych ¢asovych usecich pocit'uji.

,Jo, je to hodné narocny. Nekdy si i musim zopakovat tu danou latku,
abych se orientovala. Tak ono uz vtech vyssich rocnikich to neni uplné jednoduchy
Se preorientovat béhem vteriny nékam jinam a pak zase prepnout zpdatky. I kdyz ono zas jde

0 ten zvyk no, velkej mazec to byl ze zacatku, jsem nevédela, kde mi hlava stoji. (smich)*

(Gabriela)
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,,No, nekdy v tom mam teda péknej hokej, ale musim se aklimatizovat a zachovat klidnou

hlavu. “ (Hana)

Také dé€leni pozornosti mezi Zaky pii hodinach je vzhledem K rozliSnym ro¢niktim
a vyucovacim predmétim slozité. Kazda z ucitelek to tak feSi po svém, avSak vSechny

se shoduji na tom, Ze rozd¢lit pozornost mezi v§echny zaky je t€zky, ne-li nesplnitelny tkol.

., Kdyz si to rozplanuju na papive, tak to vypada dobre a vychazi to tak, zZe se venuju
v§em Zdkiim tak néjak na stejno. Na tom ja si zakladdam. Realita je ale nékdy uplné jind. Casto
nastava néjakda nenadala situace, ktera vyzaduje vic casu a musite se vénovat pravé tomu.
Pak se stane, Ze néektery ze Zdiki pracoval uplné samostatné a ja se knému vrdtim

az pri zhodnoceni jeho cinnosti v hodiné. * (Blanka)

»nazim se smerovat pozornost na vsechny zaky nastejno, ale nékdy se to prosté nedari.

Udrzeni pozornosti autistii nebo deti s ADHD je ndarocny, proto jsem rada za asistentku, kterd

(Cecilie)

Dv¢ informantky uvedly, Ze se vice vénuji détem, které jejich dohled potiebuji nejvice.
Dokonce pak namitly, ze vénovat pozornost vSem détem bez rozdilu nejsou schopny

ani ucitelky béznych tiid, natoz tedy pak téch ro¢nikové smisenych.

, Mam vytipovany Zaky, kterejm se prosté musim veénovat vic, ktery ty pozornosti
potrebujou vic. Nastésti jsou ve tridé taky zdci, kteri dokdzZou po zadadni ukolu pracovat sami
nebo jim pomaha asistentka. TakzZe ja se pak miizu vénovat tém ostatnim. Ono asi ani v normalni

tridé nejde vénovat tu pozornost viem stejné, kor tady Ze jo. (smich) “ (Alena)

,,No, tak samoziejmé, Ze se vic vénuju tém détem, které zaostavaji a potiebuji vétsi
podporu a pomoc, kdyz neumi samostatné pracovat. Ale tak to prosté je. Myslim, ze ani v bézny
tridé ucitelé nedokdzou vénovat vsem détem stejnou pozornost, takze tady uz to prosté nejde

vitbec. ““ (Dana)
Asistentky se pfi rozdélovani pozornosti mezi zaky tidi spiSe pokyny ucitelek ve tride.

My si rozdélujeme dva kriticky zZaky s ucitelkou a u zbytku se stridame. Kdyz ucitelka
neco vyklada, tak se snazim ty dva hlavné udrzet v pozornosti. Kdyz to nejde, tak si jednoho

vezmu stranou a jdu si s nim pohrat. * (Frantiska)
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,Ja se teda veétsinou rvidim pokynama ucitelky, takZe se uplné nerozhoduju, komu

se venovat vic a komu treba min. ** (Gabriela)

5.2.3 Spoluprace pedagogickych pracovniki
Jak jsme mohli vidét i v pfedchozim odstavci, pro spravny chod tfidy je velmi dulezita
souhra vSech pedagogickych pracovnikd. V naSem piipad¢ tedy ucitelek a jejich asistentek.

Nejprve nas zajimalo, jak samotné pedagozky vnimaji ptitomnost dalSiho pracovnika ve tiid¢.

., Pritomnost asistentky ve tride je pro mé fakt diilezita. Ze zacatku se vénovala nejvic
problematickymu Zakovi, ale ted’ uz sama pozna, kde je potreba. (...) Nekdy si i primo Feknu,

4

Jjestli by mohla pomoc tam a tam, ale myslim, Ze uz jsme v tom docela sehrany. ““ (Alena)

,Pro mé je urcité velkym prinosem. Nejvic pracuje se slabsimi jedinci, ale pokud

je potieba, tak i s celou tiidou. ©“ (Cecilie)

,Asistent pedagoga je pro mé \V takové tridé nepostradatelnym spolecnikem,

to kazdopddné. ** (Dana)

,,Pokud asistent pochopi ndplin svoji prdce, tak je ve tride prinosem. Nekdy ale tim,

Ze nevi, co ma delat nebo neodhadne situaci, miize byt spis pritezi. *“ (Blanka)

Jak poznamenala informantka Blanka, v nékterych ptipadech muize byt dalsi pracovnik
ve tiidé spisSe pritézi. Dulezitd je tak vzajemna komunikace obou pracovnic a s tim spojené
porozuméni. Komunikacni bariéra by totiz mohla naruSit 1 chod celé tfidy. Diulezitost

vzajemného porozuméni potvrzuji vSechny informantky z fad ucitelek.
., Néjaky vzdjemny porozumeni a propojeni je moc diilezity. “* (Alena)

,, Urcité je diilezité, aby vSechno fungovalo tak, jak ma. Oni to i Zaci vyciti, kdyz neni

néco v porddku, a to je pak velky problém.  (Blanka)

., Vzdajemna komunikace je dulezita. Kdyz si s asistentem nerozumite, je ve tiide zbytecné
dusno, nékdy to miizou vycitit i deti a tahle komunikacni bariéra pak miize narusit chod celé

vyuky. “ (Cecilie)

,,Je ale taky diileZity, aby asistent a pedagog ve vyucovacim procesu postupovali stejné.

Hlavné se nesmi navzajem podradzet.  (Dana)

Stejny nazor na dilezitost vzajemného porozuméni a komunikace sdili i informantky

Z tad asistentek.
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., Kdybysme si s ucitelkou nerozumeély, mohlo by to mit vliv i na atmosféru ve tride. Takze

by to mohlo ovlivnit i deti. “ (Erika)
,,Jo, to si myslim, Ze je hodné duleZity to porozumeéni vzajemny. *“ (Frantiska)

,»INo to urcité je moc duleZita véc. Ono kdyz maji dva lidi spolu travit celej den v jedny
tride, tak je blby, kdyz si délaj naschvaly a tak. Ale ono v Zenskym kolektivu je to prosté tézky,
chlap by nam tu bodnul. (smich)“ (Gabriela)

vvvvv 4

., To na tyhle pozici povazuju jak jednu z nejdulezitéjsich véci. “ (Hana)

Pokud si tyto dvé pracovnice navzajem porozumi a dokdzi spolu komunikovat,

Je tak snazsi vymezit si role, které ve vzdélavacim procesu sehravaji.

,,Jd osobné jsem se setkala s odlisnymi ndzory na pristup k Zakiim, co se tyce asistenta
pedagoga a ucitele a vidy je dobré si to hned na zacatku vyjasnit a snazit se néjak respektovat

a tolerovat nazory toho druhého, i kdyz ten hlavni je tu vidy ucitel a od toho by se to mélo

odvijet. “ (Blanka)

,Ja si myslim, ze posledni slovo by mél mit vzdycky ucitel a asistent by mél tohle
respektovat. Kdyz ne, tak je asi na misté zména asistenta nebo néjakej jinej kompromis,

kterej by vyhovoval obéma stranam. *“ (Cecilie)

., Vsechno zalezi na domluvé a vzajemné spolupraci, i kdyz stézejni je v hodiné vidycky

nazor pedagoga. Nebo aspon tak to vidim ja.* (Dana)

Pfi nevyjasnénosti roli pak v nékterych ptipadech muze dochazet k suplovani ¢innosti
pedagoga asistentem. To byl také jeden z diivodi aktualizace nynéjsi vyhlasky upravujici
¢innost asistenta pedagoga. To, ze ktomu vV praxi, leckdy moZzna nevédomky, dochézi

nam potvrdila slova nékterych ucitelek i asistentek.

., (...) Takze pokud je potieba a je to v asistentovych silach, nékteré cinnosti deleguji

na néj. “ (Blanka)

., Ocenuju, kdyz asistent déla néco navic nebo mi ulehci s néjakou praci sam od sebe.

Nekdy to ode mé ale dostane prosté prikazem, kdyz opravdu nestiham. *“ (Cecilie)

., Nékolikrat se to stalo, Ze na mé ucitelka prehodila jeji povinnosti, ale nevadi

mi to, chran Biih. (smich) Mé to bavi, vzdyt jinak bych tuhle prdci nedélala. No a Ze nékdy
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pomiizu trochu vic, tim jen ziskam dalsi zkusenosti, takzZe ja to neberu nijak spatné, to naopak. *

(Gabriela)

,, Obcas mivam pocit, zZe za toho ucitele uz i vyucuju. Ale mé to bavi. Ja bych to klidne

delala mit na to vzdelani. “ (Hana)

Z nevyjasnénosti roli pfi vzdélavacim procesu nebo nedostatecné komunikace, jak jsme
zminovali v pfedchozich odstavcich, mohou vyplynout i zavazné konflikty. Zajimalo

nas, zdanase informantky takovou situaci nékdy zazily. Jen jedna ze Ctyf ucitelek zadny

v

,Ja teda v priubéhu svy praxe Zadny velky rozdily v ndzorech nezaZila. Nastésti
ty asistentky se kterejma bych mohla mit nejakej konflikt v kterykoliv roviné u mé ve tride

nejsou. (smich)“ (Alena)

,No, ja teda sjednou asistentkou problém méla. Asistentka méla k Zdakovi
az moc kamaradsky pristup a tim mi tu praci znesnaditovala. Casto mé stavéla do pozice,
kdy jd jsem ta Spatnd a ona ta, kterda chce tomu klukovi pomoct. Obcas to vyustilo
az K nadavkam ze strany Zdka, kdy asistentka v podstaté jeho chovani schvalovala, protoze
mu nijak neoponovala. Taky o mné podavala nepravdivé informace Zzdikové matce.
Ta si pak na tomhle zdkladeé chodila do skoly na mé stézovat. Na to fakt nerada vzpominam. *
(Blanka)

., Nejakych drobnych neshod s asistentem jsem zaZila spousta. Ty bejvaj hlavné
na zacatku nez si asistent a ucitel dohodnou urcitou strategii ve vyucovani. Kvili cemu
jsem ale meéla i vetsi konflikty bylo v pripadech, kdy ty asistenti komunikovali s rodici zdkii
a snazili se néco resit. Ja si myslim, Ze tohle je prosté spatné. Asistent neni odbornik a miize

videt véci jinak, nez ve skutecnosti jsou.* (Dana)

Podobna bilance je, co se tyce konfliktnich situaci s dal§im pedagogickym pracovnikem,

také u naSich informantek z fad asistentek.

,Ja osobné jsem asi nikdy s zadnym ucitelem problém neméla, ale kolegyné ano.
Asistentka se povysovala nad ucitelku a reditel ji v tom jesté podporoval. Tam to bylo tenkrat
hodné blby, ale néjak se to casem vyresilo. Ono pak bylo dusno v cely sborovne,

takze ten konflikt mezi nima nas rozdelil na dva tabory. * (Frantiska)

., Konflikt byl, ale nerada bych ho tu rozebirala. “ (Gabriela)
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,, Takovou situaci jsem zazZila a myslim si, Ze za svou praxi si to zazije kazdej. Nemohly
jsme s ucitelkou néjakou dobu najit si k sobé cestu, komunikovat spolu a tak. Ale ted’ si myslim,

Ze uz se to celkem vyjasnilo. * (Hana)

5.2.4 Efektivita vyuky

Ac naSe otdzka smétovala piimo na efektivitu vyuky v ptipadé, ze je ve tfid¢ vzdélavano
vice ro¢nikli najednou, témét vSechny ucitelky v této souvislosti vypichly fakt, ze 1 kdyz
efektivita ziejmée neni stoprocentni, je porad lepsi, ze se zaci vzdélavaji takto nez na béznych

zakladnich $kolach.

.,V my tride je to hodné specificky v tom, Ze devataci jako posledni rocnik jesté jedou
podle staryho SVP s piilohou LMP, ale osmdci uz jedou podle novyho. Takze maj trochu jinou
casovou dotaci na jednotlivy predmety. Vetsi u pracdkit a mensi u jazykii. Tohle si myslim,
Ze tU efektivitu vyrazné snizuje. Na druhou stranu, kdyby byli na zdkladce, tak je to uplné
0 nécem jinym, takze to, zZe je tady brzdej ty ostatni déti s jinou casovou dotaci, je ten nejmensi

problém.* (Alena)

., No, jelikoz se musi pracovat hodné individuadlné, tak se nemiizete vsem Zdakiim vénovat
naplno, takze ta efektivita asi nebude uplné takova jako kdyby se vsichni ucili jeden a ten samej
predmeét. I pres tyhle vSechny prekazky si ale myslim, Ze téem détem je tady
lip nez na zakladkach. “ (Cecilie)

,,Je prosté blby, Ze se tém detem nemiiZete venovat tak moc, jak by bylo potreba
a jak vy byste chtéli. Ale kdyz se na tu hodinu dobre pripravite a ty svoje deticky uz tak néjak
znate, myslim, ze jim dokdzete zabezpecit takovou vyuku, jakou by jim treba na téch Skoldach

béznejch nemohli dat. Tady je to vsechno takovy pomalejsi a vic pro né prizpiisobeny. (Dana)

Dalsi otazky sméfovaly na zkuSenosti s vyruSovanim v hodinach nebo neschopnosti
drzet pozornost v ptipadech, kdy celd tfida pracuje samostatn¢ a jednomu nebo dvéma zakim

je vykladana nova latka. I v této situaci informantky ¢asto srovnavaly se Skolou b&ézného typu.

,Zaci s udrZenim pozornosti maji problém hlavné pri nastupu, ale pak si zvyknou.
Jasné, Ze se stavd, zZe obcas tu svou pozornost vlivem néjakyho vyruSeni prerusi,

ale tak to se muize stat i ve tridach normalné na zakladkach. * (Dana)

, Néekdy paradoxne ty mladsi déti si dokazZou vic hledét svého neZ ty starsi.

Ale to je mozna tak i v normalnich zakladkach. *“ (Blanka)

o 24

Pro zvySeni efektivity je nékdy tieba vyuzit nejriznéjSich pomucek.
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., Tady je to blby hlavné u autistu. To musime vyuzivat i zasteny, aby mél zZdak na svoji
praci klid a nikdo ho nerusil nebo aby naopak on nerusil ostatni. Je pravda, ze tam pak néjaka
efektivita prace naprosto klesne, kdyz vam jeden takovej Zak narusi celou hodinu tim, Ze dneska

neni jeho den, ale ta zasténa dost pomaha. “ (Cecilie)

., My abysme byli schopni ve tride pracovat nejdiiv musime tém nasim dvema raubirium
dat tablety, aby tam mastili pexeso, jinak bych ostatnim nezadala praci bez néjakyho rvani

a poznamek dvojcat 0 tom, jak to nemam viitbec promysleny. (smich)“ (Dana)

O tom, ze efektivita vyuky se rozdilnym slozenim ro¢nikli v jedné tiidé nesnizuje

jsou piesvédéeny i asistentky.

., Uplné v pohodé to ty déti zvladaj a soustiedi se kazdy na svou praci. Obcas to nékdo

nevydrzi a vykrikne spravnou odpoved, ale tak to se asi stava i v normalnich tridach. © (Erika)

., Zdci si tady na to vyrusovani zvyknou. Ja si nemyslim, Ze by to bylo néjaky vyrazny

minus ty tridy. “ (Frantiska)

,,Jak Fikam porad, jde o zvyk. Rozhodné to neberu tak, Ze by to tem détem néjak skodilo.

Kdyz ucitel tu hodinu umi pojmout tak, aby v§em vyhovél, pak nevidim zZadnej problém. ** (Hana)

Urcitou roli hraje v tomto pfipad€ také ohleduplnost a tolerance samotnych zakd.

Vsechny respondentky se na své zaky v tomto ohledu divaji velmi pozitivné.

., Kdyz je potieba, tak si i pomahaji. Hlavné ty starsi tem mladsim. A jestli to postiZzeni
ostatnich vnimaji? Urcité jo, my se jim vidy snazime vysveétlit, jaky ten clovek ma specifika

avetsinou to pak tolerujou i v téch hodindch a snazej se pracovat si na svym. *“ (Alena)

., Tak my se je k tomu, aby se tolerovali i v téch hodindch snazime vést. Hlavné k tomu,
aby byli schopny tolerovat postizeni druhych prosté. Myslim, Ze se nam to dari,

oni jsou na to prosté zvykli, jim to prijde normalni.* (Dana)

,, Oni jsou vsichni hrozné ohleduplny. Vékovej rozdil asi uplné nevnimaj, spis asi miru
toho postizeni, v nékterejch pripadech si myslim to postizeni je rozhodujici pro integraci
do kolektivu. My se ale snazime tu vidit hlavné tim, Ze vSichni, bez rozdilu v postizeni

nebo véku jsme si sobé rovny a musime si navzajem pomdhat. *“ (Frantiska)

,Ja si myslim, Ze ty rozdily mezi sebou ani nevnimaj. Jakoze jim to prosté prijde

normalni, Ze je nékdo jinej a neodsuzujou ho za to.* (Hana)
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5.2.5 Hodnoceni
V hodnoceni zaki se tazané ucitelky rozdé€lily na dva tabory. Dvé z nich totiz preferuji
hodnoceni slovni a dvé zase hodnoceni klasickou stupnici. Dulezitost hodnoceni znamkami

od jedni¢ky az do pétky piisuzuji naptiklad vétSimu uvédomeéni si chyby.

., U mé nejvic prevazuji klasicky znamky. Nekdy teda hodnotim i slovné, protoze nékteri
potiebuji trochu vic motivace, coz se lip déla tim slovnim hodnocenim nez pétkou, takze napisu
treba Ze nezvladla, pracovala s kalkulackou. Na vysvedceni ale davam jenom znamky,

za tim Si stojim. *“ (Alena)

,,Ja teda pouzivam klasickou stupnici. Tu potom okomentuju primo Zdkovi slovné nebo
pisemné do zdakovsky knizky. Davam tieba i ctyrky s pochvalou, ale slovnimu hodnoceni uplné
nefandim, ale zase jak u koho. Myslim, ze ten zdik si vic uvédomi, ze udélal néco Spatné kdyz vidi

4

tu pétku a ne, Ze mu to okomentuju tak, aby to vypadalo, Ze je viastné vsechno dobry. “ (Blanka)

Dv¢ informantky, které davaji pfednost hodnoceni slovnimu zdivodiiuji tuto preferenci

predevsim dalsi motivaci zaka, kterd by u klasické stupnice tak nevynikla.

,,Ja vidycky volila hlavné slovni hodnoceni. Myslim, Ze pouzivat hodnotici stupnici
0 péti stupnich neni moc vypovidajici. Hlavneé u Zaku se SVP. Tam je diilezita hlavné ta motivace
a vidycky to vypada lip, kdyz se to okomentuje, jak ten Zak pracoval a kty praci celkové
pristupoval, nez kdyz mu date prosté trojku, ale to je taky dité od ditéte. Nékdo to ani nevnima. “

(Cecilie)

,Slovni hodnoceni pouzivam hlavné tam, kde Zakovi hrozi ctyrka nebo pétka a tam,
kde tu latku prosté nezviada. Je moc diilezité slovné okomentovat to, co zZdakovi jde, aby mél
motivaci pro priste. To samy pouzivam i na vysvedceni. Tam teda uz vetsSinou slovné hodnotim
znamky tri a hir. A konec koncii u déti ze specky je slovni hodnoceni na vysvedceni dokonce

povinny. “ (Dana)

Jedna z informantek zminila také dulezitost hodnoceni v pribéhu hodiny jako podani
zpétné vazby.

vevr

ta zpétnd vazba v hodiné. KdyZz shrnuju hodinu, tak vidycky reknu, co se komu povedlo

a kdo ma na ¢em zapracovat. “ (Dana)
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6 ZAVER VYZKUMNEHO SETRENI

Mg¢siéni pozorovani déni ve tfidé nam poskytlo velmi cenné informace, které bychom
pouhymi rozhovory jen tézko ziskavali. Dostalo se ndm uceleného ptehledu o tom, jak vyuka
Vv takovych tfidach ve skutecnosti probiha. Zpocatku bylo velmi tézké oprostit se od standardi
b&Znych tid, na které jsme zvykli naptiklad z let nasi povinné $kolni dochizky. Zaci totiz
mohou kdykoliv pii hoding vstat a projit se, prestavky neurcuje Skolni zvonéni, nybrz aktualni
situace ve tfid€ a prace byva z vice nez poloviny individualni. Hodiny jsou naro¢né o to vice
v ptipadech, kdy ma kazdy roc¢nik odlisné vyucovaci predméty, které se jen tézko kloubi.
Zpocatku jsme byli k tomuto ptistupu ponckud skepticti, ovsem ¢im jsme byli ve tiid¢ déle,

v

tim nam prace ve tfide pfisla prirozenéjsi.

V ptipadé hloubkovych rozhovorii se ndm dostalo cennych informaci v podobé popisu
ptipravy ucitelt na vyucovaci hodiny a také popisu prace v hodiné z jejich pohledu. Velmi
dalezité bylo predevsim to, ze vSechny ucitelky i asistentky nemély problém hovofit otevien¢

a v8e, na co jsme se dotazali, ndm bylo zodpovézeno.

Jedna z dil¢ich vyzkumnych otazek nasi prace se pta na to ,,Jaka jsou specifika prace

zaku se specialnimi vzdélavacimi potiebami v ro¢nikové smiSenych tridach?*

Jednim velkym specifikem pii praci pedagogl, asistentil, ale i samotnych zaki
v ro¢nikové smiSenych tfidach je tolerance. V pozorované tfidé jsme méli moznost vidét
ohleduplnost v piipadé vékového rozdilti &i druhu postizeni v nejriznéjsich situacich. Zaci
berou odlisnost postizeni ¢i v€ku jako béznou véc a respektuji fakt, Zze kazdy jsme jiny a kazdy
mame také jiné potieby. Jsou schopni pracovat samostatné i v pfipadech, kdy jsou vyruSovani
jejich spoluzaky naptiklad kvili névalim zlosti a ztoho plynoucim hlasitym projevem.
Jsou téz zvykli na to, Ze ucitel ¢iasistent se vénuje Zakiim postupné a podle potieby,
a proto je oslovovani ugitele minimélni. Zak vi, Ze na n&j vzdy pfijde fada. To, Ze jsou Zaci
odlisni berou jako néco béZného a nijak vyrazné nad tim ani nepfemysli. Bez tolerance
a ohleduplnosti by ro€nikové smiSena tida déti s SVP fungovala jen téZko. | zZ rozhovorh
se samotnymi informantkami jsme zjistili, Ze Se K toleranci své Zzaky snazi vést
a ze se jim to pomérné dobte dafi.

Za dalsi specifikum mizeme povazovat hru. Ta se vV naSem pozorovani vyskytovala
0 to vice ziejmé také proto, Ze jsme byli soucasti tfidy déti téch nejnizsich ro¢niki. Vyuka
je vtomto piipad¢ jest¢ o néco voln€jsi nez v piipad¢ rocnikd vysSich. Byli jsme mile
prekvapeni tim, Ze mobilni telefony ¢i tablety, ke kterym maji Zaci pfistup se stavaji vyplni
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prestavek jen ziidka. Zaci rad&ji voli ptimy kontakt se svymi kamarady a v traveni volného Gasu
mimo vyucovaci hodiny jsou opravdu kreativni. I v pfipadé vyucovani je hra pomérn¢ ¢astym
zpusobem prace. Pedagog ji zarfazuje predevsSim tehdy, kdyz kolektiv neni v piili§ dobrém
rozpoloZeni €i ji mize vyuzit také jako jeden ze zpiisobti rozptyleni v nejriznéjsich konfliktnich
situacich. Nejcastéji se jedna o hry pohybové ¢i postichové, nikoliv védomostni, a to predevsim

ro~r

pro zachovéni vyrovnanosti Sanci zakt napfic ro¢niky.

Dalsim, neméné dulezitym specifikem je zajisté individualni pfistup. S jeho projevy
jsme se nesCetnékrat setkali i v pribéhu zGcastnéného pozorovani. Zjistili jsme, ze kazdy
zak vyzaduje odlisnou miru pomoci pii nejruznéjSich ¢innostech. Nékteti pottebuji pomoci
i se zakladnimi prvky sebeobsluhy, jini tyto ikony zvladaji bez problémii sami. V rozhovorech
s ucitelkami i jejich asistentkami jsme se dozvédéli, Ze kazdy zak vyZzaduje téZ odliSnou miru
pozornosti. Na téchto elementech pak stoji celkova prace se tfidou, a pravé na zaklade
individudlnich potieb zakl pak pedagog voli i vhodné vyucovaci metody. Stejné tak je tomu
i u hodnoceni. Nékterého Zaka vice motivuje hodnoceni slovni, které vyuZzivaji spiSe uéitelky

niz$ich ro¢nikl a nékteré zase klasicka klasifikacni stupnice.

Poslednim specifikem je bezesporu podpora. Bez podpory pedagogickych pracovniki
navzdjem by prace v ro¢nikové smiSené tiid¢ probihala jen tézko. Asistent pedagoga je podle
slov vsech informantek-pedagozek opravdu stézejnim aktérem, ovSem musi si navzajem
porozumét a podporovat se. Pokud bude ve tfid¢ piisobit asistent, ktery bude svému pedagogovi
pouze ,,hazet klacky pod nohy*, cely vzdélavaci proces nebude fungovat tak, aby zakim ptinesl
to, co ma. Z rozhovort téz vyplynulo, Ze by cely pedagogicky sbor uvital vice podpory ze strany

feditelky Skoly.

Pfedchozi odstavec tak z ¢asti odpovida také na dalsi dil¢i vyzkumnou otazku — ,,Jakou
roli hraje v ro¢nikové smiSenych tfidach zZaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami

asistent pedagoga?*

Dovolime si propiijcit slova jedné u informantek: ,,Pokud asistent pochopi napli svoji
prace, tak je ve tride prinosem. Nékdy ale tim, Ze nevi, co ma deélat nebo neodhadne situaci,
miuize byt spis pritezi. © Je tedy opravdu velmi dulezité, aby asistent véd¢l, kde je jeho ,,misto*.

Tim, Ze na sebe bude prebirat kompetence pedagoga, muze leckdy spiSe uskodit neZ pomoci.

Je tedy dulezité, aby ucitelé mysleli na to, Ze asistent pedagoga je nemuze v jejich
profesi plnohodnotné zastupovat, neni k tomu totiZ kompetentni. A¢ ndm pii béZnych

rozhovorech po dobu nasi pfitomnosti, mimo rozhovory fizené, bylo od asistentek i pedagozek
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sdéleno, Ze toto se U nich ve Skole rozhodné nedéje, z fizenych rozhovort vyplynulo, zZe nékdy
se tak, a¢ nevédomky, skutecné déje. V praxi to vSak mnohdy ani nepostichnete, ve tiidach

je vétsinou takovy shon, Ze na feSeni takovych véci opravdu neni Cas.

Asistent pedagoga by tedy mél pracovat s problémovymi jednotlivci nebo celou téidou
tak, aby pomahal pedagogovi v ptipadech, kdy potiebuje individualné pracovat s jednotlivymi
zaky. Jeho pomoci vSak pedagog vyuzivd i mimo vyucCovaci hodiny, a to naptiklad
pii previékani zaki pted a po hodinach télesné vychovy ¢i pii prechodu zakti mezi budovami.
V ro¢nikové smiSenych tiidach je tedy osoba na této pozici nepochybné nepostradatelnym

pomocnikem a zaroven nese velkou zodpovédnost za priibéh celého vyucovaciho procesu.

Posledni dil¢i vyzkumna otazka naseho vyzkumu se pta na to ,,Jaka je narocnost
pripravy pedagogii na vyuku v ro¢nikové smiSenych tfidach Zaku se specialnimi
vzdélavacimi potifebami?“ V souvislosti s odpovédi na tuto otazku jsme byli odkazani
na vyroky nasich informantek. Z téch jsme se jasn¢ dozveédéli, ze vétSina z nich povazuje
ptipravu na vyuku v ro¢nikove smiSenych tfidach za naro¢nou, a to predevs§im z hlediska ¢asu.
Myslime si, Ze se tak d&je pfedevsim proto, Ze dosud nebyl vydan Zadny metodicky dokument,
ktery by byl pedagogiim napomocen jak v piipravach na hodiny, tak v jejich samotném vedeni.
Z rozhovort téz vyplynulo, ze by nékteré z informantek uvitaly vétsi podporu feditele Skoly.

Leckdy totiz jedinou pomoci pii pfipravach na vyuky byly rady od zkusenéjSich kolegyn.

Ptiprava na jednotlivé vyu€ovaci hodiny je velmi dilezita, dle slov jedné z pedagozek
je to totiz zaklad pro to, aby vyuka mohla probihat co nejefektivnéji. Hodina se totiz
dé naplanovat i tak, aby byla vénovana pozornost vS§em Zaklim rovnomérné. S velkou ¢asovou
narocnosti pfipravy muize souviset téz fakt, ze pii vyuce v rocnikové smisenych tfidach
pfevladaji individualni metody vyuky. To tedy v praxi znamena pfipravit pro kazdého Zaka
na kazdou vyucovaci hodinu individudlni préaci. Pfi kombinaci ro¢nikd a vzdélavacich

program je to opravdu nelehky ukol.

Jedna zinformantek pii naSem rozhovoru uvedla, Ze vyuziva piiprav,
které ma vypracované jiz nékolik let. OvSem to nic neméni na faktu, Ze v§echny materidly musi
neustale prizplisobovat kazdému ditéti na miru, a to pfedevSim dle miry jeho postizeni.
S ptipravou tedy souvisi také dikladné prostudovani pedagogické dokumentace. Na tomto
zakladé casto pedagog vytvari i tzv. individudlni vzdélavaci plan ditéte, ktery je Skole

doporucen po vysetieni ditéte ve specialné pedagogickém centru.
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Na hlavni vyzkumnou otazku: ,,Jak probiha vyuka Zaki se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami v ro¢nikové smiSenych tiidach?“ jsme si tedy z velké ¢asti zodpoveédéli pomoci
vyzkumnych otazek dilc¢ich. Velkou pomoci pro zmapovani situace v téchto tiidach
pro nas bylo dozajisté zacastnéné pozorovani. Po dobu jednoho mésice jsme tak mohli sledovat
pribéh vyuky, prestavek i aktivit ve Skolni druziné a udélat si uceleny piehled toho, jak prace

probiha.

Pedagogicka ¢innost v takovych tiidach je tedy dozajista velmi naro¢nd, ovsem ne zcela
nemozna. Pokud se pedagog na hodinu dikladné piipravi a praci si i s asistentem pedagoga
peclivé rozplanuje, vSem zakim se zcela jist¢ dostane takové pozornosti, jakou potiebuji.
Tojsme si ovérili 1 na zakladé naseho pozorovani. Piipravy i1 samotné vedeni hodin
by jim v8§ak velmi usnadnila néjaka z forem metodické podpory ¢i podpory ze strany feditelky
Skoly, ktera by méla byt ucitelkam Vv ptipadé nejruznéjSich dotazti napomocna. Tato forma

pomoci pedagoglim i asistenttim zcela urcité chybi, to ostatné potvrzuji i jejich vyroky.

V ramci naseho pozorovani jsme si téz v§imli jiz zminiované tolerance samotnych zakd.
To nam ostatné potvrdila i slova nékolika ugitelek i jejich asistentek. Zaci téchto tiid jsou vedeni
k ohleduplnosti a toleranci tak, aby vyucovaci hodiny probihaly bez vétSich zadrhell a kazdy
se soustfedil na svoji praci. | v hodinach télesné vychovy zaci potlacuji svoji soutézivost

a rozhodné se nesnazi za kazdou cenu vyhrat nebo byt nejlepsi.

Vyuka zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami v ro¢nikoveé smiSenych tfidach
se tedy nijak mimotadné nelisi od tfid, ve kterych se vzdélavaji zaci s SVP stejného rocniku.
Je vsak velice dulezita pecliva piiprava pedagogi i jejich asistentli a uréita mira tolerance vSech
74kl ve t¥idé. V ZS Milkova, kde probihal cely na§ vyzkum, uéi pracovnici, jez maji
mnohaletou praxi pfi praci s détmi s SVP v roénikové smisenych tiidach. Castokrat jsme b&hem
nasich rozhovort slySeli, Ze vSe je pouze o zvyku a potom se dd vSe zvladnout.

S tim po absolvovaném pozorovani a realizovanych rozhovorech musime jen souhlasit.

Vysledky celého vyzkumu se rozhodné nedaji zobectiovat a uplatiiovat tak na vSechny
Skoly tohoto typu. OvSem jistou vyhodou muze byt fakt, ze vSechny informantky z fad
pedagogu jsou piiblizné stejného véku i pfiblizné stejné pedagogické praxe, tudiz nedochazelo
k Zadnym vyraznym nazorovym rozdilim, které by mohly plynout z odlisné délky praxe,

a tudiz odlisnych zkusenosti. To samé mtizeme fici o informantkach se skupiny asistentek.
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ZAVER

V nasi diplomové praci jsme se zabyvali tématem vzdélavani zakid se specialnimi
vzdelavacimi potiebami v roénikové smiSenych tiidach. Pro ucely této prace jsme absolvovali
mésicni praxi na zakladni Skole zifizené podle §16 odst. 9 Skolského zakona, kde se zaci
vzdélavaji pravé v rocnikové smisSenych tfidach. V tomto zafizeni jsme rovnéz provadéli

vyzkum, jehoz vysledky jsou stéZejnim vystupem nasi prace.

Téma jsme si vybrali pfedevSim proto, ze nds problematika specidlniho vzdélavani
jako takového zajima a vzdélavani v ro¢nikové smisenych tifidach neni doposud nijak
metodicky podchyceno. Proto by nase prace mohla poslouzit pfinejmensim jako pfiblizeni
této formy vzdélavani. Soucasti predkladané prace byla také teoretickd vychodiska uvadéné
problematiky, na jejichz zakladé jsme mohli realizovat samotny vyzkum. Praci jsme tedy

rozdélili na ¢ast praktickou a teoretickou.

V prvni kapitole teoretické casti jsme si definovali specialni vzdélavaci potieby,
a to pomoci rozdéleni jednotlivych postizeni a znevyhodnéni do skupin. Ke kazdé skupiné

jsme uvedli i nékolik konkrétnich ptikladu.

Druha kapitola se zamé&fila na popis vSech péti stupiili podptirnych opatteni, zavedenych
v souvislosti s novelizaci $kolského zakona. S diagnostikou podptrnych opatieni téz souvisi
Skolska poradenska zafizeni a nasledné také Skolni poradenskéd pracovisté, kterd se o zaky
s SVP na Skolach staraji. Do téze kapitoly jsme zafadili také informace o pozici asistenta

pedagoga, ktery zakon téz oznacuje jako jedno z podpurnych opatieni.

Ve treti kapitole jsme se vénovali instituciondlnimu ukotveni soucasného specialniho
Skolstvi, které proSlo v minulych letech procesu transformace. Na konkrétnim piikladu
Zakladni Skoly Malkova jsme téZ osvétlili problematiku ramcovych a Skolnich vzdélavacich
programll. Druhd ¢ast posledni kapitoly se zamétuje na specifika prace se zdky s SVP.
Jednotliva specifika jsou rozd€lena do kategorii, jez koresponduji s rozdélenim specidlnich

vzdélavacich potfeb na zacatku nasi prace.

Na cast teoretickou navazala ¢ast prakticka, jejimz hlavnim cilem bylo zmapovat situaci
v rocnikové smiSené tfidé Zzakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Pro naplnéni
uvedeného cile jsme si stanovili jednu hlavni a tii dil¢i vyzkumné otazky. Ty mély za tkol
zjistit specifika, kterd panuji v rocnikové smiSené tfide¢, to, jak probihd pfiprava pedagogii

na tyto hodiny, a také jakou roli hraje v takové tiidé asistent pedagoga. Na zaklad¢ téchto otazek
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jsme realizovali kvalitativné orientovany vyzkum. Vyuzili jsme tedy metod zucastnéného

pozorovani a hloubkového rozhovoru.

Zucastnéné pozorovani probihalo po dobu jednoho mésice postupné ve vSech tridach.
Nejvice ¢asu jsme ale stravili v jedné konkrétni ro¢nikové smisSené tfidé. Ta byla vybrana
pro nejveétsi rozmanitost rocnikd, typti postizeni a S tim souvisejici odliSnosti vzdélavacich
programi. V piipadé hloubkovych rozhovori piedstavuji vyzkumny soubor Ctyfi tiidni ucitelky
a jejich asistentky. VSechny informantky ze skupiny pedagozek i asistentek jsou piiblizné
stejného véku a disponuji piiblizné stejnou pedagogickou praxi. Ziejme také proto se jejich

odpovédi nijak vyrazné nazorové nelisily.

Znaseho vyzkumu vyplynulo nékolik specifik, které se vyskytuji v ro¢nikovée
smisenych tfidach. Témi jsou naptiklad tolerance mezi zaky nebo individudlni pfistup,
bez kterého by vyuka zcela jisté nemohla probihat. Také jsme zjistili, jak daleZitou roli hraje
v takovych tfidach osoba na pozici asistenta pedagoga. Tak, jak jsme ptredpokladali, ptiprava
do hodin, kde se vzdélava nekolik odlisnych ro¢nikti soucasné je opravdu naro¢na. Chybi totiz
jakakoliv metodicka podpora a v piipadé ZS Malkova téZ podpora samotné feditelky $koly.
Vétsina informantt uvedla, Ze ackoliv tfidu navs§tévuje nékolik ro¢nikti soucasné, efektivitu

vyuky to nijak vyrazné nesnizuje.

Ptedlozena prace poskytuje uceleny piehled o soucasné situaci vzdélavani zaki s SVP,
a to vcetné soucasné¢ho institucionalniho a legislativniho ukotveni. Dale téz pfiblizuje
problematiku fungovani ro¢nikové smiSenych tiid, které nejsou v ramci ¢eského Skolstvi ptilis
znamou formou vzd€lavani. Byli bychom radi, kdyby naSe prace poslouzila pedagogiim

¢i studentim pedagogickych sméra pro snazsi orientaci v této problematice.
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