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Anotace

Prace se zabyva spolecnym vzdélavanim v matetské Skole a na prvnim stupni zakladni Skoly.
V préci jsou vymezeny zakladni pojmy, historie a Soucasnost spolecného vzdélavani, rozdily
ve vzdélavani v matetské a zakladni skole apod. Soucasti této prace je také interpretace dat
ziskanych z polostrukturovanych rozhovort. Ziskana data poslouzila jako material ke
zodpovézeni pfedem urCenych vyzkumnych otdzek. Cilem prace je zjistit nazor rodicu

a pedagogti mateiské Skoly a prvniho stupné zakladni skoly na spole¢né vzdélavani.
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Title

Perplexity of inslucive education
Annotation

The diploma thesis deals with inclusive education in nursery school and elementary school. The
thesis defines the basic concepts, history and present of common education and differences
between education in nursery school and elementary school. Part of this work is the
interpretation of data obtained from semi-structured interviews. These data served as a material
for answering predetermined research questions. The purpose of this work is to find out the

opinion of parents and teachers of nursery school and elementary school on inclusive education.
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Uvod
Téma diplomové prace Dilemata spolecného vzdélavani je téma vysoce aktudlni.
Dtivodem jsou spekulace, zda je spolecné vzd€lavani prospésné pro vSechny zucastnéné

a zejména pro déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

Cilem prace je zjistit nazor uciteld arodi¢t zakd mateiské $koly a prvniho stupné
zakladni Skoly na spole¢né vzdelavani, tedy zaclenovani jedinct se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami do bézné mateiské a zakladni skoly.

Teoreticka ¢ast diplomové prace se zabyva zakladnimi pojmy, historii a soucasnosti
spole¢ného vzdélavani a rozdily ve vzdélavani v matetské a zakladni Skole. Rozdilné piistupy

jsou dany z divodu odlisnosti zaméteni edukace téchto dvou vzdélavacich instituci.

Metodologicky Kk ziskani dat byl pouzit kvalitativni vyzkum. Byly zvoleny
polostrukturované rozhovory, které jsou uzpisobeny dvéma skupindm dotazovanych, tedy
ucitelim a rodi¢tim. Zajmem vyzkumu jsou piedevs§im zkuSenosti dotazovanych a jejich ndzory

k tématu spole¢ného vzdélavani.

Dtivodem vybéru tématu je na ptikladech ukazat, jak spolecné vzdélavani funguje
v praxi a jak jej vnimaji lidé, kteti k nému maji nejblize. Pedagogové matefskych a zakladnich
Skol se setkavaji se spoleénym vzdélavanim ¢asto a mohou tedy poukazat na pozitiva a negativa
spole¢ného vzdélavani. Objekty spole¢ného vzdélavani jsou predevsim déti a zaci. Z tohoto
divodu je dilezité znat nazor rodici na tento typ vzdélavani, jelikoz jsou to prave jejich déti,

které jsou v procesu spole¢ného vzdélavani vyznamnymi aktéry.



1 Zakladni pojmy

V tivodu prace je dualezité vymezit n€kolik dilezitych a zakladnich pojmu. V praci
budeme pouzivat zejména pojem spoleéné vzd€lavani, ktery je aktualné¢ vyznamny pro
specialni pedagogiku. Specialn¢ pedagogickou terminologii vyuzijeme pro spravné pochopeni
tématu (a napiiklad ipro budouci praxi). V teoretické Casti prace se zaméfime na druhy
postizeni, abychom véd¢li, jak s jedinci v inkluzivnim prostiedi spravné pracovat, vychovavat

a vzdélavat.
1.1 Specidlni pedagogika a jeji lenéni

V nasledujici kapitole se zaméfime na védni obor specialni pedagogiku. Ta poskytuje

teoreticky informacni zaklad pro spolecné vzdelavani.
Podle Fischera a Skody je specialni pedagogika: ,,velmi vyznamny a rozvinuty obor

pedagogiky. Jeji poslani a vyznam spociva ve specialni edukaci a rozvoji jedincii, kteri maji
oproti vétsiné ostatnich specialni edukacni potreby a kteri pro sviij rozvoj potrebuji specialni
pristup apéci.” (Fischer, Skoda 2008, s. 13). Jedna se 0 velmi Siroky a specialni obor
pedagogiky, pod ktery spadaji subsystémy, jako napiiklad etopedie, psychopedie, surdopedie
a dalsi. Cilem specidlni pedagogiky je co moznd nejvétsi dosazeni socializace jedince se
znevyhodnénim s ohledem na to, 0 jaké znevyhodnéni se jedna, jaka je jeho zavaznost a rozsah
(Fischer, Skoda 2008). Podle Pipekové, kterou uvadi ve své knize Slowik, je cilem specialni
pedagogiky ,,maximalni rozvoj osobnosti ¢lovéeka s postizenim a dosazenim maximalni virovné

Jjeho socializace* (Pipekova 2006).

Hlavni pozornost specialni pedagogiky je soustiedéna na jedince S limitujicim
somatickym, psychickym ¢i socidlnim vyvojem. Specialni pedagogika se zabyva tim, Ze,
jedinec potfebuje odbornou intervenci a ur¢itou podporu ve své socialni existenci, a takovych
lidi je ¢im dal vice. Neni to tedy véda 0 néjakém handicapu, ale 0 ¢lovéku (Slowik 2016, s. 16).
Ptestoze se specidlni pedagogika soustied’uje na jedince, je také dulezité se soustiedit na
populaci ve vztahu k lidem, ktefi trpi ur¢itym postizenim. Josef Slowik pise:“... mezi soucasné
cile specialni pedagogiky musi jednoznacné patrit také vychova avzdelavani intaktni
(nepostizené) cdasti populace ve vztahu K lidem s postizenim. Méla by tomu napomoci i vychova
k prosocialité (castéji pod ndazvem eticka vychova), kterd se zacind prosazovat uz V zdkladnim
vzdeélavani jako jedno z diilezitych témat osobnostné socidlniho rozvoje. “ (Slowik 2016, s. 17).

Diilezitou soucasti ve vyvoji jedince s postizenim je socializace. Intaktni lidé by se méli naucit
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pfijimat i 0S0by S postizenim, jelikoz zijeme v takové spolecnosti, kde by si méli byt vSichni
lidé rovni. Na urovni legislativy je nutné v této souvislosti pfipomenout napt. Bilou knihu,
Skolsky zakon, Listinu zédkladnich prav a svobod, Umluvu OSN o pravech osob se zdravotnim
postizenim. Posledn¢ jmenovany legislativni dokument je zaloZen na principu rovnopravnosti
a zarucuje osobam se zdravotnim postizenim plné uplatnéni vSech lidskych prav a podporuje
jejich aktivni zapojeni do Zivota spole¢nosti. Umluva je zaloZena na obecnych zasadach,

kterymi jsou predevsim:

» respekt k lidské distojnosti a nezavislosti,
zékaz diskriminace,

pIné zapojeni do spoleénosti,

rovnost prilezitosti,

pristupnost,

rovnost Zen a muzu,

VvV V. V V V V

respekt k vyvijejicim se schopnostem déti a jejich pravu na zachovani identity.

1.1.1 Clenéni specialni pedagogiky
Specialni pedagogika se ¢leni do nékolika subsystémi, ato podle druhu postizeni.
Kazdému postizeni se musi dostat specifické a konkrétni péce, nelze pouzit vzdy stejné metody
ke kompenzaci postizeni. Je dilezité si tyto discipliny charakterizovat, jelikoz ve spoleéném
vzdélavani se pedagog mize setkat se vSemi druhy postizeni. Pokud pedagog neporozumi
urcitému postizeni, je zde moznost zvoleni nespravné metody k edukaci jedince. Je tedy zasadni
znat ur¢ita specifika, jelikoz ke kazdému postizeni a jedinci je tfeba ptistupovat individualné.

1.1.1.1 Etopedie

Etopedie je jednou z disciplin specialni pedagogiky, ktera se zabyva vychovou,
vzdélanim i vyzkumem jedincd s poruchami chovani. Do roku 1969 byla etopedie soucasti
psychopedie (védni obor zabyvajici se mentalnim postizenim). Pfedmétem etopedie je etiologie
vzniku poruchy chovani, prevence (aby vada nepterostla v poruchu socialnich vztahti) a systém
vzdélavacich instituci. Daéle je také soucasti moralni formovéani a ovlivilovani jedince

(Edelsberger 2000).

Jeden z vyznamnych ¢initelti vzniku poruch chovani je vliv socialniho prostfedi, a to
zejména rodina, kde jedinec vyriistd. Rizikovou rodinou se stavé takova rodina, jejichz ¢len/ové
trpi asocialni poruchou, psychopatickymi prvky chovéni, rodi¢e s tendenci k nevhodnym
navykiim (alkoholismus, toxikomanie) nebo emocné labilni jedinci, ktefi neprojevuji zdjem
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0 d¢ti a jejich dalsi rozvoj. Dalsi Cinitel miize byt také nev§imavost rodict vzhledem k traveni
volného &asu déti (napf. s kym travi volny &as). Ciniteli vzniku poruch chovani mohou byt také
geneticky podminéné dispozice, nebo oslabeni ¢i porucha centralni nervové soustavy (zejména
V prenatalnim ¢i perinatalnim obdobi, kdy se tvoii podminky po vznik adaptacnich poruch)

(Blazkova 2014, s. 55).

Poruchy chovani miuZzeme rozdélit dle stupné spoleCenské zavaznosti. Nejméné
zavaznou formou je disocialni chovani, které je nepiiméfené, nespoleCenské, ale da se
zvladnout, ato diky vhodnym pedagogickym postupim. Jedna se 0 drobné&jsi vykyvy
anesoulady sbéznou spoleCenskou normou. Muze byt privodnim jevem jiného druhu
postizeni, naptiklad ADHD ¢&i neurotickych projevi. Mezi vykyvy muzeme fadit kazenské
pfestupky proti Skolnimu fadu, vzdorovitost, negativistické projevy, 1zi apod. Pro feSeni se
vétsinou vyuzivaji vychovni poradci ve $kolach, poradenské instituce, specialni pedagog, nebo
psycholog, ktery pouziva metodu terapie. Zavaznéjsi stupen se nazyva asocialni chovani. Zde
se vyskytuje rozpor se spolecenskou moralku, odliSnost od normy a ¢asto chybi socialni citéni
jedince, nebo je na velmi nizké Grovni. Projevy tohoto chovani jsou vétSinou trvalejsi a maji
vzestupnou tendenci. Patfi sem naptiklad Gtéky z domova (nebo z vychovnych zatfizeni),
demonstrativni sebeposkozovani, drogova zavislost, ¢asté zaskolactvi, kradeze apod. Situace
se fesi nejen pomoci specialnépedagogického postupu, ale i zapojenim poradenského systému
(stfediska vychovné péce), specialnich vychovnych zafizeni, zdravotnickych instituci

a terapeutickych pracovist’ (Blazkova 2014, s. 55-56).

wevr

jednani, kdy jedinec nepoSkozuje pouze sebe, ale i spoleénost. VéEtSinou se jedna 0 vyvrcholeni
asocialni poruchy, ktera gradovala v porusovani zdkonl a norem. Patfi sem veskera trestna
¢innost — kradeze, sexualni delikty, vandalstvi, zabiti a vrazdy, nasili, organizovany zloc¢in
apod. Miizeme zde fadit i trestnou &innost, ktera souvisi naptiklad s drogovou zavislosti. Reseni
je dlouhodobé, ve Skolskych zatizenich pro vykon a tstavni a ochranné vychovy, v piipadé
mladistvych i ve véznicich. Nanestésti se zde setkdvame s ¢astou recidivou, zejména pokud se

jedinec vraci do stejného patologického prostiedi (Pipekova a kol. 2006).

1.1.1.2 Psychopedie
Psychopedie je disciplina specidlni pedagogiky, ktera se zabyva problematikou rozvoje,

vychovy a vzdélavani osob se snizenymi rozumovymi schopnost. Patii sem ale i poruchy
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autistického spektra. Cilem psychopedie je co nejvEétsi mozny stupenl rozvoje osobnosti jedince
S mentalnim postizenim a jeho integrace do bézné spolecnosti (Blazkova 2014, s. 42).

Autoii knihy Mental retardation: an introduction to intellectual disabilities pisi, ze
mentalni retardace je intelektudlni postizeni a také jedno z mnoha druhli vyvojovych postizeni.
Ta byvala spojovana zejména s mentalni retardaci, a to u dospélych jedinci, nejednd se vSak
pouze o tento druh postizeni (Beirne-Smith a kol. 2006, s. 41).

Mezinarodni klasifikace nemoci (dale MKN) definuje mentalni retardaci jako: ,,Stav
zastaveného nebo neuplného dusevniho vyvoje, ktery je charakterizovan zvlasté porusenim
dovednosti, projevujicim se behem vyvojového obdobi, postihujicim vSechny slozky inteligence,
to je poznavaci, recové, motorické a socialni schopnosti. Retardace se muze vyskytnout bez
nebo soucasné s jinymi somatickymi nebo dusevnimi poruchami.“ (MKN 2018, s. 244).

Stupent mentalni retardace se urcuje pomoci standardizovanych testl inteligence. Test
inteligence se da nahradit Skalami, které urci stupen socidlni adaptace v ur¢itém prostiedi. Tato
méteni vSak urcuji pouze pfiblizny stupeii mentdlni retardace. Diagnoza se taky odviji od
vSeobecnych intelektovych funkci, které urcuje skoleny diagnostik. V prib&hu ¢asu se mohou
intelektualni schopnosti a socialni piizpisobivost ménit, mohou se zlepSovat pomoci cviceni
a rehabilitace. Diagndza ma vsak urcit soucasny stav dusevnich funkci jedince (MKN 2018, s.
244).

MKN c¢leni mentalni retardaci do ¢tyf zékladnich stupiid. Prvni je lehka mentélni
retardace, pfi které se IQ pohybuje ptiblizné mezi 50-69. U dospélych to odpovida mentalnimu
véku 9-12 let, jedinci mivaji obtize pti Skolni vyuce. Vétsina dospélych je i pfesto schopna
vykonavat praci a udrzovat si socidlni vztahy. DalSim stupném je stfedni mentalni retardace,
u které se 1Q pohybuje mezi 35-49. U dospélych to odpovida mentalnimu véku 6-9 let. Je zde
zfetelné vyvojové opozdéni v détstvi. Mnoho jedinct je vSak schopno dosdhnout urcité hranice
nezavislosti, pfiméfené komunikace a Skolnich dovednosti a schopnosti. V dospélosti potiebuji
rizné stupné pomoci pii vykonu prace. Treti stupném je téZka mentalni retardace. Zde se 1Q
pohybuje mezi 20-34, u dospélych jedinct to odpovida mentalnimu véku 3-6 let. Jedinec trpici
hlubokd mentalni retardace, u které 1Q dosahuje maximalné 20, coz odpovida u dospélych
mentalnimu véku 3roky anize. Jedinec je taktéZz odkdzan na pomoc druhych osob, je
nesamostatny a vyzaduje pomoc pii pohybu, komunikaci i hygienické péci. (MKN 2018, s.
245)
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1.1.1.3 Logopedie

wJednda se 0 specialnépedagogicky védni obor, ktery se zabyva komunikacnimi
SChopnostmi cloveka, fyziologii a patologii komunikacniho procesu, ontogenezi reci,
diagnostikou a terapii vad a poruch komunikacnich schopnosti a také prevenci téchto poruch.
(Vitkova, 2004). Aktualné se pouziva podle Lechty pojem narusena komunikacni schopnost.
Logopedie se stala interdisciplinarnim oborem, jelikoz vyuzivd poznatky z jinych védnich
oborti aspolupracuje snimi béhem diagnostiky a terapie jedincd, ktefi trpi naruSenou
komunikac¢ni schopnosti. Do téchto spolupracujicich obort patii | medicina a mezi né napiiklad
pediatrie, foniatrie, plastickd chirurgie, ortodoncie ajiné. Logopedickd péfe ma za tkol
odstranit, pfekonat nebo co mozna nejvice zredukovat naruSenou komunikacni schopnost, nebo

je dale rozvijet (Blazkova 2014, s. 34).

MKN popisuje specifické vyvojové poruchy feci a jazyka jako takové poruchy, kde je
narusen normalni zplisob osvojeni jazyka od vyvojovych stadii. Casto jsou doprovazeny
obtizemi ve ¢teni a psani, socidlnich vztazich a poruchami emoci a chovani. MKN zmifiuje
4 hlavni poruchy. Specifickd porucha artikulace teci je ,,vyvojova porucha, kdy dité uziva
recovych zvukii pod urovni svého mentalniho veku, ackoliv recova dovednost je na normalni
urovni. “ (MKN 2018, s. 246). Patii sem fonologicka porucha, porucha artikulace fe¢i, dyslalie,
lalie (opakovani jedné hlasky) a funkéni porucha artikulace fe¢i (MKN 2018, s. 246).

Nejcastéji se vyskytuje dyslalie. Dyslalii oznacujeme jako neschopnost pouzivat
jednotlivé hlasky nebo skupiny hlasek ve verbalnim procesu. Spravnou vyslovnost hlasek se
dité vétSinou nauci ptiblizné do 5. roku Zivota. Pokud vyvoj vyslovnosti neni do 5. roku zcela
ukoncen, mize se jednat také 0 tzv. prodlouzenou fyziologickou dyslalii (zvlasté pokud se
jedna o jednoduchou chybu ve vyslovnosti), u které se da ocekavat spontanni autokorekce.
Mezi projevy dyslalie fadime vynechdvani hlasek, zaménovani nebo nahrazovéani hlasek,
»prevraceni* hlasek, opakovani hldsek nebo slabik, vloZeni hlasek ¢i nepfesné vysloveni

(Lechta 2016, s. 342-345).

MKN popisuje dalsi poruchu, a to expresivni poruchu feci, coz je: ,,Specificka vyvojova
porucha, pri které schopnost ditéte uzivat expresivni mluvenou rec je zietelne pod urovni jeho
mentadlniho véku, ale jazykové chapani je normalni. Mohou byt, ale nemuseji, poruchy
artikulace.“ (MKN 2018, s. 246) a patii sem vyvojova afazie ¢i dysfazie, expresivni typ. Treti
je receptivni porucha feci, kterou MKN definuje takto: ,,Specifickd vyvojova porucha, kdy

chapani reci ditétem je pod urovni mentalniho véku. Temér ve vsech pripadech je také vyrazné
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porusena expresivni Fe¢ a jsou casté téz poruchy tvorby slova a zvuku. “ (MKN 2018, s. 246).
Radime sem vrozenou neschopnost vnimat sluchem, dysfazii &i afazii, receptivni typ a také
slovni hluchotu. Ctvrté je ziskand afazie s epilepsii (Landautiv-Kleffnertiv syndrom). Jedna se
0 poruchu, kdy dité, diive ¢inici normalni pokroky ve vyvoji feéi, ztraci receptivni I expresivni
dovednosti jazyka. VSeobecna inteligence je u ditéte stale zachovana. Porucha je spojena
s epizodickymi abnormalitami EEG a casto také doprovazen epileptickymi zachvaty. Porucha
se zacina projevovat mezi tietim a sedmym rokem, kdy ztrata dovednosti piichazi béhem par
dni az tydni. Ptiblizné dvé tretiny déti ziistanou s méné Ci vice té€Zkou receptivni poruchou feci.
MKN zde definuje jest¢ dvé poruchy, které vSak déle nerozviji, pouze je zminuje. Témi jsou
jiné vyvojové poruchy fe¢i nebo jazyka (zde fadime patlavost) a vyvojova porucha feci nebo

jazyka (MKN 2018, s. 247).

Lechta zminuje také poruchu zvanou koktavost neboli balbuties. ,,Syndrom koktavosti
spociva v pruniku tFi mnozin symptomii: psychické tenze (souvisejici s potrebou zvukové
verbalni komunikace), nadmérné namahy pri mluvé a dysfluence (pozn. autora — zavady
a poruchy plynulosti te¢i) pri recovém projevu.* (Lechta 2016, s. 339). Psychicka tenze je
charakteristicka vnitinim pocitem nejistoty, vyvedenim z miry, spojené s nezbytnosti verbalni
komunikace. Nadmérna namaha je postiehnutelna i u bézné komunikace. U jedincti mtizeme
pozorovat svalové napéti, fyzické Usili pfi prekondvani bloki artikulacniho aparatu, grimasy,
napadnou gestikulaci apod. Muzeme si napiiklad $patné vynalozit i ml¢eni na zacatku odpovédi
jako znamku nedostate¢nych védomosti, ackoliv se jedinec snazi prekonat blok mluvidel.
Jedinec pfti dysfluenci opakuje Casti i cela slova, tla¢i hlasky nebo slabiky. Patii sem také
problémy s fonaci, a to preryvavé, nepravidelné nebo povrchni dychani. Pfiznaky se nemuse;ji
projevit v kazdé situaci, zalezi zejména na psychické tenzi jedince a stupni naro¢nosti dané

komunikace (Lechta 2016, s. 339-340).

1.1.1.4 Tyflopedie/oftalmopedie

Tyflopedie je: ,,Disciplina specialni pedagogiky, ktera se zabyva vychovou
avzdeélavanim zrakové postizenych. Ndzev | pojeti dnes prekondany. UZiva se pojem
oftalmopedie (opthalmos = oko) a zahrnuje péci 0 zrakové postizené od narozeni do konce
Zivota vcetné rehabilitace osob se zrakovym postizenim ziskanym v pozdejsim veku., jak uvadi
Pedagogicky slovnik (Ludikova 1988 in Prticha a kol. 2003, s. 254). Zrakem ziskdvame 80-90

vvvvvv

Jeho ztratou dochazi k tzv. informa¢nimu deficitu, jelikoZ postizeni narusuje kognitivni funkce,
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prostorovou orientaci i samotny pohyb, jedinec nema schopnost predstavit si predméty a jevy
s Giplnou presnosti. Jedna z pficin mize byt vada ¢asti zrakového Ustroji. Vrozené vady jsou
vétsinou geneticky podminéné, nebo je zplisobi infekéni onemocnéni matky V prabehu

téhotenstvi (Blazkova 2014, s. 21).

Zrakové vady mizeme rozdélit na vady refrakéni, okulomotorické a postizeni zorného
pole. Refrakéni vada je ztrata zrakové ostrosti a upravuji se pomoci brylovych ¢ocek. Radime
zde tfi vady, a to kratkozrakost (jedinec $patné vidi do dalky), dalekozrakost (jedinec Spatné
vidi na blizko) a astigmatismus (jedinec ma nepravideln¢ zakiivenou ¢ocku nebo rohovku).
U okulomotorickych poruch se setkavame s ¢aste¢nym omezenim zrakové funkce jednoho oka.
Na sitnicich se nevytvafi stejny obraz, tudiz nedochazi ke splynuti a vytvofeni prostorového
vjemu. Patfi sem Silhani (jedna osa oka se odchyluje od druhé) a tupozrakost (snizend zrakova
ostrost jednoho oka, nedd se upravovat brylovymi ¢ockami). Postizeni §ife zorného pole
znamena, ze dit¢ méa omezeny prostor, ktery vidi. Mize se jednat 0 vypadek v centru zrakového

pole, kdy ma jedinec problém s pohledem pied sebe (Blazkova 2014, s. 22-23).

1.1.1.5Surdopedie

,,ourdopedie je jeden z oborii specidlni pedagogiky, ktery se zabyva rozvojem, vychovou
avzdélavanim osob sluchové postizenych.” uvadi Pedagogicky slovnik (Pricha a kol. 2003,
s.237). Cilem surdopedie je komplexni péce 0 jedince se sluchovym postiZzenim a snaha o jeho
socidlni a pracovni zaclenéni a zapojeni. Jelikoz sluchové postizeni predstavuje sluchovou
bariéru, muze byt disledkem $patné vytvareni mezilidskych vztaht a kvali tomu muze jedinec
trpét spolecenskou izolaci. Jednim z diivodu této izolace je i vnimani feci, jeji vyvoj je omezen
nebo blokovan amluva je ¢asto deformovana. Dochazi ik deficitu v orienta¢nich
schopnostech, jelikoZ se jeho prostorova orientace omezuje zejména pouze na rdmec zorné¢ho
pole. Vice nez polovina sluchovych postiZeni je zpisobena geneticky. Jednou z ptic¢in miiZze byt
také nemoc, kterou prodélala matka v t€hotenstvi, naptiklad zardénky, spalnicky, chfipka apod.
Ziskana sluchova vada se miize projevit po protahovaném porodu, kdy doslo ke krvaceni do
mozku, pozdéji také jako dusledek stfedousnich zanétli, meningitid ¢i pfiusnic. Ke komunikaci
pouzivaji jedinci se sluchovym postizenim naptiklad znakovy jazyk, ktery probihd pomoci
gestikulace rukou a jinych vyrazovych prostfedkl. Dale existuje znakovany jazyk, ktery slouzi
k dorozumivani mezi neslysicimi aslySicimi jedinci v Ceské republice. Je to splynuti
znakového a mluveného jazyka, kdy jsou gramatické prosttedky CeStiny souhlasné hlasité nebo

bezhlasné artikulovana (Blazkova 2014, s. 27-31).
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Casto je citovan vyrok Heleny Kellerové (znama slepohlucha Ameri¢anka): ,,Slepota

oddeéluje c¢loveka od véci, hluchota od lidi. ©“ (Lechta 2010, s. 216).

1.1.1.6 Somatopedie

,Jeden z oboru specialni pedagogiky. Zabyva se vychovou a vzdélavanim télesné
a zdravotné postizené mladeze i dospélych osob. “ (Kabele a kol. 1993 in Pricha a kol. 2003, s.
222). Télesné postizeni ovliviiuje celou osobnost jedince. Mezi ovlivnéné funkce patii
napiiklad motorika, vnimani, poznavani a emoce (Vitkova 2019, s. 11). Poruchy hybnosti mtize
také doprovézet snizena samostatnost a omezenost v mezilidskych vztazich. Také ji muze
doprovazet atrofie neboli zmenSovani/ztenCovani svalovych skupin a omezena motorika. Jak
piSe ve své praci Blazkova V., tak tyto poruchy: ,,...mohou byt primdrni (ndsledek primého
poskozeni pohybového ustroji), nebo sekundarni (pohyb je omezen V diisledku jiné nemoci ci
poruchy).“ (Blazkova 2014, s. 15). Existuji tfi druhy télesného postizeni. Prvni je tzv.
deformace, kterd je zarovei nejvice rozsifend. Jedna se 0 ortopedické vady patetre (vadné drzeni
téla, lordoza, skolidza...). Radime sem také nespravny vyvoj ky&elniho kloubu, ktery také
postihuje nemalou ¢ast populace. Je zplisobené nedostatecnym vyvojem kycelnich kloubd.
Dal$im druhem jsou malformace, které maji rozsahlejsi disledky. Je to patologicky vyvoj
nejcastéji koncetin, mize vSak postihnout i lebku. Posledni druh je amputace, kde se jedna
0 chirurgické odstranéni ¢asti nebo celé koncetiny. VEétSinou jsou pti¢inou urazy (autonehoda,

poranéni vybusninou apod.) (Pipekova a kol. 2006).

1.1.1.7 Specifické vyvojové poruchy skolnich dovednosti

Jsou to poruchy, kde normalni zpiisob ziskavani dovednosti je porusen od casné faze
vyvoje. PostiZeni neni prostym ndsledkem nedostatku prilezitosti k uceni ani pouhym nasledkem
mentalni retardace a ani neni zpusobeno Zadnym ziskanym poranénim ¢i onemocnénim
mozku. *“ definuje tyto poruchy MKN (MKN 2018, s. 247). Je zde definovéano 6 téchto poruch.
Prvni zminéna je specificka porucha Cteni, U které je viditelna a zfetelnd porucha ve vyvoji
schopnosti Cist. Pochopeni ¢teného textu, slova, znalost hlasitého ¢teni a odpovidani na otazky,
které vyzaduji Cteni, to v§e mlze byt ovlivnéno a postizeno touto poruchou, byvaji s ni spojené
i problémy s psanim. Mohou byt doprovézeny i poruchou chovani aemoci. Radime sem
vyvojovou dyslexii a specifickou retardaci Cteni. Specificka porucha psani a vyslovnosti je
porucha, kdy je poskozen vyvoj dovednosti psani bez pfitomnosti poruchy c¢teni. Je naruSena
jak vyslovnost, tak spravné vypisovani slov. Patii sem specificka retardace schopnosti psani

(bez poruchy cteni). Specifickd porucha pocitani se promitd v neschopnosti provést pocetni
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tikony, jako je s¢itani, od¢itani, nasobeni a déleni. Radime sem akalkulii, poruchu aritmetického
pocitani a Gerstmanniv syndrom. Dalsi poruchu, kterou MKN zmifuje, je smiSend porucha
Skolnich dovednosti. Jedna se 0 poruchu, kde jedinec ma problémy s pocitanim, ctenim

i psanim (MKN 2018, 5. 247-248).

1.1.1.8 Kombinované postizeni

Kombinované postizeni je pojem, ktery se pouziva pro vyskyt dvou a vice vad u jednoho
jedince. U tohoto typu postizeni neni zcela na misté rozdéleni, jako napiiklad u mentalni
retardace, jelikoz kombinovand postizeni jsou velmi specificka a zalezi na postizené Casti.
Vancova vSak specifikuje dvé kategorie z hlediska potifebnosti specidlnépedagogickych
opatieni. Do prvni kategorie, tzv. lehce vicendsobné postizenych, se fadi jedinci, ktefi jsou
schopni v béznych ¢i specialnich $kolach samostatnosti a integrace do spolec¢nosti. Do
zivotnich podminek jsou zac¢lenéni maximalné nebo ¢aste¢né. Mohou ziskat kvalifikaci a jsou
pfipraveni se zafadit do pracovniho provozu, ato napiiklad iza pomoci podporovaného
zaméstnani. Do druhé skupiny, tzv. tézce vicenasobné postizenych, patii jedinci, kteti zvladaji
pouze zékladni praktické Zivotni situace a jsou odkazani na vyraznéjs$i pomoc druhych osob. Je
narusena | komunikaéni schopnost jedince, tudiz je potieba vytvofit alternativni a kompenzujici

druh komunikace vhodny pro daného jedince (Vancova 2001).

Détska mozkova obrna (DMO) je typ kombinovaného postiZeni, ktery je nejrozsirend;si.
Miize postihnout pohybovy aparat, miize byt vSak také doprovazen mentalnim ¢i smyslovym

postizenim a dal$imi pfidruZenymi poruchami (Jirdskova 2015, s. 8).
1.2 Historie inkluze

V Evropé zacaly vznikat instituce pro péci O jedince s postizenim v 18. stoleti.
také nové a konkrétni edukacni metody pro péci 0 jedince podle typt postizeni. Instituce pro
péci 0 jedince s postizenim vSak znamenalo segregovanou edukaci. Béhem 19. stoleti mtizeme
pozorovat usili 0 odliSeni specidlné zaméiené pedagogiky shrnujici pfistup edukace déti
s postizenim od obecné pedagogiky. Problematika odliSeni pedagogiky souvisela zejména
S tim, ze pedagogové b&znych Skol byli ptetizeni. Problém specifickych metod edukace zakt
S postizenim se tedy dostdval do poptfedi. Prvnim pokusem o0 takovy pojem bylo dilo

Heilpadagogik (neboli Lécebné vzdelavani) zroku 1861 a 1863, které sepsal Georgens
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a Deinhart, kde pouzili termin 1écebna pedagogika. V dile vSak autofi zdturaznovali, ze se jedna

0 oblast obecné pedagogiky (Lechta 2016, s. 30-31).

Velky zlom pfisel s proudy alternativni pedagogiky na pielomu 19. a20. stoleti
avprvni tretiné 20. stoleti. Pedagogika Marie Montessori a waldorfska skola chéapaly dité
S postizenim jako obvyklého ¢lena bézné skolni skupiny. Timto pfedesly inkluzivni edukacni
trendy, které se dostaly do popiedi pfiblizné az 0 pul stoleti pozdé&ji. V druhé poloving 20. stoleti
se zacCaly hledat nové edukacni ptistupy. Velky pfinos méla komputerizace Vv posledni tieting
a augmentativni komunikace. Programy poskytovaly nahradni a dopliikové komunikaéni
systémy pro lidi s postizenim. Rozsifil se tak edukaéni potencial i u déti s t€Zkymi postizenimi.
Velmi vyznamny je trend normalizace, tedy snaha 0 vytvofeni co nejlepSich Zivotnich
podminek pro vedeni ,normalniho* Zivota. Soucasti je pifiprava na povolani, chranéna
pracovisté, kde jsou zaméstnani jedinci s postizenim apod. Tato piiprava prispiva ke zlepsSeni
kvality zivota nejen jedince s postizenim, ale i rodinnych ptislusnikti tohoto jedince (Lechta
2016, s. 31-32).

Kudlacova, kterou Lechta zmifiuje, shrnuje obdobi postmoderny vztahujici se k lidem
S postizenim takto: ,,postmoderni mysleni otevielo nové dimenze pro vzdjemny vztah lidi
prostrednictvim respektovani a rozvijeni jinakosti ,,toho druhého*, viéetne hledani spravného
pristupu klidem s postizenim ve smyslu trendu integrované edukace.* (Kudlacova, 2010).
Podle Lechty trend zaclenovani a edukace zaki s postizenim v béznych Skolach ptispél

k vybudovani systémového feseni (Lechta 2016, s. 32).

V rozvinutych zemich se integrace datuje ptiblizné¢ do osmdesatych let 20. stoleti.
Inkluzivni pedagogika vrcholi na pocétcich jednadvacatého stoleti a ma koteny v USA. Termin
inkluze poprvé pouzil G. Theunissen v roce 1998 béhem analyzy specialni pedagogiky v USA.
Prvni legislativni verdikt pravdépodobné v§ak pochazi z roku 1954. V Pensylvanii bylo vydano
soudni rozhodnuti, podle kterého je inkluze vSech zaku Cestna, eticka a spravedliva. Deklarace
se Salamanky (z roku 1994) znamena zasadni obrat v inkluzivnim vzdélavani. Deklarace
pozaduje vybudovani inkluzivnich $kol, kde by pfijimali vSechny zaky s ohledem na jejich

riznorodost a specialni potieby (Lechta 2016, s. 32-33).

Deklarace také pozaduje, aby vSechny déti mély moZnost navstévovat bézné skoly v co
nejvétsi blizkosti svého bydlisté (Salamanca Statement, 1994). Umluva OSN 0 pravech osob

S postizenim byla pfijata v New Yorku vroce 2006. Inkluze unas, v naSem regionu, se
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legislativné vaze na tento dokument, ktery byl zavazné ptijat v platnost v roce 2009, resp. 2010
(Lechta 2016, s. 33). Tato Umluva v Ceské republice vstoupila v platnost v fijnu roku 2009, ve
Sbirce mezinrodnich smluv byla Umluva vyhlaSena pod &. 10/2010 Sb. m. s. (mpsv.cz).
Umluva pozaduje inkluzivni edukaci. V paragrafu &. 24 se konkrétné Zada: ,.zabezpeceni

inkluzivniho edukacniho systému na vsech urovnich* (Salamanca Statement, 1994).

Inkluzivni pedagogiku mizeme vnimat dvéma pohledy. Prvni je poslani humanisticky
zamétené pedagogiky a druhy poukazuje na nebezpeci, které ve Spatné aplikaci mize zplsobit
poskozeni tém, kterym se snazime pomoci, a to détem s postizenim (Lechta 2009). V nasem
regionu se vyskytuji oba tyto pohledy. ,,Vzhledem Kk ndrocnosti problematiky a jejimu dopadu
na podstatu skolského systému vsak lze konstatovat, ze uplynulych bezmdla 30 let vyvoje
inkluzivai pedagogiky je vyznamnym meznikem v déjinach pedagogiky vibec. “ (Lechta 2016,
s. 34).

1.3 Spole¢né /inkluzivni vzdélavéani v soucasnosti

Spole¢né vzdélavani se rovnad inkluzivnimu vzdélavani. Oba vyrazy maji stejny
vyznam. gkolsk}'/ zékon €. 561/2004 Sb. v platném znéni §16 odst. 1 tika: , Ditétem, Zdkem
a studentem se specidlnimi vzdélavacimi potiebami se rozumi osoba, kterd K naplnéni svych
vzdélavacich moznosti nebo K uplatnéni nebo uzivani svych prdv na rovnoprdavném zdikladé
S ostatnimi potiebuje poskytnuti podpurnych opatieni. Podpurnymi opatienimi se rozumi
nezbytné upravy ve vzdelavani a skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu,
kulturnimu prostredi nebo jinym Zivotnim podminkam ditéte, Zaka nebo studenta. Déti, Zaci
a studenti se specialnimi vzdélavacimi potrebami maji pravo na bezplatné poskytovani
podpiirnych opatient Skolou a skolskym zarizenim.* (Skolsky zakon, §16, 2004). Podpirna
opatieni vzesla v platnost 1. zafi 2016. ,,Podpurnd opatieni spocivaji vV poradenské pomoci
Skoly a skolského poradenského zarizeni, upravé organizace, obsahu, hodnoceni, forem
ametod vzdélavani a skolskych sluzeb, vcetné zabezpeceni vyuky predmeétii specidalné
pedagogické péce a vcetné prodlouzeni délky stiedniho nebo vyssiho odborného vzdeélavani az
0dva roky, upravé podminek prijimani ke vzdeéldvani a ukoncovani vzdélavani, pouZiti
kompenzacnich pomiicek, specidalnich ucebnic a specialnich ucebnich pomiicek, vyuzivani
komunikacnich systémii neslysicich a hluchoslepych osob, Braillova pisma a podpiirnych nebo
ndahradnich komunikacnich systémii, vyuziti asistenta pedagoga, ...* (Skolsky zakon, §16,
2004). To znamena, ze Skoly by mély dat prostiedky pro fadnou vyuku zaki se specifickymi

vzdélavacimi potfebami. Pro zaky s mentdlnim, télesnym, zrakovym nebo sluchovym
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wev

anebo autismem mohou skoly zfidit tfidy ve Skolach, oddé€leni a studijni skupiny. Do takové
skupiny ¢i tiidy je dité zafazeno, pokud podpurna opatieni nepostacuji k naplnéni jeho
vzdélavacich moznosti (Skolsky zakon, §16, 2004). Spole¢né vzdélavani musi mit urdité
hranice. Jsou zici, kteti kviili svému postizeni nebudou schopni spolupracovat a vzdélavat se
tak, jako ostatni bud’ intaktni zaci, nebo zaci s niz§im stupném postizeni. Proto jsou zfizovany
zminéné tiidy, skupiny nebo odd¢€leni, kde je zdku vénovana individualni péce, diky které¢ mize

nadale rozvijet své vzdélavaci schopnosti, nebo miize rozvijet svou osobnost.

Vzdélavani mizeme rozdé€lit na dvé kategorie, a to tzv. intaktni majoritni ¢ast zakovské
populace a minoritni ¢ast zaku se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Kategorie vSak vystiidal
vznik alternativni nabidky vzdélavacich programu a forem a zacala se prosazovat integrace.
Vyskytuje se vSak problém nedostateéné pripravenosti béznych Skol na vzdélavani a praci
sdétmi se specialnimi vzdélavacimi potiebami, ato zejména z profesniho, persondlniho

a technického hlediska (Bila kniha 2001, s. 58).

wInkluzivni vzdeélavani je v definicich vnimdno jako nastroj, resp. prostiedek k zajisténi
cili, jako napr. zajisteni rovného a spravedlivého pristupu ke vzdelavani vsem jedinciim,
umozneni volby v rozhodovani, v cem a kde se chtéji lidé, v nasem pripadeé Zaci, vzdeélavat.
(Lazarova a kol. 2015, s. 14). Zasadou inkluzivniho vzdé€lavani je tedy rovny piistup ke viem
jedincim. Neékteré definice uvadéji, ze by se méla pozornost zaméfit na vSechny aktéry
zapojen¢ do inkluzivniho vzdé¢lavani, a tedy nejen zéky, ale i ucitele a rodice. Inkluze je splnéna
tehdy, kdy neptlisobi frustrace zadnému z aktérli zapojenych do inkluzivniho vzdélavani
(Lazarova akol. 2015, s. 14). Inkluzivni vzdélavani nezahrnuje pouze zaky s postizenim.
Zapojuji se zejména ucitelé a zaci, ktefi sdili tfidu s jedincem s postizenim. Je tedy zasadni se
nezamétovat pouze na inkludované dité, nybrz na vSechny jedince, kteti jsou do celého procesu

zapojeni.
1.4 Integrace

Pojmy integrace a inkluze nejsou zcela rozdilné, jsou si ve vyznamu podobné. Podle
Slowika je integrace definovana takto: ,,Fakticky je takto oznacovan nejvyssi stupen socializace
cloveka (prakticky jde 0 naprosty opak segregace — tedy spolecenského vyclenovani, socidlni
exkluze) - a protoze integrace uz je chapana jako dlouhodobé zvoleny trend, stalo se toto slovo
mozna az neprirozené prirozenym vyjadienim tendenci ve vyvoji vztahu mezi spolecnosti

a jejimi znevyhodnenymi cleny. “ (Slowik 2007, s.31).
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Inkluzi popisuje Slowik jako: ,,...nikdy nekoncici proces, ve kterém se lidé s postizenim
mohou Vv plné mire zucastinovat vsech aktivit spolecnosti stejné jako lidé bez postizeni. ** (Slowik
2007, s. 32). Oba vyznamy se podobaji v tom, Ze se jednd 0 jakési zaclefiovani do spolecnosti.
Jak napsal Slowik, integrace je nejvySsi stupeni socializace neboli zespole¢ensténi a inkluze je
proces, ktery trva cely spolecensky zivot jedince a snaha lidi s postizenim se zcela zaclenit do

spolecnosti lidi bez postiZeni.

Jesensky popisuje rozliSeni pojmu inkluze a integrace podle autora R. Vianello. Inkluzi
vnimd jako zaclenéni, tedy akt umisténi dovnitf do spolecnosti, skupiny, Skoly. Integrace je
spole¢né fungovani uvnitf skupiny, instituce. Inkluzi feSime problém exkluze, tedy vyfazeni ze

spole¢nosti (Jesensky 2000, s. 102).

Lechta zminuje nékolik odbornikt, kteti ve svych dilech uvadéji zcela jasn€ definovany
rozdil mezi pojmy integrace a inkluze. Hlavni rozdil, ktery uvadi Umluva OSN o0 pravech osob
se zdravotnim postizenim, je, ze koncept inkluzivni edukace zahrnuje Sir$i populaci nez jen
74ky s postizenim (na néz predevsim cili koncept integrace). Skoly by mély pfijimat viechny
zaky, ato bez ohledu na jejich fyzické, socialni, intelektualni, emocionalni, jazykové a jiné
piedpoklady. Nejedna se vSak pouze 0 déti s postizenim, nybrz i 0 déti nadané, pracujici, déti
ulice nebo z odlehlych ¢asti obce/mésta, déti koCujicich rodin, déti z lingvistickych, etnickych
a kulturnich minorit, a déti ze znevyhodnénych oblasti nebo skupin (The Salamanca Statement,
1994). Rozdil je také v tom, Ze integrace akceptuje dva systémy vzdélavani, ato bé&zné
a specialni Skoly, kdeZto inkluze podporuje pouze bézny typ Skol, které¢ by mély pfijimat
vSechny zaky, ato jak s postizenim, tak bez néj. Inkluze usiluje 0 to, aby se odstranily dva
vzdélavaci systémy, a to béZné a specialni vzdélavani. Chce vytvoftit pouze jediny systém, a to

edukaci vSech zakl bez rozdilu (Lechta 2016, s. 37).

Lechta dale zminuje také Lindmeiera (2008), ktery uvadi rozdil v ramci ,,Smérnic
UNESCO pro inkluzi“. Dle smérnic ma byt integrace cilena na edukaci se zaméfenim na
specialni potteby déti s postizenim, kdeZto inkluze cili na jiz zminéné ,,Skoly pro vSechny*,
rozmanitost je brana jako ptirozena podminka vzdélavani a velka vyhoda. ,,.Zména paradigmatu
tedy urcuje | zmenu cile: od integrace (,,pro déti s postizenim*) k inkluzi (,,skola pro vsechny
deti“). Zaci se v ramci inkluzivniho edukacniho konceptu jiz nedéli na dvé skupiny (tj. na ty,
které maji specialni potreby, a ty, které je nemaji), ale jde tady 0 jedinou heterogenni skupinu
Zaku, kteri maji rizné individudlni potreby. “ pise Lechta v navaznosti na Lindmeiera (Lechta

2016, s. 37-38). Mittler (2000), posledni autor zminény Lechtou, klade diiraz na to, ze soucasti
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integrace je pfipravenost zakl se zaclenit do béznych Skol. Neni pfedpoklad, Ze by se méla
meénit Skola, aby byla schopna pojmout vétsi heterogenitu zakt. Naopak zak by se mel uzptisobit
Skole. Rada Evropy taktéz poukazuje na tento rozdil: ,,Pri integraci se ocekava, Ze Zak se
prizpusobi edukacnimu systému, zatimco pri inkluzi se ocekadvd, zZe edukacni systéem se (za

ucelem respektovant lidské rozmanitosti) prizpiisobi vSem Zakum. * (Recommendation, 2013).

1.5 Mateiska a zakladni Skola
Diplomova prace se zabyva spoleénym vzdélavanim v matetské a zakladni skole. V této
kapitole definujeme rozdily ve vzdélavani matei'ské a zakladni $koly dle Skolského zakona ¢.
561/2004 Sb.

Materska skola/predskolni vzdelavani

Skolsky zakon definuje cile predskolniho vzd&lavani nasledovné: ., Predskolni
vzdelavani podporuje rozvoj osobnosti ditéte predskolniho véku, podili se na jeho zdravém
citovém, rozumoveém a télesném rozvoji a na osvojeni zakladnich pravidel chovani, zakladnich
Zivotnich hodnot a mezilidskych vztahii. Predskolni vzdélavani vytvari zakladni predpoklady
pro pokracovani ve vzdelavani. Predskolni vzdelavani napomaha vyrovndvat nerovnomérnosti
vyvoje déti pred vstupem do zdkladniho vzdeldavani a poskytuje specidalné pedagogickou péci
deétem se specialnimi vzdélavacimi potiebami. “ (Skolsky zakon, §33, 2019). Z této definice je
zcela jasné, Ze v predSkolnim vzdélavani neni zakladem vzdélani, ale predev§im vychova

a rozvoj osobnosti ditéte a osvojovani urcitych schopnosti a dovednosti.
Zakladni skola

gkolsky zakon definuje cile zakladniho vzdélavani: ,,Zdakladni vzdélavani vede k tomu,
aby si zdci osvojili potrebné strategie uceni a na jejich zaklade byli motivovani K celoZivotnimu
uceni, aby se ucili tvorive myslet aresit primérené problémy, ucinné komunikovat
a spolupracovat, chranit své fyzické i\ dusevni zdravi, vytvorené hodnoty a Zivotni prostredi, byt
ohleduplni a tolerantni K jinym lidem, K odlisnym kulturnim a duchovnim hodnotdam, poznavat
své schopnosti a redlné moznosti a uplatiiovat je Spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi
pri rozhodovani 0 své dalsi Zivotni drdze a svém profesnim uplatnént.” (Skolsky zékon, §44,
2004). Zakladni vzdélavani se zamétuje zejména na vzdeélani a ziskavani urcitych hodnot, které
jsou potiebné Kk budoucimu rozhodovani, smysleni, motivaci apro dalsi schopnosti

a dovednosti.
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1.6 Dilema

Prace se zabyva dilematem spolecného vzdélavani aje tieba si tedy tento pojem
definovat. Internetovy slovnik jej definuje takto: ,,nutnd obtiznd volba mezi dvéma vzdjemné se
vylucujicimi moznostmi* (abz, 2020). Dilema ve spole¢ném vzdélavani je, zda vzdélavat zaky
S postizenim zaroveii s zéky intaktnimi, ¢ nikoliv. Zaci s postizenim vyzaduji odbornou
a individualni péc¢i. Je mozné takovému zaku dopfat maximalni mozné vzdé€lani, pokud jsou ve
tfid¢ jini, intaktni Zaci, kterym se pedagog musi také vénovat? Pokud se zaku s postizenim
dostane maximalni mozné pozornosti, nebudou tim omezeni ostatni intaktni zaci? Na takové
otazky se v této praci pokusime najit odpoveédi na zakladé rozhovora s respondenty, a tedy

pfimymi aktéry spoleéného vzdélavani.
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2 Komparace vyzkumi na téma Spole¢né vzdélavani

V praci vyuzivame moznosti komparace vyzkumu. Ty ukazuji vysledky uskutecnénych
vyzkumii v Ceské republice. Na téma spoleéné vzdélavani vzniklo jiz nékolik vyzkumi
(v riznych castech republiky), je tfeba piedvést a porovnat ziskana fakta. O kazdé praci je
sepsan kratky uvod, kde je popsana problematika, kterou autor ve své praci/studii popisuje

a zkouma. Na konci této kapitoly nasleduje shrnuti a samotna komparace vyzkumii.

VLKOVA, Petra. Individudini integrace zakii s lehkym mentdlnim postizenim na bézném typu
zdkladni skoly. Olomouc, 2017. Diplomova prace. Univerzita Palackého v Olomouci. Vedouci

prace Mgr. Zdenka Kozakova, DiS., Ph.D

Diplomova prace se zabyva problematikou integrace zakd Slehkym mentalnim
postizenim V podminkach bézné zakladni Skoly. V roce 2016, tedy rok pied napsanim této
diplomové prace, vzesla Vv platnost tzv. ,,podplirna opatieni, kterd maji pomahat pirekonavat
znevyhodnéni déti, at’ uz se jedna o0 socialn¢ znevyhodnéné a kulturné odlisné prostiedi, déti se

zdravotnim postizenim nebo déti mimoradné nadané.

PERKOVA, Markéta. Inkluzivni vzdélavani Zdkii Vv podminkdch malotiidni zdkladni skoly.
Praha. 2017. Diplomové prace. Univerzita Karlova. Vedouci prace Doc. PaedDr. Vanda

Hajkova, Ph.D.

Autorka diplomové prace je zaméstnana V malotiidni zadkladni Skole, kde se déti
vzdélavaji podle programu ,,U¢ime se navzajem®. Podle individualniho planu se zde uci 5 déti
Vv riiznych tfidach a plan pedagogické podpory maji vypracovani 3 zaci. Cilem této diplomové
prace je zjistit, jaka mira kvality inkluzivniho vzd€lavani je v podminkach malotiidni zakladni
Skoly. Dalsim cilem je zjistit nejcastéjsi piekazky v realizaci inkluzivniho vzdélavani z pohledu
ttidnich ucitelt a asistenta pedagoga. Autorka také zjist'uje, jaké faktory mohou podle pedagogii

ovlivnit proces inkluze.

LINHARTOVA, Iva. Postoje rodicii a ucitelii K zarazeni ditéte se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami do skoly. Ceské Bud&jovice. 201 1. Diplomova préace. Jihoteska univerzita v Ceskych

Budé¢jovicich. Vedouci prace PaedDr. Eva Suchédnkova, Ph.D.

Diplomova prace se zabyva zatazovanim déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami do
béznych zékladnich skol. V roce 2011, kdy autorka tuto praci psala, nebylo dosud spole¢né

vzdelavani tak rozsahlé jako nyni. JelikoZ Skoly, jejich ucitelé arodice déti se specialnimi
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vzdélavacimi potfebami maji odliSné nézory na tuto problematiku, tak se autorka rozhodla

provést vyzkum, ktery by porovnal a zjistil rozdilnost nazort.

Rok poté — dopady reformy spolecného vzdélavani [online]. Nadace Open Society Fund Praha,
2018 [cit. 2019-12-10]. ISBN 978-80-87725-42-9.

Zpréava popisuje zmeény ve Skolach a tfidach z pohledu feditela a uciteld. Ukazuje, kde
legislativa prospéla av cem jsou piekdzky v uspésném vzdeélavani zakd se specialnimi
vzdélavacimi potiebami. Jsou zde popsany zkuSenosti Skol se spoleénym vzdélavanim,
s financovanim podpurnych opatieni a s administrativou s tim souvisejici. Soucasti této zpravy
je také ukazat miru informovanosti pedagogli ohledn¢ legislativnich zmén, které jsou
oznacovany jako spolecné vzdélavani, metodickou podporu poskytovanou Skolam, realizaci
konkrétnich podpirnych opatfeni, vzdélavani pedagogickych pracovnikii v oblasti inkluzivniho

vzdélavani a také spoluprace Skol se Skolskymi poradenskymi zatizenimi a dal§imi subjekty.
Shrnuti vyzkumii

Pedagogové se na problematiku spoleéného vzdélavani divaji na zdkladé svych
zkusenosti nejednoznacné. Podle ucitelii by byla fadn¢ zajisténa integrace prospésna, mnohdy

ale chybi:

1) finanéni zajisténi (napt. pro nakup specialnich pomtcek, bezbariérovy ptistup
apod.),

2) dostate¢na informovanost pedagogti nebo napiiklad prostor ve tiidé (zminéno kvili
veétsimu poctu zaku ve tiidé). Rodi¢e integrovanych déti jsou spokojeni s tim, jak
probihd vyuka jejich ditéte ve Skole. Je to patrné alespoit Z prvniho zminéného
vyzkumu, ktery integraci hodnotil kladné ve vSech smérech. Kladné hodnoceni je
zejména diky nizkému poctu zaka ve tfide, a tudiz individualnimu pfistupu k Zakim
jak intaktnim, tak k zakim s postizenim. U druhého vyzkumu je zasadni to, ze
vyzkum byl provadén na malotiidni zdkladni skole. Takova Skola nem4 dostatec¢né
finan¢ni moZnosti, a to se také odrazi na vysledcich vyzkumu. Kvili nedostatku
finan¢ni podpory nemuze Skola zafidit vSechny kompenzacni a jiné pomtcky, které
by potiebovala pro plny inkluzivni proces. Z vyzkumu tteti diplomové prace neni
zcela zfejmé, K Cemu rodi¢e aucitelé inklinuji ajaky maji nazor na spolecné
vzdélavani. Vysledky vyzkumu vySly prevazné nerozhodné arodice déti
S postiZenim souhlasi jak se zafazenim déti do béznych skol, tak do Skol specialnich.
Ctvrta zminéna prace provadéla vyzkum pouze s fediteli a pedagogy zakladnich
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skol. Jednalo se zejména 0 zjisténi prospéchti a prekazek v legislative, ktera
upravuje spoleéné vzdélavani. Z vyzkumu vychazi, ze fteditelé ipedagogové
V legislativeé vidi jak pozitivni, tak negativni stranky véci.

3) Jednu ze zakladnich pifekazek uvadi pedagogové nedostatek metodické podpory,

ktera je pro spole¢né vzdélavani dulezita.

Analyza provedenych vyzkumu poukazuje na fakt, ze velkou ptekazkou je nedostate¢na
kvalifikace a informovanost pedagogii na béznych zakladnich Skolach, co se spole¢ného
vzdélavani tyce. Inkluzi vSak viceméné ve vSech vyzkumech oznacili respondenti za vhodnou
a prospésnou, jak pro zéky S postizenim, tak pro zaky intaktni. Musime vSak brat v potaz to, ze

prace s zaky s riznymi druhy postizeni je velmi individudlni.
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PRAKTICKA CAST

V praktické Casti prace se zamétime na metodologii, metody vyzkumu, cile prace, stanovime si
vyzkumné otazky, predstavime respondenty, provedeme analyzu ziskanych dat a odpovime na

stanovené vyzkumné otazky.

3 Metodologie kvalitativniho vyzkumu

Kvalitativni vyzkum byl zvolen z divodu umoznéni jit do hloubky problematiky.
Metody, které kvalitativni vyzkum umoziuje vyuzit, jsou vhodné pro sbér dat ze zkuSenosti a
nazord, a ty jsou pro tento vyzkum zésadni. V této kapitole definujeme kvalitativni vyzkum a

ptiblizime si jeho proces.

HKvalitativni  vyzkum je proces hledani porozumeni zalozemy na riznych
metodologickych tradicich zkoumani daného socidalniho nebo lidského problému. Vyzkumnik
vytvari komplexni, holisticky obraz, analyzuje riizné typy textii, informuje o nazorech ucastnikii

vyzkumu a provadi zkoumdni v prirozenych podminkach. “ (Creswell 1998, s. 12).

Na zacatku kvalitativniho vyzkumu si vyzkumnik uréi téma a zékladni vyzkumné
otazky, které se mohou meénit v pribéhu vyzkumu. Z tohoto diivodu je mnohdy tento typ
vyzkumu povazovan jako pruzny typ vyzkumu. V prib¢hu vyzkumu si také vyzkumnik urcuje
hypotézy a metody, kter¢ miize ménit na zaklad¢ ziskanych dat. Vyzkumnik pracuje pfimo
Vv terénu. Sbér dat a jejich nasledna analyza probihd v delSim ¢asovém obdobi, béhem kterého
vyzkumnik hled4d a analyzuje jakékoliv informace, které vedou k objasnéni vyzkumnych
otazek. Sbér dat a jejich analyzu provadi vyzkumnik soucasné. Na zéklad€ ziskanych dat se
vyzkumnik dale rozhoduje, kterd data potiebuje a nasledn¢ probiha opé€t sbér a analyza téchto
dat. BEhem tohoto procesu vyzkumnik pfezkouméva své hypotézy a zavéry. Zavérecna zprava
z vyzkumu by méla obsahovat popis mista zkoumani, citace z rozhovori a poznamek, které si
vyzkumnik zapisoval v prib&hu prace v terénu. Samotny zavér zprdvy muze obsahovat

vyzkumnikovu teorii o fenoménu, ktery ve vyzkumu pozoroval (Hendl 2005, s. 50-51).

3.1 Metody vyzkumu

Pro sbér dat byl pouZity kvalitativni vyzkum. Pro tento typ prace a téma je kvalitativni
design vhodnéjsi, protoze je zasadni jit do hloubky tématu jak s pedagogy, tak s rodici. Pti
dotaznikovém Setfeni je sice kvantita dat obsdhlejsi, odpovédi jsou vSak vétSinou strohé

a obecné. V této praci jde o zjisténi nazoru a zkuSenosti, nebyla by tedy kvantitativni metoda
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vyzkumu vhodna. Pro sbér dat byl zvolen polostrukturovany rozhovor. Cilové skupiny maji
otazky prizptisobené jejich odborné znalosti. Pedagogiim je mozné pokladat otazky s odbornou
terminologii, kterou vSak rodi¢e pravdépodobné nemuseji znat. Rodi¢iim je tfeba pokladat
otazky, které zni ,,lidstéji* a predevsim tykajici se jejich déti. Je tieba se zaméfit na jejich dite,

od uciteld pak miizeme ziskat obecnéjsi informace, co se kolektivu ve tfid¢ tyce.

»Vedeni kvalitativniho rozhovoru je umeéni ivédou zaroven. VyzZaduje dovednost,

citlivost, koncentraci, interpersondlni porozumeéni a disciplinu. ““ (Hendl 2005, s. 166).

Polostrukturovany rozhovor je vhodna metoda proto, ze udrzuje urcitou linii, ktera je
potfeba béhem rozhovoru udrzet. Neni ale tak striktni, jako rozhovor strukturovany.
Polostrukturovany rozhovor je volnéjsi, co se tyCe otazek na respondenty. Dovoluje nam
reagovat na odpovédi respondentll a vytvaret V pribéhu nové otazky, které nas napadnou
béhem rozhovoru. VyuZzivame je, pokud mame zdjem dozvédét se vice, neZ ndm respondent
fika. Pokud pozorujeme, ze je respondent sdilngjsi, mlizeme rozhovor rozvést i SirSimi

otazkami.

Pro shrnuti informaci je pouzit ¢astecny piepis rozhovord. V nasledujicich kapitolach,
které jsou vénovany respondentiim, jsou prepsany dilezité a zajimavé informace, které
respondenti byli ochotni sd¢lit. Nejvice jsou obsazeny/piepsany informace, které jsou zasadni

a zajimavée pro tento vyzkum.

3.2Cil prace

Cilem této prace je zjistit, jaky maji nazor na spole¢né vzdélavani ucitelé a rodice zak
vV matetské Skole a na prvnim stupni zékladni Skoly v malém mésté. Zajmem této prace je
rozdilnost nazorii pedagogli v matetské a zdkladni Skole, jelikoz v kazdé z téchto dvou instituci
ma pedagog jinou roli ve vzdelavani a vychové svych zakl. Cilem bude také zjistit, zda si
pedagogové mysli, jestli je spolecné vzdélavani spravné ¢i nespravné jak pro déti s postizenim,
tak pro déti intaktni a jaka jsou jeji pozitiva a negativa.

Vyzkum je zalozen na ¢tyfech cilovych skupindch, kterymi jsou tfi rodice a pedagogové
zakt matetské skoly, dale pak ti rodice a pedagogové zaku prvniho stupné zakladni skoly.

Jednim z cili této prace je poukdzat na problematiku spolecného vzdélavani
a informovat o ni spole¢nost. Hlavnim cilem vyzkumu je pohled jak pedagogt, tak rodicu.
Jelikoz je jednim zcill informovat spolecnost o problematice spole¢ného vzdélavani, je
zasadni poukazat na tuto problematiku 1z laického pohledu, atedy rodic¢i. Ti ziskavaji

informace o prabéhu edukacniho procesu od svych déti, které jsou nedilnou a duleZitou soucasti
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neni jedinou slozkou spolecného vzdelavani, tou je i spolecnost, a tedy tiida se zaky, ktefi jsou
ochotni inkludované dité ptfijmout do kolektivu, ¢i nikoliv. V ptipad¢€, ze by intaktni déti
inkludovaného Zaka nepfijaly adoslo by tedy kvylouceni zkolektivu, muze dojit

u inkludovaného zaka k regresi, zpomaleni nebo Gplnému zastaveni vyvoje a rozvoje.

3.3 Vyzkumné otazky
Pro tento vyzkum je urcena jedna hlavni vyzkumna otdzka a ¢tyti dilci.
Hlavni vyzkumna otazka (HVO):
e Jaky maji nazor rodice a pedagogové zakli matetské Skoly a prvniho stupné zékladni
Skoly na spole¢né vzdélavani?
Diléi vyzkumné otazky:
e VO 1: Jak vnimaji spole¢né vzdélavani pedagogové v matetské skole a jaka v ném vidi
pozitiva/negativa?
e VO 2: Jak vnimaji spoleéné vzdélavani pedagogové na prvnim stupni zékladni skoly
a jakéa v ném vidi pozitiva/negativa?
e VO 3: Jak vnimaji spolecné vzdélavani rodice déti v matetské Skole a jaka v ném vidi
pozitiva/negativa?
e VO 4: Jak vnimaji spolecné vzdélavani rodice déti na prvnim stupni zakladni Skoly

a jaka v ném vidi pozitiva/negativa?

3.4Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek byl vybran na zdklad¢ znamych, ktefi jsou rodici déti navstévujici
matefskou a zakladni Skolu a jednoho pedagoga. Nasledovala tzv. metoda sn€hové koule, tedy
doporuceni moznych respondentil jiz vybranymi respondenty. Metoda sné¢hové koule je podle
Pattona: ,,Volba dalsich pripadii na zakladé doporuceni jiz zkoumanych jedincu. Vhodné pro

interview. *“ (Patton 1990, s. 169).

Kazdy respondent poskytl ustni informovany souhlas. Na zacatku kazdého rozhovoru
byli obezndmeni s ndzvem, cilem a zpracovanim dat diplomové prace. VSichni respondenti byli
informovani o potizovani hlasovy zdznam z rozhovoru, ktery slouzi pouze k ti¢elim autora této
prace a nebudou poskytovany dal§im osobam. Respondentliim bylo také sdéleno, Ze vSechna
jména, jejich nebo zminéna v pribéhu rozhovoru, jsou anonymizovéana a nahrazena jinymi.
Mésto, ve kterém byl vyzkum uskute¢nén, neni uvedeno, a to z dlivodu ochrany respondentti

i jejich deti.
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3.5Misto vyzkumu a jeho charakteristika

Vyzkum byl proveden v malém mésté v okrese Svitavy, které ma ptiblizné okolo dvou
tisic obyvatel. Ve mésté se nachazi matefska i zakladni Skola. Matetska skola ma Sest tiid
rozdélené dle véku, dvanact pedagogi a dva asistenty pedagoga. Po nastupu nové tfeditelky se
zavedl projekt tzv. NTC Learning. Jedna se o projekt rozvoje rozumovych schopnosti déti
v predSkolnim véku. Tato metoda zvySuje vyuzitelnou kapacitu mozku ditéte, ptisobi jako
prevence poruch jako je dyslexie apod., vzrusta rychlost vytvoreni tsudku atd. Je zajimavé, ze
diky této metod¢ se snazi predchdzet porucham (dyslexie, dysgrafie apod.), které jsou mnohdy

pfic¢inou inkludovani zakt do béznych skol.

Zakladni Skola ma deset tiid (prvni tfida je rozdélena na A a B), Sestnact pedagogu,
jednoho specialniho pedagoga a Sest asistentii pedagoga. Zakladni $kola je zapojena do projektu
»SVEt vzdélani®. Do této vyuky nejsou zapojeni vSichni Zaci, ale pouze ti, ktefi jsou piihlaSeni
do programu svymi rodi¢i. Jedna se o vzdélani s rozsitenou vyukou angli¢tiny, matematiky a
logiky. Zaci se od prvni tiidy uéi angli¢tinu, systematicky rozvijeji své logické mysleni a za
pomoci pedagoga pracuji na zdravém rozvoji osobnosti a budovani pozitivnich budoucich
vztaht ve tfid€. Pfinos spociva v doplnéni vyuky nadstandardnimi vyucovacimi hodinami, a to
jednou hodinou navic kazdy den. Tato tfida je také vhodna pro déti mimotadné nadané, ackoliv

neni ur€ena jenom jim.

3.6Etické jednani

vvvvvv

Mezi tyto zasady patii naptiklad ziskani informovaného souhlasu (ktery zahrnuje informovani
respondenta o pribéhu a okolnostech vyzkumu), pfistup k nezletilym (nezletili informovany
souhlas dat nemohou, pokud toho jsou vSak schopni, musi vyzkumnik takové prohlaseni ziskat),
zatajeni informaci G€astnikiim 0 vyzkumu (pokud je nevyhnutelné zatajeni n¢jakych informaci,
musi byt respondenti na konci vyzkumu plné obezndmeni se vSemi okolnostmi), svoboda
odmitnuti (respondent musi veédét, ze mize kdykoliv ukoncit svou ucast ve vyzkumu)
a anonymita (v nejlepsim ptipad¢ by nemél znat identitu ani sdm vyzkumnik a pokud to neni

mozné, nesmi byt identita odhalena nikomu dalsimu) (Hendl 2005, s. 155).

Béhem rozhovorti byly respondentim zodpovézeny vsechny otazky tykajici se

vyzkumu, jelikoz tento vyzkum neobsahuje zadné informace, které by musely byt pred
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respondenty zatajeny. Respondentim bylo na zacatku rozhovoru také vyrazné zdiraznéno

anonymizovani mésta i jmen jejich a jejich déti.
3.7Pribéh a zpracovani dat

Ze vsech rozhovori byl se souhlasem respondenti pofizen hlasovy zaznam, ktery
slouzil k pozdéjSimu zpracovani dat a jejich analyze. Ke zpracovani dat byl pouzit ¢astecny
ptepis rozhovorl. Byly vyuzity zasadni informace zrozhovorti s dopliujicimi piimymi
citacemi jednotlivych respondentii v zasadnich sdélenich. Kazdému respondentu je vénovana
samostatna kapitola, kterd obsahuje zejména parafrazovani a ¢asteCny piepis rozhovoru. U
kazdého respondenta jsou vyznaceny odpovédi na vyzkumné otazky oznacené VO 1-3. V
zaveru kazdé kapitoly je kratké shrnuti rozhovoru a zodpovézeni hlavni vyzkumné otdzky, a to

jaky je jejich nazor na spole¢né vzdélavani.
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4 Analyza rozhovora

Tato kapitola obsahuje ctyii podkapitoly. Kazda z kapitol je vénovana jiné cilové
skuping respondentti. Jména vSech tazanych i zminénych v rozhovoru jsou zménéna a vSechny
respondentky jsou titulovéany ,,pani“. U vSech respondenti je Castecny piepis rozhovort. Jsou

vvvvvv

otazky neparafrazovat.

4.1 Pedagogové v mateiské Skole

V této kapitole jsou Caste¢né piepisy rozhovorti s pedagogy mateiské skoly v malém
mesté. Pedagogové se podélili 0svlj nazor asvé zkuSenosti, které jsou zéasadni pro

zodpovézeni uréenych vyzkumnych otazek.

4.1.1 Respondentka 1 - pedagozka Anna (MS)

Pani Anna pracuje v mateiské Skole 38 let. V soucasnosti ma tfidu, kde jsou déti
mladsiho a star§iho ro¢niku spojené. Se spoleénym vzdélavanim se setkava spise v soucasnosti
nezli diive. Podle pani Anny se témét v kazdé tfid¢ najde dite, které ma néjaké specidlni

vzdélavaci potfeby. Neméla vSak zatim ve t¥idé dité, které by mélo tézké postizeni.

VO 1 Pokud je ve tfid¢ dité, které ma specidlni vzdélavaci potieby, tak si na néj déti
postupem Casu zvyknou anemaji mezi sebou problém. Star$i déti vSak vnimaji, Ze je na
inkludovaném ditéti ,,néco jinak®, mladsi déti zatim takové odli$nosti nevnimaji, ani Si je
nedokazi uvédomit a pochopit. ,,Oni maji sklon, déti umi byt Skaredy. Ale pokud to vidis,
nenechds to byt, tak se to dal nerozvine, kdyz to tak reknu, jo. Nejhorsi je to, kdyz se o tom nevi
a ono by se to meélo dal néjak prohlubovat. Ale my apelujeme vidycky na rodice, pokud by se
stalo, zZe by doma se to dité s nécim svérilo, protoze my nemusime videt vSechno, tak aby za
nama co nejdriv prisli, aby se to resilo. Ale nemiizu vict, Ze by byl néjakej vetsi problém. “ 1iké
pedagozka Anna. Se Sikanou inkludovanych déti se prozatim nesetkala, ale néjakeé

,»postuchovani* se ob¢as mezi détmi vyskytuje.

VO 2 Mateiska skola ma asistenta pedagoga a Skolniho asistenta, diky kterym se
aktivity s détmi zvladaji Iépe a organizovanéji. Tito asistenti pomahaji zejména inkludovanym
détem, jelikoz pedagog neni schopen se vénovat vSem détem ve tfidé a zaroven individualné
inkludovanému ditéti. Pedagog tedy zada tkol, ktery se pfizpusobi inkludovanému ditéti,

jelikoZ to dit& potiebuje kol podat trochu jinak, jak fika pani Anna.
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VO 3 Na otazku, jaka pozitiva ¢i negativa vidi pani Anna na spolecném vzd¢lavani,
odpovida nasledovné: ,,Reknu to takhle, do jisté miry. Zalezi na tom, jak velké postizeni to bude.
Pokud by to dite melo byt hodné postizené, tak... Nevim, nejsem tomu uplné naklonéna, protoze
Jje potieba to sladit tak, aby ty potieby byly uspokojovany U vsech déti. A ne, aby tieba zase ta
trida téch ostatnich patnacti deti trpelo nebo nemohlo delat ty cinnosti kviili tomu jednomu
diteti, ktery by tam bylo, jo. Vzdycky se to musi zvazit uz kdyz se to dité prijima, jestli jste
schopny v tom kolektivu mu néco dat, a hlavné jestli to dite, ktery tam prijde s tim handicapem,
jestli my jsme schopny ho néjak posunout, rozvijet ho. Jednak na to nemadam vzdélani, protoze
my nejsme specidlni pedagogové a nemame tady ty predpoklady, taky nevis, jak s tim ditétem
pracovat, takze se to musi zvazit, kdyz se to dité prijima. Nejde 0 to, to dité tam vzit, 0n0o Se tam
naji, ono to tam odsedi, ale aby mu to néco dalo, aby se rozvijelo, jo. Samoziejmé v ramci jeho
moznosti. Takze pokud to nejde, nejsem schopna, tak to dité tam radsi mit nebudu. Jen proto,
abych ho tam méla a rekla, zZe jsem to dité tam méla, ale nic mu nedala, tak radsi ne. Pokud
bude v zarizeni, kde téch deti bude pét a bude tam mit nékoho pro sebe, tak se miize rozvijet

samozrejmé uplné jinak. “.

Pani Anna zminovala pfipad jednoho Zaka, ktery mél jazykovou bariéru, mluvil pouze
vietnamsky. Bylo to jediné dité v roding, tudiz nebylo zvyklé se délit 0 véci. Problém vznikl,
kdyz si déti ve tfid€ hraly a vietnamsky chlapec chtél hracky, které mély ostatni déti (pattil mezi
predskolaky). Vytrhaval jim je z rukou a bral jim je. ,,Pokud mu déti hracku nedaly, vynutil si
zvraceni @ zacal Silené Fvat.* fiké pani Anna. Neum¢l Cesky, coz byl také jeden z divodii, proc¢
si s nim déti nechtély hrat. Dalsi problém byla samoziejmé jazykova bariéra. Pomahal tomu
chlapec, bratranec vietnamského chlapce, ktery ¢esky pon€kud rozumél a pomahal pedagogtim
alespon castecné prekladat to, co umél. Rodice Cesky také nemluvili, tudiz museli pozvat na
schiizku s pedagogy taktéz prekladatelku. Pedagogové se vydali i na rizné seminare, které by
jim mohly rozsifit obzory k této tematice, bohuzel se tam mnoho informaci nedozveédéli (ziejmé
byl vybran Spatny seminaf). Snazili se tedy pro chlapce vymyslet alesponl n€jaké karticky, které
by jim pomohly pfi komunikaci azvladani zékladnich potfeb. Za Sest mé&sicli se rodina
s chlapcem odstéhovala zpét do Vietnamu, tudiZ veSkera prace, kterou pedagogové vynaloZili,
viceméné prisla ,,vnive¢“. Pani Anna fikala, Ze i pfesto, Zze se jednalo ,,pouze® 0 jazykovou
bariéru, tak to bylo pro pedagogy velice naro¢né. Né&jaky cCas trvalo, nez se pedagogové naucili,
jak s chlapcem komunikovat, a ve chvili kdy néjaky zptisob nasli, jej rodina odvezla zpét do
Vietnamu. Pro pani Annu to bylo psychicky velice naro¢né, zminila se, ze ji to ,,ubralo*

i nékolik let Zivota. Tento chlapec nepatii mezi typické piipady déti se specialnimi
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vzdélavacimi potfebami, ale i zaci S jazykovou bariérou patii mezi déti, které maji moznost

podpiirnych opatieni vyuzit.

Co se tyce Skoleni na téma spole¢né vzdélavani, byly pedagogim nabidnuty rtzné
placené seminaie. Pani Anna na Zadném nebyla a mysli si, ze nikdo z pedagogti na takovém
typu seminaie nebyl. Seminaie vybirali pedagogové podle aktualnich situaci, které museli
Vv matetské Skole fesSit, ato napiiklad zminéné cizojazycné déti, nebo napiiklad seminaf
0 dvouletych détech. V ptipadé, ze bylo ve tfidé ,,problémové dité, fesi to pedagogové nejprve
ptfimo srodi¢i, kteti se obrati na pedagogicko-psychologickou poradnu. Odbornici
z pedagogicko-psychologické poradny pfijedou na pozorovani ditéte do tfidy (aby bylo ve svém
pfirozeném prostiedi), ze kterého pedagogové dostanou vyrozuméni 0 tom, Ze se jedna o dité
se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Na popud takového vyrozuméni nadale pedagogové
vypisi podpurna opatfeni a individualni vzdélavaci plany. Pedagogové v mateiské Skole
vypisuji podplirna opatifeni ipro déti, které do pedagogicko-psychologické poradny
nedochézeli/nedochézeji. V piipade, ze se pedagoglim zda, ze se vyskytuje u ditéte néjaky
problém, tak si takové situace pedagogové vyhodnocuji sami. Jednou za dva mésice hodnoti
situaci znovu, zda dit¢ déla pokroky, které mélo predepsano ve svém individudlnim planu

(naptiklad aby se dit¢ samo naucilo pouzivat toaletu).

VO 3 Zda je podle pani Anny spolecné vzdélavani spravna nebo nespravna forma
vzdélavani, odpovida takto: ,,Pokud mas na to podminky vhodny a ses schopnd to dité néjak
rozvijet, tak ano. Ale pokud zjistim, Ze ty podminky nejsou, tak ne pro mé. Podminky jsou zavisly
na tom, jestli na to mas penize, abys zaplatil dalsiho ¢loveka. Ale pokud by to melo byt tak, Ze
bude jeden ucitel @ mit tu tridu i S tim postizenym ditétem, i S téma zdravyma détma, a nebude
mit K sobé nikoho dalsiho, tak ne. Ne proto, Ze by clovek nechtél, ale protoze to neudelas

spravné prostée. Nedas do toho to, co by si to dité zaslouzilo, co by potiebovalo. “.

Postoj pani Anny je velmi jasny. Pokud ma zafizeni dostate¢né podminky, je mozné
spolecné vzdélavani provadét. Prijeti ditéte se specialnimi vzdélavacimi potfebami vSak nesmi
byt na tkor ostatnich intaktnich déti. Spole¢né vzdélavani v matetské Skole je podle pani Anny
pfinosné pro déti intaktni iinkludované, ato z divodu osvojeni si rdznych schopnosti,

napiiklad ohleduplnosti, uvédomeéni si odlisnosti lidi nebo pomoci druhym.
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4.1.2 Respondentka 2 - pedagozka Eligka (MS)

Pani Eliska pracuje v matetské Skole 21 let. V soucasnosti je pedagozkou ve starSim
roc¢niku, tedy u predskolaka. Se spoleCnym vzdélavanim se v pritbé¢hu své jednadvacetileté

praxe setkala mnohokrat.

Co se tyCe Skoleni na téma spolecné vzdélavani, tak pedagogové maji moznost vyuzit
studijniho volna, pii kterém sami studuji materialy pro né nejvhodnéjsi. Nabidky na seminare
chodi kazdy pulrok a pedagogové jsou na né posilany, pokud mé zatizeni dostatek financi.

Seminaf si vsak muze pedagog zaplatit i sam, v ptipadé€, ze 0 n¢j ma opravdu zajem.

VO 1 Vliv pfitomnosti ditéte se specialnimi vzdélavacimi potfebami na ostatni déti
zalezi zejména na diagndze. V piipad¢, Ze se jedna naptiklad o logopedickou vadu, tak se
z pedagoga miize stat ,,prekladatel” pro intaktni déti. V pozdé&jsi ¢asti rozhovoru pani Eliska
mluvi 0 tom, Ze pozoruje intaktni déti, které si rozumi i s détmi s logopedickou vadou a dokazi
mezi sebou komunikovat, kdezto dospély ¢lovek ditéti s vadou Fe¢i rozumét nemusi. Reakce
déti na inkludovaného zdka jsou rizné, zalezi vSak na diagnoze ditéte, od které se reakce
ostatnich odviji. Pokud se jedna naptiklad o dité s poruchou chovéani, zalezi na tom, zda je dité
agresivni, v jaké mife se zapojuje do hry nebo ostatnim détem hru kazi. Od téchto aspektii se
odviji, zda bude inkludované dité pfijato mezi ostatni ¢i nikoliv. Vnimani inkludovaného ditéte,
zda je odlisné od ostatnich intaktnich déti, je individudlni. Zavisi opét na diagnoze ditéte.
V piipadé, Ze se jedna o dité¢ s diagnézou ADHD, tak si dit¢ mnohdy nepiipousti, Ze je odlisné,
je pouze ,,vice hravé”. Dit€ s diagnozou, ktera zahrnuje ,,utdpnutéjsi povahu“, jak tika pani

EliSka, miiZze mit negativnéjsi ndsledky co se kolektivu tyce.

VO 2 Béhem vyukové ¢asti se pedagogové snazi zapojit inkludované dit¢ do béznych
¢innosti. ,,Pokud vyukovou cast zacne dité rusit, narusovat, zlobit ty deti, tak ostatnim détem se
to vetsinou nelibi. A vylucujou ho z kolektivu treba. To pak sledujes reakce téch deti a musis
tomu prizpusobit tomu dalsi cinnost. “ tika pani Eliska. Pokud nelze dit€¢ zapojit, nebo se
vyskytuje problém s vyplnénim cinnosti urcené pedagogem, tak si jej odebird asistent
a pedagog pokracuje v dané aktivité. Asistent s ditétem odchazi naptiklad do tfidy, kde zméni
¢innost, snazi se dit¢ uklidnit, zatne s nim pracovat na aktivité, kterd dité bavi. Asistent si

s ditétem také mize hrat, pokud je na né¢j vyuka pfilis dlouhd, nebo nezajimava.

Pani EliSka zminila pfipad jednoho ditéte, které ma zachvatové stavy a prozatim nebylo
diagnostikovano. ,,Jdeme po ulici a ono ti prosté najednou bez priciny zacne vbihat do silnice,

zacne tohle tohle tohle, takze ty ho pak fyzicky musis prosté udrzet a néjakym zpiisobem dovést
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do Skolky, kdy on zacne kricet, kopat, bojovat s tebou, a musis ho teda dopravit do skolky, do
bezpeci, aby si neublizil. “. \V souCasnosti ¢ekaji na vyjadieni pedagogicko-psychologické

poradny, ktera urci diagnozu a dalsi postup.

VO 3 Na otéazku, jakd pozitiva ¢i negativa vidi pani EliSka na spole¢ném vzdélavani,
odpovida takto: ,,No, ja ze bych toho byla uplné zastancem, tak nejsem, jo. Pokud je ta vada
takova jako Ze se to da ukocirovat v tom kolektivu dvaceti osmi déti, samoziejmé kdyz mas dité
S inkluzi tak ti to tam 0 jedno klesne, zdalezi na stupni toho, jo. Ale i vtomhle kolektivu nemas
tolik prostoru a nemds tolik casu, aby ses mu mohla vénovat uplné tak individualne. Kdyz neni
tak tézce postizeny, tak se to da jeste zvladnout. Ale pak si myslim, Ze by mély byt mnohem nizsi
pocty deéti na tridu, vic dospélych U toho, castéjsi prace s odbornikem a takovy. Takze tohleto

¢

si myslim, Ze U nas je zatim nedostacujici. .

Pani Eliska zdlraziuje, ze je dilezité s détmi mluvit 0 pfitomnosti inkludovaného
ditéte. Je tieba détem vysvétlit, co je na ditéti jinak, pro€ je k nému pfistupovano odliSné a pro¢
nemusi délat vSechny aktivity, které ostatni déti museji. Pokud jim takové informace
a vysvétleni poda pedagog jako autorita, tak intaktni déti vice pfitomnost inkludovaného ditéte
pochopi. Pani Eliska dava ptiklad, kdy vybere ¢innost, ktera tfi nebo ¢tyfi déti nebavi, coz jak
fika, se stava b&ézné v poctu dvaceti, pétadvaceti déti. Mezi témito détmi je i dité se specialnimi
vzdélavacimi potiebami. Intaktni déti pedagog pifi Cinnosti udrzi, kdezto inkludované dité
nikoliv a posle ho si hrat. Z pohledu déti to nemusi byt vzdy spravedlivé, ale zalezi na
pedagogovi, aby vysvétlil, pro€ se to urcité dit€¢ nemusi do aktivity zapojit. Pedagog se musi
snazit ostatni déti namotivovat tak, aby se to zaroven emocionaln¢é nedotklo inkludovaného

ditéte.

VO 3 Postoj pani Elisky ke spolecnému vzdélavani je takovy: ,,Md to svoje negativa
| pozitiva. Jako urcité zacleniovani takovych déti je dobry, ale ne uplné za kazdou cenu. Zdilezi
na ditéti, na diagnoze, na téchle vécech. Jako uplné vyradit je taky ne, ale ty deti potrebujou
svuj rezim, ze si myslim, Ze na tohle nejsme jesté uplné tak vybaveny. A zalezi taky na druhu
postizeni, to je duleZity. Zalezi taky na prostredich, ktery mi v té vyuce pomdahaji. Bez té
asistentky si to dost dobre neumim predstavit. ProtozZe ta si ho mize vzit, uz jsme vybavili tridy,
vSechno, takze si ho miize vzit, dat mu cinnost, kterd ho vzdélava i zajimd | bavi, nemusi mi dal
pomahat s tema détma, muze tam byt v tu chvili jenom pro néj. Coz ja nékdy potrebuju. Nemiizes
se rozkrdjet. | ty jako ucitelka si pro to dité musis najit chvili casu, jo. Ale nemiize to byt v té

hlavni cinnosti, kdy pracujes s tema détma, tak vétsinou nemas toho casu. Ale pak ty deti si
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posles hrat, nebo jste venku, aV tu chvili ty jako ucitelka se mu miizes chvili vénovat. Popovidat

Si S nim, dat mu najevo, zZe i t tam ses pro néj. .

Nazor této pedagozky je velmi podobny jako u predesiého rozhovoru. Zalezi na tom,
zda ma zafizeni prostfedky na vzdélavani intaktnich déti a zaroven ditéte inkludovaného. Jak
pani Eliska zminila, tak i druh postizeni ma obrovsky vyznam v této problematice. V ptipad¢,
7e ma dité tézké postizeni, tak mnohdy nelze takové dité edukovat mezi intaktnimi détmi i za
pomoci asistentil. Prijimani déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami je individualni, zalezi

zejména na diagndze, povaze ditéte a pristupu rodict.
4.1.3 Respondentka 3 - asistentka pedagoga Dana (MS)

Pani Dana pracuje v matetské Skole druhym rokem jako asistentka pedagoga.
V minulosti pro§la ijinymi vzdélavacimi institucemi, ato specialni Skolou adennim
stacionafem. Nyni v matefské Skole béhem dvou let prosla tfidou mladSich i starSich déti.
V soucasnosti je asistentkou ve star§im ro¢niku. Rozhovor s asistentem pedagoga je uskute¢nén
z toho diivodu, abychom zjistili pohled na spole¢né vzdélavani i pedagoga, ktery pfimo pracuje

s inkludovanym ditétem v pribéhu celého dne.

VO 1 Zda ma ptitomnost inkludovaného ditéte vliv na intaktni déti, odpovida pani Dana
nasledovné: ,,No to urcité md, to teda opravdu. Ty décka, jak si to Feknem, kdyz se s tim setkaji
poprvé a nejsou zvykly na to, zZe je nékdo trochu jiny, Ze se chova trochu odlisné, tak oni ty
décka by k sobé dokdazaly byt takovy i jako kruty nekdy si myslim. Ale kdyz ty déti jsou spolecné
od té skolky uz, tak si myslim, Ze to neni vitbec Spatny. Ze oni viastné to décko, kdyz se tak jako
zacleni, ten asistent by mél byt jako prostrednikem mezi téma detma ,,zdravyma‘ a timto
ditetem. Tak pomalinku je vést k tomu, aby se ty déti zZily a aby ony zacaly to dite, ktery je
trochu odlisny, tolerovat. Kdyz se tohle podari, tak si myslim, Ze je to dobry. Tady v té Skolce
Jje diilezity, Ze je to od malicka. Ale horsi je to na néjaky zakladni Skole a najednou tam daji
dite, ktery je uplné jiny, tak co si budem rikat, ty déti dovedou byt i zIy. Proto je tam i ten
asistent, aby to néjak ukociroval, a samozrejmé taky aby tem détem pomdahal i jinak. Ja si

‘

myslim, Ze je | prostiednik mezi téma ,,zdravyma " détma a tim ditétem s handicapem. .

Ze svych zkuSenosti pani Dana tikd, Ze vétSina déti S postizenim si neuvédomuje, Ze je
odlisné. Uvédomuyi si vSak, ze intaktni déti se k nému chovaji jinak, naptiklad kdyZ jej nechtéji
ostatni déti vzit za ruku pfi prochazce. Postupem ¢asu vSechny déti délaji pokroky a stane se,
ze intaktni dit¢ jde a vezme inkludované dité za ruku a jde s nim na vychazku, i to je pro dité
pozitivni. Starsi déti si vice uvédomuji, Ze jsou odlisné.
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VO 2 Zvladani vyuky ve tfid¢ s intaktnimi détmi neni tézké. Asistentka ptizptisobi
¢innost danému ditéti tak, aby kol zvladalo a nevznikl problém. Pani Dana naptiklad pracovni
list piizptsobuje ditéti a méni ho Kk jeho potiebam. Nékteré tikoly ud¢la lehci, nékteré zanecha
nebo pozméni postup. Cela tato vyuka se odviji od individualniho vzdélavaciho planu. Dulezita

je spoluprace asistentky s pedagogem.

Pani Dana se zucastnila kurzi na téma Inkluze. Soucésti byly ukdzkové hodiny, kdy
lektoti ukazovali, jak dlouho dit¢ udrzi pozornost nebo jak jej zabavit, pokud uz pozornost
a soustiedénost dit¢ neudrzi. Lektofi také ukazovali, jak je mozné dité odreagovat, co ho nechat
délat, aby se uklidilo a podobné (naptiklad pustit potichu hudbu, nechat ho kreslit, stfihat). Pani
Dana postupem casu pfisla na své techniky, jak dit¢ odreagovat, aby bylo néasledné schopné
znovu provadeét ¢innost a udrzet pozornost. Jak tika, zalezi na diagnoze a povaze ditéte, pouziti
technik je velmi individualni. Technika, ktera by odreagovala dité¢ s diagné6zou ADHD nemusi
odreagovat dité napiiklad s lehkou mentalni retardaci. Casto nechava déti odreagovat takovym
zpisobem, Ze jim da papir a pastelky, aby si déti malovaly. Déavala ptiklad hol€icky, kterd si za
normalnich situaci kreslila barevnymi pastelkami. Pokud vSak neméla dobrou naladu, vzala
hnédou nebo ¢ernou pastelku, v tu chvili pani Dana véd¢la, Ze spoluprace nebude idealni a dalsi

¢innosti ji odlehcila.

VO 3 O spolecném vzdé€lavani se pani Dana vyjadiuje takto: ,,Ja fo teda vidim jako
docela pozitivni, ja si totiz myslim, Ze | pro ty déti, ktery jsou v pordadku. Oni viastné vidi, Ze je
kolem nich nékdo, kdo je trosku odlisnej, jinej, a kdyz se ho nauci tolerovat, chdpat a zZit se
S nim, tak jsou k sobé daleko a daleko ty déti tolerantnéjsi. | pro to dité je to lepsi, protoze ma
néjaky ty kamarady, vidi, Ze to jde jinak, Ze kdyz se bude trochu snazit, tak ho vezmou mezi sebe,
takze si myslim, Ze tady v té skolce to jako nevidim Spatné, tady v tom je to zrovna dobry, na

3

obé dvé strany. Ze se jeden od druhyho uci. “.

Pani Dana, jakozto ¢lovek, ktery je inkludovanému ditéti v matetské Skole nejblize, ma
dosti jasny nazor. S ditétem pracuje viceméné cely den a diky tomu si uvédomuje, co je pro dité
nejlepsi. Velkou roli tohoto tématu hraji i letité zkuSenosti pani Dany napfi¢ riznymi cilovymi
skupinami, které ovliviuji jeji nazor. Spolecné vzdélavani ma pozitivni vliv na dit¢€ inkludované

i déti intaktni.
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4.2 Pedagogové na zakladni skole

Nedilnou soucasti vyzkumu je postoj pedagogli bézné zakladni Skoly ke spole¢nému
vzdelavani. Spoluprace na zékladni Skole s détmi se specidlnimi vzdélavacimi potfebami je jina
nez v matetské Skole, jelikoz v matefské Skole pedagogové spise vychovavaji a na zakladni
Skole vzd¢lavaji. Je zde tedy patrna rozdilnost edukace v téchto dvou zminénych institucich, od

které se odviji postoj pedagogti k tématu této prace.
4.2.1 Respondentka 4 - pedagozka Andrea (ZS)

Pani Andrea je pedagogem na zékladni Skole 15 let. Vyucuje zejména anglicky jazyk
napii¢ vSemi tfidami prvniho i druhého stupné. V soucasnosti je tfidnim pedagogem ctvrté
tiidy, tudiz vyucuje ijiné pfedméty. Se spoleCnym vzdélavanim se v souCasnosti setkava
celkem casto, jelikoz je to nyni propagovand zalezitost, jak fika. DalSim divodem je také
bezpodminecné ptijeti vSech zaki do zdkladni skoly, jelikoz zdkladni vzdélani je povinné. Pani
Andrea ve své ctvrté tfide inkludované dit€ nema, ale proto, ze uci anglicky jazyk ve vice
tiidach prvniho stupné, tak se setkala s inkludovanymi zaky mimo svou tfidu @ ma s nimi tedy

jistou zkuSenost.

Pani Andrea zminila zaka s autistickymi rysy, ktery navs§tévuje patou tfidu. K dispozici
je mu asistent pedagoga, ktery béhem vyuky pomahé se zadanymi tikoly a ¢innostmi. Chlapec
ma zdjem 0 anglicky jazyk, ve kterém vynika a vétSinou dostdva hodnoceni jedna. Pfi ukolech
vSak pomaéha asistentka, ktera chlapci radi, kam ma psat, kde si ma co najit a podobné, a to

nejen v anglickém jazyce.

VO 1 + VO 2 Co se tyce pritomnosti inkludovaného Zéka s asistentem béhem vyuky,
tak podle pani Andrey je to rusivy element. ,,Zalezi zase na détech. Pokud je to trida, kde je
viceméné tech deéti Sikovnych vic, tak ti se asi néjak nedovedou vyvést z miry. “ tika pani Andrea.
Problém je to v tom piipadé, kdy jsou ve tiidé piitomni Zaci napiiklad s poruchu pozornosti.
Takové Zéky miZe pfitomnost Zdka s asistentem vyruSovat a odvadét pozornost od ¢innosti,
kterou maji zadanou. V nejlep$im piipadé si Zaci na asistenta a na to, Ze chvilemi mluvi se svym
zakem, zvyknou a nenechaji si jim odvést pozornost. DtlleZit4 je také ohleduplnost asistenta
vici ostatnim zaktm i pedagogovi. Pani Andrea zminila par let stary pfipad asistentky, ktera
nebrala ohled na ostatni zdky a vyuku narusovala. Situace dosla do takové miry, Ze asistentku

musela pedagozka napomenout a upozornit ji na jeji naruSovani vyuky. Ohleduplnost je jednou
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z vlastnosti, které by nemél asistent postradat. Asistent ma byt ohleduplny vici pedagogiim

a naopak.

Zaclenéni do kolektivu ze strany intaktnich déti zaleZi na povaze jejich, ale | diagnoze
a povaze ditéte inkludovaného. Pokud je dit¢ hodné, klidné a,lidsky fajn*, jak tika pani
Andrea, tak jej déti rady prijmou mezi sebe. V piipadé, ze ma vSak dité Spatnou naturu, tak maji
intaktni zaci s jeho pfijetim mezi sebe problém. V mnoha ptipadech jsou Zaci citlivi na to, kdyz
vidi, ze ditéti pedagog pomaha, nebo Ze ma asistenta a vV nékterych ¢innostech nebo tikonech je
mu ulevovano. Pokud takova situace nastane, je zasadni 0 tom s détmi mluvit a vSe jim vysvétlit
(pro¢ mu pomahaji, co je na ném jiného, pro¢ ma asistenta apod.). Pro pani Andreu je velmi
dualezité, aby intaktni Zaci védéli, Ze je spravedliva a kdyz dité ukol nesplni, tak mtize dostat
také Spatné hodnoceni. ,, Pokud i tohle dité udeéla néco blbe, nebo néco provede, tak tu pétku
miize dostat taky. Pokud ten ukol na té své urovni, kterou jsme si rekli, nespini, no tak tu kuli

muze dostat klido brdo taky, Ze jo.  fika pani Andrea.

VO 3 Negativa spole¢ného vzdélavani vidi pani Andrea v tom, Ze je prace pedagoga
Hroztristena®, jak tika, jelikoz se tfida sklada z riznych skupin déti (chytré, slabsi, s diagnozou),
kterym se ma pedagog béhem vyuky vénovat. Pozitivum spole¢ného vzdélavani je takové, ze
se diky pfitomnosti inkludovaného Zzaka stavaji déti ohleduplnéj$i vici ostatnim. Nauci se

vnimat to, Ze vSe neni takové, jak by si ¢loveék pral.

VO 3 Spole¢né vzdélavani vnima pani Andrea takto: ,.Jd to ani neodsuzuju ani
nevyzdvihuju. Selskej rozum by se do toho mél dat. Ne za kazdou cenu propagovat inkluzi, kdyz
je videt, zZe to pro to dite nebude prinosem. Myslim si, Ze inkluze neni pro kazdyho. Pro ty, pro
ktery je vhodna, dobre, ano, pojdme to udeélat. Ale za kazdou cenu to tlacit do inkluzivniho
vzdélavani... Ja si myslim, Ze specialni Skolstvi U nas je na velmi dobré urovni. To si myslim, Ze
by se rozhodné nemeélo nikam odsunovat a rikat, Ze je to Spatny a ze ditéti nedoprejeme to, aby
se vzdeélavalo. V té specce toho maji samozirejmé min toho uciva a tak. Takze inkluze ano, ale
jenom pro nékoho. Zdravym selskym rozumem se na to kouknout a rict si jo, tady tenhle kiuk je
uplné normamlini, jenom je na voziku. Tak jo, proc¢ ho nedat do bézné zakladni skoly. Na druhou
stranu, pokud vidim, Ze to dité ma problémy, Ze si jeden den zapamatuje vyjmenovany slova
a druhej den je nevi, tak ja si myslim, Ze je zbytecny ho pretézovat a na druhym stupni je toho
uciva tak strasné moc, zZe ty décka nevi, ¢i jsou. Spis miize dojit treba K posméchu od ostatnich
a vylouceni od ostatnich z toho kolektivu. Takze si myslim, Ze nékterym détem by bylo mnohem,

mnohem lip na téch speckach. “.
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Pani Andrea nemd vyhranény postoj ke spolecnému vzdélavéani. Je tfeba dbat na
diagnézu ditéte a jeho inteligencni kapacitu, kterd by mohla byt prekazkou v edukacnim
procesu. Pokud ditéti nebrani diagn6za v edukaci, pak je spole¢né vzdélavani spravnou volbou,
ktera je prospésna jak pro dité s postizenim, tak pro déti intaktni, které si v tomto procesu rozviji

jisté schopnosti a osobnostni rysy.

4.2.2 Respondentka 5 - pedagozka Marie (ZS)

Pani Marie vyucuje na zdkladni Skole 34 let a v soucasnosti je tfidnim pedagogem druhé
ttidy. Ve své tfidé ma 7 inkludovanych zaki s rozdilnymi diagndézami. Soucasti vyuky je
i sdileny asistent pedagoga, ktery se inkludovanym zakiim vénuje. Zaci dochazi dvakrat tydng
za specidlnim pedagogem na intervenéni hodiny vrdmci zékladni Skoly. Nektefi
z inkludovanych zaka dochazi za specialnim pedagogem ina vyuku ¢eského jazyka a Cteni

b&hem toho, co ostatni Zaci zistavaji ve tfidé se svou tfidni pedagozkou.

VO 1 Intaktni Zaky ovliviiuje a naruSuje chod vyuky asistent svym dialogem s ditétem,
kterému se v tu chvili vénuje. Asistent nevédomé odvadi pozornost ostatnich zaki. Postupem
gasu si Z4ci na asistenta piivykaji a nenechaji si tak snadno odvést pozornost. Zaci si na sebe
v prib¢hu roku a ptl zvykli, ptizplsobili se a pfijimaji se do kolektivu bez jakychkoliv

problémt. SnaZzi si navzajem pomahat a pratelit se.

VO 2 + VO 3 Jelikoz ma pani Marie ve své tfid¢ 7 inkludovanych déti, vnima negativum
spolecného vzdélavani v poctu zaclenénych zaka. Jeji nézor je takovy, ze by tuto tfidu rozdélila
audélala zni dvé tfidy, a to tfidu intaktnich zaka a tfidu specidlni pro Zdky se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. Kvili vysokému poctu inkludovanych déti je ovlivnén pribéh vyuky.
Pritomnost asistenta i Zakl vyruSuje pedagoga v prub¢hu vyuky i ¢innosti zakt intaktnich, a to
I z davodu ¢ekani, nez inkludovani zaci pochopi zadani a splni zadany tkol, na ktery potiebuji

vice ¢asu.

VO 3 Ke spoleénému vzdélavani ma pani Marie takovyto postoj: ,,Zdalezi samoziejmé
na tezkosti postizeni toho ditete, proc¢ je inkludovany. Protoze v posledni dobé vim, Ze treba
rodice by chtéli, aby to dité chodilo do specky, ale pedagogicko-psychologicka poradna jim
neda urcity pocet bodii, tak je do té specky nedaji. Myslim si, Ze by jim bylo lip mezi sobé
rovnymi detmi, byly by Stastnéjsi, spokojenéjsi... Nevim, no. Myslim si, Ze je to ted takovy
prehnany. Jako inkluze tady byla vidycky svym zpiisobem, déti nejsou vzdycky stejny. Ale kdyz

uz nejakou tu hranici prekroci, tak by jim urcite bylo lip mezi détmi sobé rovnymi. TakzZe ja zase
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nejsem takovej priznivec. Zalezi na tom, proc je to dité inkludovany, jestli je fyzicky nebo

mentadlné postizeny. *.

Pani Marie ma podobny postoj ke spolecnému vzdélavani jako pedagozka v predchozi
kapitole. Je zasadni brat zfetel na diagnézu ditéte, kterd by méla rozhodnout 0 tom, zda dité
bude zaclenéno do bézné zéakladni skoly ¢i nikoliv. Zasadni roli pti tomto rozhodovani hraje
pedagogicko-psychologicka poradna, na které je postaveno rozhodnuti, kde se konkrétni dité
bude vzd¢lavat. Jak zminila pani Marie, miize se stat, ze dit¢ nedosahne na urcity pocet bodii,
které rozhoduji 0 vzdélani ditéte. V kazdém ptipadé takové rozhodnuti nemusi byt prospivajici

konkrétnimu ditéti.

4.2.3 Respondentka 6 - pedagozka Lucie (ZS)

Pani Lucie je pedagogem 10 let a v soucasnosti je tiidnim pedagogem tieti téidy. Ve
tiidé ma inkludovaného chlapce s lehkou mentalni retardaci a asistentku pedagoga, ktera se
chlapci v priabéhu vyuky vénuje. V pozdé&jsi ¢asti skolniho roku se do t¥idy pripojila dvojcata,
ktera zila piivodné s rodi¢i v Anglii, tudiz se vyskytla jazykova bariéra. Matka dvojcat je
¢eského pivodu a déti zaklady ceského jazyka naucila. Na fadny prubéh vyuky jejich znalosti

¢eského jazyka vSak nedostacuji @ mnohdy je problém si s détmi rozumét.

VO 2 Chlapec s lehkou mentalni retardaci ma individualni plan a své specialni ucebnice
a pracovni seSity. Asistentka se béhem vyuky piesouva s chlapcem do zadni ¢asti mistnosti, aby
jejich dialog nenarusoval chod vyuky. Asistentka podle individualniho planu chlapce vzdélava
v pfedmétu matematiky a ¢eského jazyka, jelikoZ v téchto dvou predmétech je mezi chlapcem
a intaktnimi Zaky rozdil v probirané latce. Ostatnich predméti se chlapec UcCastni spolu
s intaktnimi zaky. V téchto hodinach pani Lucie asistentku nevyuziva a vyucuje predméty bez
pomoci asistentky. Pani Lucie zastava nazor, ze by se mél chlapec naucit samostatnosti,
napiiklad ipfi vytvarnych nebo pracovnich ¢innostech. V takovych pfedmétech chlapec

asistentku nepotiebuje a pani Lucie vyzaduje, aby se chlapec naucil pracovat sam.

VO 1 Postupem ¢asu si ostatni Zaci na chlapce zvykli. Pani Lucie zminila, Ze ze zac¢atku
byli Zaci smutni kvili tomu, Ze chlapec dostava hodnoceni jedna a ostatni Zaci maji horsi
hodnoceni. Pani Lucie détem situaci vysvétlila tak, Ze chlapec je slabsi, ma asistentku i svoje
ucéebnice a leh¢i ucivo. Zasadni je 0 téchto situacich se zaky mluvit a vysvétlit, pro¢ se k chlapci
pfistupuje jinym zptisobem. Pfijeti do kolektivu probiha pozitivné z obou stran, chlapec se chce

zaclenit a ostatni jej pfijimaji a snazi se mu pomahat.
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VO 3 Co se tyce pozitiv a negativ spoleéného vzdélavani, ma pani Lucie tento postoj:
»Ja osobné vidim spis asi negativa, protoze za prvé je to prdce pro tu ucitelku navic, musi
premyslet nad tou tridou a nad tim chlapeckem, porad mam po ruce témataky jeho, nase...
Chystas ty asistentce veci, s chlapcem jsou takovy problemy, Ze mnohdy nepochopi, co po nem
chces, jo. Brzdi to ty déti, protoze kolikrat se ja musim vénovat jemu, asistentce a ty svoje décka
nechavam treba psat stranku v pisance. Je to takovy hodné narocny. Myslim si, Ze kdyby ten
chlapecek byl prosté ve specidlni skole, kde jich je pét s touhle diagnozou, tak tam se ma
mnohem lip. A pozitiva? Mozna takovy, Ze ta ucitelka si asi zkusi a Ze ty deti poznaji, Ze jsou

«

I slabsi deti a nebudou je treba tak odsuzovat. Ale pro mé je to spis teda negativum. .

VO 3 Zdali je spolecné vzdelavani spravné ¢i nikoliv, odpovida pani Lucie: ,,Muj nazor
je ten, Ze to neni dobra volba. Kdyby ziistaly ty specidlky, nebo méli ty svoje tridy, kde by byl
nizsi pocet téch deti, tak by to bylo pro ty déti opravdu lepsi. Nerikam, Ze ten chlapec v moji
tride je néjakej spatnej, on je hodnej, ale on ma to mysleni uplné nékde jinde posunuty a ja
V tom prosté nevidim nic pozitivniho. Chovam se k nemu samozrejmé hezky, slusnée, protoze tam
musi byt, ty rodice ho tam chtéji, ale asi by mu bylo lip jinde. Takze za mé urcité negativum.
A hlavné ja na to nemam ani vzdélani, jo. Ja jsem studovala ctyri roky, abych pak sla na béznou
zdkladku a ucila, kdyz to blbé reknu, normalni deéti a pak bum, té hodi tady do toho a uc. U¢

autistu, uc retardaci, uc ja nevim co. Ale to prosté nejde. Na to my nemame Skoly. .

Pani Lucie ma na spole¢né vzdélavani velmi jasny nazor. Je tedy jedinou pedagozkou,
ktera vyhranila svlij postoj na negativum. Béhem rozhovoru se pani Lucie zminila 0 Spatnych
zku$enostech s asistentkami, které byly také divodem jejiho rozhodnuti. Co je pro slec¢nu Lucii
také prekazkou, je vzdélani. Jak sama zminila, nema dostate¢né vzdélani na spravnou edukaci
74kl s postizenim. Zakiim se dostane lepsi péde a edukace ve specialnich $kolach, kde jsou

vyskoleni specialni pedagogové.
4.3 Rodice déti navstévujici mateiskou Skolu

Nézory rodict na spole¢né vzdélavani jsou diilezité, jelikoZ jsou to jejich déti, které
navstévuji (nebo by navstévovaly) tiidu s ditétem se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Na
zacatek rozhovoru bylo zadsadni vymezit pojem spolecné vzdélavani, se kterym nebyli vSichni
pozadano 0 objasnéni jejich porozuméni pojmu a mozné vysvétleni ¢i upiesnéni ze strany

tazajiciho.
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4.3.1 Respondentka 7 — Amalie, matka tfileté dcery (MS)

Pani Amalie je rodi¢em tfileté Anicky, kterd navstévuje mladsi ro¢nik mateiské skoly.
Pani Amalie diive pojem spolecné vzd€lavani a inkluze neslysela, byly ji tedy pojmy na zacatku

rozhovoru vysvétleny.

Tfidu s Anickou nenavstévuje zadné inkludované dité, tudiz pani Amalie nema se
spolecnym vzdélavanim zkusenosti. V tomto piipadé bylo zajmem rozhovoru zjistit nazor pani
Amalie na spolecné vzdélavani jako laika a rodice a mozné navstévovani stejné tiidy ditcte

inkludovaného s jeji dcerou.

VO 1 + VO 2 Amalii by nedélalo problém, pokud by jeji dcera navstévovala ttidu
s ditétem s postizenim. Dle jejiho nazoru by pfitomnost ditéte mohlo ovlivnit chovani jeji dcery,
ato zejména pozitivnim smérem. Anicka by si mohla vylepsit schopnost ohleduplnosti
a pomoci ostatnim détem. Jelikoz pani Amalie okrajové zna déti, které navstévuji stejnou tiidu
s Anickou, tak si mysli, Ze pfitomnost ditéte by mohlo mit vliv i na cely kolektiv déti. Podle
pani Amalie by mohlo hrozit posmivani intaktnich déti smeétujici k ditéti inkludovanému,
mohly by se k nému chovat $patné¢ a nemusely by jej pfijmout, protoze se chova jinak a je
odli$né. Na druhou stranu by se déti mohly naucit vétsi ohleduplnosti, pomoci si navzajem

a vice by si vazili zdravi, pomoci a podobné.

VO 3 Pani Amalie ma postoj ke spolecnému vzdélavani nasledovny: ,,Jako ja jsem pro,
aby se zaclenovali. Ale na druhou stranu, aby na tom nebyli biti ty zdravy déti. Jako jsem pro,
ale i proti. Bylo by to super, aby vsichni byli jakoby na jedné lodi. Bylo by to fajn, protoze ty
deti za to nemuzou. Nemiizou za to, Ze maji néjaky postizeni. Zase ty zdravy se jim muZou smat,
to tak je, ze ty déti se posmivaji nebo délaji naschvaly. Byla bych pro, ale jen do urcité miry
toho postizeni. Nedala bych tam treba ty deéti, ktery maji tezky postizeni, ktery jsou na tom
Spatné. N tom pripadé bych nebyla pro, aby chodili do tFidy spolu se zdravymi detmi. Treba
| kdyz ma autismus v néjaké lehci formeé, tak si myslim, Ze je to spravné, aby chodilo do normalni
Skolky a aby taky poznalo néco jinyho, nez to, na co je zvykly. Kdyz to dité nema néjak tezky
postizeni, tak si myslim, ze by bylo nefér, kdyby se nezzilo s tim normalnim Zivotem, s normalni
vyukou, normalnima détma. Ale vikam, kdyby to bylo jako horsi, tak asi ne. Jsem pro i proti,

takhle to reknu. “.

Je zajimavé, ze pani Amalie, jako laik, ma podobny nazor jako vétSina pedagogt, se
kterymi byly rozhovory uskute¢nény. | podle jejiho ndzoru zaleZi na diagnoze ditéte a mife jeho
postizeni. Viceméné kazdé dit€ by mélo mit moznost poznat ,,normalni* svét, déti i vyuku. Pani
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Amalie vSak zdiiraziiuje, aby pfitomnost inkludovaného ditéte neohrozovala edukaci intaktnich

zakl. Je dulezité, aby se pedagog vénoval vS§em détem stejnou merou.

4.3.2 Respondentka 8 — Klara, matka tfiletého syna (MS)

Pani Kléra je matkou tfiletého Kubika, ktery navstévuje mladsi ro¢nik matetské Skoly.
Pani Klara znala pojem spole¢né vzd€lavani, ale pouze v ramci zakladni skoly. Byla tedy

obeznamena s tim, ze spole¢né vzdélavani se mize vyskytnout i ve Skolach mateiskych.

Ttidu s Kubikem nenavstévuje zddné inkludované dité, tudiz jako u predchozi
respondentky, bylo zajmem rozhovoru zjistit postoj pani Klary ke spole¢nému vzdélavani.
Souhlasila by s tim, aby jeji syn navstévoval tfidu s inkludovanym ditétem, jelikoz by jeho
piitomnost mohla mit pozitivni vliv na chovani Kubika, bezpochyby by o tom i mimo jiné vedl
mnoho dialogt se svymi rodici. ,,Pokud by reagoval spravne“, jak tika pani Klara, méla by
pfitomnost pozitivné ovlivnit Kubikovo vnimani lidi s postizenim v zivoté, a nejen jeho, ale
i celého tiidniho kolektivu. VIiv by méla mit pfitomnost i na ohleduplnost a snahu pomoci
druhym. Pani Kldra nema obavy ztoho, ze by se Kubikovi béhem edukacniho procesu
nedostalo dostate¢né pozornosti od pedagogl, pokud by bylo ve tfidé pfitomno dité se
specialnimi vzdélavacimi potfebami. Pedagogové v matefské skole jsou ohleduplni a plné se

vénuji spravedlivé vSem détem ve tiide.

Pani Klara zminila chlapce, ktery navstévuje tfidu s Kubikem. Chlapec je podle jejich
slov ,zvlastni, neklidny™ amél by usebe mit pravdépodobné asistenta. Rodice chlapce
problémy v chovani chlapce neshledavaji. V piipadé, Ze se diagndza nepodchyti a neléci vcas,

muze mit v mnoha piipadech i fatalni nasledky na vyvoj diagn6zy i osobnosti ditéte/Cloveka.

Zda je spole¢né vzdélavani spravné ¢i nikoliv, odpovida pani Klara: ,,Myslim si, ze je to
dobry, prave proto, ze ty jako kdyby normalni déti setkaji s nécim takovym, a nauci se prijimat
ty lidi v beéznym zivoté jako soucdst, ze ty lidi existujou. A myslim si, Ze tyhle déti maji co predat
zdravym detem a naopak, zdravy deti maji co predat tém nemocnym. Napriklad kdyz vezmu
néjaky vic mentalné postizeny dité, tak to je takovy bezprostredni, hodné otevieny, takze treba
to muze pozitivné predat Kubikovi. A naopak Kubik ho miize naucit poznavat barvy treba. Nebo
ucit ho néco, co se to dité hiir uci od néjakych autorit a lip to vezme od sobé rovnyho. Takze si

myslim, Ze obé strany si maji co dat. “.

Pani Klara neshledavé na spolecném vzdélavani zadné negativum. Ze vSech stran by

mélo mit spole¢né vzdélavani pouze pozitivni U€inky, a to nejen na jedince, ale cely kolektiv.
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Cim vice, se populace bude setkavat s jedinci S postizenim, tim vice jim to bude pfipadat
normalni. Béhem rozhovoru se zminila, ze spolecné vzdélavani vidi pozitivné i na zakladnich

Skolach, ackoliv 0sobné nema zkuSenost.

4.3.3 Respondentka 9 — Jana, matka &tytleté dcery (MS)

Pani Jana ma ctyfletou dceru Adélku, ktera navstévuje prostiedni tiidu matetské skoly.
Pani Jana védéla, co je spolecné vzdélavani a po pozadani vysvétlila, co podle ni spolecné

vzdélavani znamena. Adélka nenavstévuje tiidu s inkludovanym ditétem.

VO 1 + VO 2 Pani Jana souhlasi s tim, aby Adélka navstévovala tfidu s inkludovanym
ditétem, jelikoZ by jeho ptitomnost mohla pozitivné ovlivnit jeji chovani k druhym lidem. ,,Asi
by o tom vic mluvila, jo. Hlavné asi kdyby to bylo néjaky postizeni télesny, to jde videt, tak spis
takhle, ze by se ptala, mluvila o tom, protoze to neznd.“ tiké pani Jana. Adélka je zvidavé dité
a zajimalo by ji, pro¢ je dité odli$né, jinak se chova a jinak naptiklad i vypada. Adélka by se
bezpochyby snazila vice zapojovat a pomahat konkrétnimu ditéti s ukony, které by pro néj byly
slozit&js$i a komplikovanéjsi. Pani Jana zn4 kolektiv déti, které navstévuji tfidu s jeji dcerou,
tudiz odhaduje, jak by mohla pfitomnost inkludovaného ditéte ovlivnit kolektiv. Ve t¥id¢ jsou
mladsi déti a néktefi chlapci jsou ,,sigri*, jak fika, kteti by s pfitomnosti ditéte mohli mit
problém. U téchto mladSich déti si nemysli, Ze by méla ptitomnost ditéte néjaky vétsi vliv.

U starSich déti by mohlo byt ovlivnéni ve vétsi mife na chovani intaktnich déti.

VO 3 Spolecné vzdelavani vnima pani Jana takto: ,,Myslim si, Ze v té Skolce to neni
Spatny. Ty déti se uci tomu, Ze na sebe maji byt ohleduplny, snazi si pomahat navzdjem a uci se
tomu, Ze kazdej clovek je jinej, jo. A hlavne, Ze ne vsichni umi vSechno, takze si miizou navzajem
vypomoct v tom, co tomu druhymu nejde. U téch malochii to je v pohode, ty starsi deti uz to taky
vanimaji jinak a mizou na sebe byt i zIy, ale pak zdlezi | na ucitelce, jak se k tomu postavi a jak
ty deti ukociruje. Musi jim vysveétlit, v cem jsou ty déti jiny, a pokud maji néjakyho asistenta,
tak jim Fict pro¢ ho maji. Miize se jim zdat nefér to, Ze jim treba ten asistent pomahd v nécem,
co ostatni musi zvladnout sami. To si myslim, nevim, jak to samozrejmé funguje v praxi, protoze
S tim zkuSenost nemam. Ale jak Fikam, je duleZity jim to prosté vysvetlit a rict jim, proc to tak
Jje. Je to hodné 0 komunikaci s téma deétma. Dobry to je v tom, Ze se ty decka fakt nauci byt na
sebe hodny, pomdhat si a taky to, Ze nikdo neni stejnej. Kazdej clovek mad jiny vlastnosti, jinak
vypadda, umi néco jinyho, jo. TakzZe tohle by se ty déti mély naucit a myslim, Ze to, Ze je v té tride

néjaky dité s postizenim, by tomu mohlo pomoct. “.
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Pani Jana je jednou z dalsich, podle kterych je spolecné vzdélavani spravné. Ma
podobny nazor jako predchazejici respondentky. Spolecné vzdélavani by mélo mit pozitivni
vliv na chovani déti a jejich vnimani lidi s postizenim. Pani Jana nema ani obavy z toho, ze by
se jeji dcefi nemuselo dostat od pedagogt takové pozornosti, jakou potiebuje, jelikoZ ve vétsing

ptipadd maji inkludované déti asistenty, kteti se détem vénuji po cely Cas v mateiské skole.
4.3.4 Respondentka 10 — Marie, matka $estiletého syna (MS)

Pani Marie je rodic¢em Sestiletého Jifika, ktery navstévuje star$i rocnik matetské Skoly.
Jitik méa diagnostikovany atypicky autismus a hyperkinetickou poruchu. Jitik je vzdélavan
v bézné matetské Skole, tudiz je soucasti spoleéného vzdélavani a pani Marie se tak stava

jedinou respondentkou této prace, ktera ma inkludované dité v bézné mateiské Skole.

VO 2 Jitik ma individualni vzdélavaci plan a osobni asistentku. Pedagogové mu
ptizplsobuji kolektiv déti, jelikoZ nema se vSemi détmi dobry vztah a pfitomnost nékterych déti
jej zneklidnwji. ,,Vrstevnikii se strani. Protoze to jsou déti, ktery jsou uplné nékde jinde
rozumoveé nez on, takze on si s nima nerozumi. *“ ¥ika pani Marie. Vice si Jifik rozumi s mlad$imi
détmi z divodu posmivani starSich déti. Z celkového poctu dvanacti mladsich déti ma Jitik tii
kamarady, se kterymi mé nejlepsi vztah. Pani Marie zminila, ze chovani starSich déti bylo

natolik netnosné a podle ni hrani¢ilo s Sikanou, tudiz museli situaci FeSit i s pedagogy.

Aktivity, které¢ zadaji pedagogoveé, zpracovavaji déti v kolektivu vSech déti. Jitik se
zapoji do ¢innosti i se star§imi détmi, a ,,pokud je toho na néj moc“, jak fika pani Marie, je mu
umoznéno odejit bokem a odreagovat se. Béhem zpracovavani tkold v kolektivu je mu
k dispozici osobni asistentka, ktera mu s ¢innosti pomaha. V ptipad¢, ze Jitika prace jiz nebavi,
nebo se stava neklidnym, tak s nim asistentka odchazi a odreaguje ho aktivitou, ktera je pro ngj
vtu chvili adekvatni, pfijemna a uklidiiujici. Po chvili odreagovani se k ukolu vraceji
a zpracovavaji jej. Pedagogové mu na v§echny ¢innosti davaji vice ¢asu i prostoru. Pani Marie
je s pedagogy velmi spokojena, vyzdvihuje jejich pfistup a domaci prostiedi, které vytvareji.
V prubéhu dne se Jitikovi vénuji vSichni pedagogové, nejen osobni asistentka. ,,On si je tak
omotal, on si je tak ziskal, Ze se mu venuji ucitelky z malé i velké tridy a neodbydou ho, kdyz za

nima prijde a néco chce. “ tika pani Marie.

Jitik rok navstévoval specialni matetskou Skolu v jiném méste. Ve stejné tfide€ byly déti

S t¢z8imi postizenimi, nez ma Jitik. Ackoliv se pedagogové snazili rozvijet jeho schopnosti,

dovednosti a védomosti, jeho pfitomnost v kolektivu jej nemotivovala natolik, aby se rozvijel.

Duvodem byla tézka postizeni jeho vrstevnikii. Ackoliv se pedagogové Jifikovi vénovali, tak
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vice Casu vénovali détem s téz§imi postiZzenimi, jelikoz vyzadovali mnohem vice péce
a pozornosti. Jitik pfi nastupu do specialni matefské Skoly nekomunikoval a pfitomnost
Vv kolektivu nekomunikujicich déti nebyla pfinosem. Z tohoto divodu Jifik zacal navstévovat
béznou mateiskou Skolu, ktera mu prospéla. Na nové prostiedni a kolektiv si zvykal ptiblizné
pal roku. Zasluhou déti v kolektivu a jejich komunikaci s Jitikem, se jeho schopnosti rozviji
a zacal i sam komunikovat. Jifikovi se zlepS$ila I Soustiedénost, ktera je zasluhou pedagog

| asistentky, ktefi mu vénuji dostate¢nou pozornost.

VO 3 Syn pani Marie je pfikladem inkludovaného ditéte. Pani Marie ma tudiz ke
spole¢nému vzdélavani velmi blizky vztah a jasny nézor: ,,Pro me je to dobry. Jako kdyby to
takhle udelalo vic rodicu, tak si myslim, Ze ty déti jdou hodné dopredu. Ono taky zdlezi na
rodicich, pokud to prosté vzdaji a reknou si dobry, dite mam takovy a takovy, bude tady v néjaké
specialni skole, kde se 0 ného postaraji a ziistane tam kde je, tak nékterym to staci. Ale pro mé
to bylo malo. Ja jsem prosté chtéla, aby ten Jivik Sel dopredu a aby to bylo prosté lepsi. Bojim
se zakladni Skoly, ale jsem | trochu smirend s tim, Ze pokud to opravdu nepiijde, tak by do té
specialni zakladni skoly musel nastoupit. Ale uz ted’ka vim, Ze lepsi, nez aby se trapil v normalni
Skole, kde nebude stihat, kde s téma detma nebude vychazet, tak to pro ného bude urcité lepsi
tam, kde bude min déti a ty décka si tam budou sobé rovny. A hlavné ti ucitelé na néj budou mit
vic casu, protoze tam byva min deti. A prizpiisobujou se vlastné viceméné tém détem, ten
vzdelavaci program a tohle dokola. Ale chci to zkusit, aby Sel do té normalni skoly a v pribehu

prvni tridy se uvidi. “.

Pani Marie ma jako rodi¢ se spoleénym vzdélavanim piimou zkuSenost, ktera je
pozitivni a radi i jinym rodi¢im déti s postizenim, aby své déti zkouseli zaclenit do béznych
skol, pokud je to mozné. Dlivodem je motivace, kterou nevédomé vytvareji intaktni déti, kterym
by se méli chtit inkludované déti rovnat asnazit se dosdhnout jejich Urovné napiiklad

schopnosti, dovednosti, komunikace a dalsi.

4.4 Rodice zaki navstévujici zékladni Skolu

Zakladni Skola je pro vSechny povinnd. V mnoha ptipadech se tedy mize stat, ze se tfida
bude skladat z déti intaktnich i inkludovanych. V edukac¢nim procesu jde zejména 0 zaky
ajejich vzdélani, je dulezité také znat nazor rodicu, jejichz déti zékladni Skolu navstévuji.
V rozhovorech bylo zasadni zjistit, jak vnimaji rodic¢e spole¢né vzdélavani a zda je podle nich,

jako laikti, spravné zaclenovat Zaky s postizenim do bézné zékladni Skoly.
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4.4.1 Respondentka 11 — Adéla, matka sedmiletého syna (ZS)
Pani Adéla ma sedmiletého syna K4ju, ktery navstévuje prvni tfidu zdkladni skoly.
O spolecném vzdélavani slysela jiz diive a védé€la tedy, co si pod timto pojmem piedstavit. Kaja

nesdili tfidu s inkludovanym zakem.

VO 1 + VO 2 Pani Adéla souhlasi s tim, aby jeji syn navstévoval tiidu s inkludovanym
zakem. Mysli si v8ak, Zze by jeho pfitomnost mohla mit pozitivni i negativni vliv na syna
i kolektiv. Ackoliv nema zkuSenosti s timto typem vzdélavani, tak fika: ,,To dit¢ by mohlo
narusovat vyuku, tim padem ti ostatni by se nesoustredili na to uceni.“. Soustfedénost
intaktnich zakd by mohlo byt narusovano naptiklad dialogem mezi ditétem a asistentem (pokud
by n&jakého asistenta mélo). Na zakladni $kole jsou jiz star§i déti, které mnohdy dovedou byt
i kruté a zIé. Pani Adéla ma tedy obavy z toho, Ze by inkludované dité€ nemuselo byt kolektivem
pfijato a mohla by vzniknout i ikana. , Sikana ale miize vzniknut ale i u ditéte, ktery neni
nemocny.*. Zasadni je pro Adélu komunikace mezi rodicem a ditétem. Vysvétlit ditéti, ze je
¢lovek odlisny, jinak se chové a Ze je to normdlni, coz znamena, Ze se k témto lidem ma chovat
jako sob& rovnému. Pokud déti rodi¢e nepovedou timto smérem, nemusi byt déti schopné
inkludované zaky ptijmout do kolektivu a mohou mezi nimi vzniknout problémy. K4ja je veden
k tomu, aby jedince s postizenim vnimal jako sobé rovné, zejména z toho duvodu, Ze je jeho
nevlastni otec fyzicky handicapovany. Od utlého véku je u€en tomu, Ze jeho nevlastni otec je
¢lovek jako kazdy jiny a jsou si rovni. Kaja se také styka s chlapcem o rok mlads$im, ktery ma
diagnostikovany autismus. ,,Kdja ho bere uplné normalné, jo. Kdyz mu budu rikat ne nebav se
S nim, nehraj si s nim, tak se s nim nebude bavit a treba mu bude délat zle. Ale on ho bere

normalné, i kdyz to on nema uplné jednoduchy. “.

Jak je zminéno vyse, je mozné ovlivnéni tfidy jako kolektivu ptitomnosti inkludovaného
zaka. Co se vSak tyce K4ji, U néj obavy nema. Pani Adéla ma také mladsi dceru, a uvadi ptiklad
z domova: ,,Kdyz se Kdja doma uci nebo déla ukoly, tak Nelinka béha po pokoji, hraje si
a obcas U toho zapisti, je to dite. A Kaju to viceméné nevyrusi. Porad pise ukoly dal a snazi se
soustredit a tu Nelinku nevnimat. Takze si myslim, Zze U myho Kaji by problém byt nemusel. *“.
K4ja je hodny chlapec, ktery rdd poméaha détem okolo. Inkludované dité by jej mohlo naucit
vétsi ohleduplnosti, ackoliv jiz v soucasnosti ohleduplny je. Mohl by se také naucit vice

pomahat a radit intaktnim i inkludovanym zakam.

VO 3 Spole¢né vzdélavani vidi pani Adéla pozitivne: ,Ja si myslim, Ze na tech

zdkladkach je to dobry. Myslim si, Ze je potieba, aby se ty nemocny déti zaclenily do normalniho
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Zivota. Aby prosté mohli fungovat a zit jako ostatni. To, Ze budou nékde stranou v néjake
specialni skole, by jim mohlo ubliZit v tom, Ze je tam budou ucit zit jinak a tak. Ale podle mé by
si méli zkusit | ,,normdlni Zivot “ a kdyz to nepiijde, tak to prosté nepujde a budou se ucit jinak,
budou zit jinak. Ale myslim si, Ze je dileZity to aspon zkusit v té normalni skole, mezi
normalnima détma. A to, zZe bude ve tride dité treba s néjakym asistentem, miize ze zacatku
samozrejmé rusit ty ostatni déti, jo. Ale oni si na to ¢asem zvyknout a budou se aspori treba lip

soustredit a nenechaji se hnedka odtrhnout kdejakym zvukem. .

Spolecné vzdélavani je podle Adély pozitivni na obou stranach. Inkludované dité je
V bézné tiid€ proto, aby se zaclenilo mezi intaktni zaky. Intaktni Zaci se diky inkludovanému
ditéti u¢i ohleduplnosti, vice si pomahaji béhem rtiznych ¢innosti a uci se tomu, ze kazdy ¢lovék

je odlisny a zarovei jim rovny.

4.4.2 Respondentka 12 — Lenka, matka sedmiletého syna (ZS)
Pani Lenka ma sedmiletého syna Mirka, ktery navstévuje prvni tfidu. Pojmy spolecné
vzdélavani a inkluze diive neslySela, tak ji byly na zacatku rozhovoru vysvétleny. Do tiidy

s Mirkem nechodi zadné inkludované dité.

VO 1 + VO 2 Pani Lence by pfitomnost inkludovaného ditéte v tfid€ s jejim synem
nevadila. Nemysli si, Ze by mohlo mit dité negativni vliv na Mirka. Sestra manzela pani Lenky
ma Downtiv syndrom, tudiz Mirek jisté zkusenosti s lidmi s postizenim ma. Je nauceny, ze
V pfitomnosti zminéné sleCny je tfeba dodrZovat urcitd pravidla, kterd se nesmi poruSovat
(naptiklad se nesmi zvySovat hlas, jelikoz z toho ma pani strach). Rodice jej uci chovat se
k lidem s postiZzenim s respektem a tictou. S ptibuznou s Downovym syndromem se chlapec
nevida kazdy den, ale i pfesto se ke sle¢né chova daleko ohleduplnéji nez k intaktnim détem.
Pokud by byl chlapec v kontaktu kazdy den s ¢lovékem s postizenim, mohlo by to pozitivné
ovlivnit jeho chovani. Podle pani Lenky by byl pravdépodobné jesté vice ohleduplnéjsi a snazil
by se pomahat. Pani Lenka se snazi se svym synem O postizeni mluvit, mnohdy nemusi
konverzaci ani zac¢inat, jelikoZ jej zajima, proc se jeho teta chova jinak, pro€ se ji nelibi ¢innost,
kterou on d¢€la a podobné. Jak fika pani Lenka, ,,mnohdy ho zarazi, jak se ona chova a porad
md néjaky otazky, proc tohle déla, proc¢ tamhleto, proc, proc...“. S manzelem se pani Lenka
snazi synovi vSe vysvétlit a Mirek to chape a za¢ind si véci uvédomovat. Zasluhou téchto
zkuSenosti pani Lenka vi, Ze by se jeji syn nenechal pfitomnosti inkludovaného ditéte ve t¥idé

ovlivnit a spiSe by se mu snazil pomoci.
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V pribéhu rozhovoru se pani Lenka zminila 0 chlapci ve tfidé¢ s Mirkem, ktery ma
asistentku. Pfedem oznamila, Ze 0 chlapci nema mnoho informaci a vi zejména to, co ji fekne
syn nebo ostatni rodice. Jedna se 0 chlapce romského piivodu pochazejiciho ze socialné slabsi
rodiny. Jak fika pani Lenka, chlapec je ,,fakovad nerizena strela, trochu sigr*. Zminila se také
0 tom, ze né€ktefi spoluzaci by mohli byt ,,chytlavi a opicit se po ném* a mohli by se nechat
timto chlapcem negativné ovlivnit. Chlapec dochazi jednou tydné na specidlni sezeni, pani

Lenka bohuzel neméla vice informaci, tudiz nevi, 0 jaka sezeni se jedna.

VO 3 Jakozto ¢loveék zkuSeny s lidmi s postizenim, ma pani Lenka tento postoj ke
spole¢nému vzdélavani: ,,Jd si myslim, zZe je to dobry. Vici tomu, aby déti poznaly | Z druhy
stranky, ze néktery déti muzou mit tady to a tamhle to a Ze muzou byt jiny. Takze ja si myslim,
Ze to neni Spatny. Ty déti vlastné poznaji i to, Ze ne vSechny deti se maji dobre a zZe néktery to
nemaji jednoduchy. TO je pozitivum tady toho zaclenovani. Musi se naucit, ze ne kazdej se ma
skvéle a to, ze jsme kazdej jinej, je viastné dobre. A to je dilleZity. Aby vedeli, ze Zivot neni

pohddka a zZe musi trochu zabojovat. ProtoZe tak to v Zivote chodi. “.

Pani Lenka vnimé spolecné vzdélavani pozitivng, jakozto vétSina respondentd.
Spole¢né vzdélavani je podle ni spravné zejména proto, Ze déti poznaji svét i jedince z ,,druhé
strany*, kterd neni dokonald, ale je odliSna a jind, nez na co jsou zvykli. Postupné se déti nauci,
jak se k sobé maji spravné chovat, ito, ze odliSnosti by se mohly spiSe vyzdvihovat nez

kritizovat.

4.4.3 Respondentka 13 — Lucie, matka osmiletého syna (ZS)

Pani Lucie je rodi¢em osmiletého Tomase, ktery navstévuje druhou tfidu zékladni Skoly.
Pani Lucie jiz dtive slySela pojem inkluze, nikoliv spole¢né vzdélavani. Pojem byl pani Lence
uptesnén. S Tomasem chodi do tfidy sedm inkludovanych zaki, ktefi maji jednu sdilenou

asistentku.

VO 1 + VO 2 Pani Lucie nesouhlasi stim, aby jeji syn navstévoval tiidu
s inkludovanymi zaky. ,,Myslim si, zZe tyhle deti narusujou moralku tem détem, ktery by se mohli
snazit potom vic. A snazi se jim prizpusobovat, misto aby to bylo naopak.“ tika pani Lucie.
Tomas se nékolikrat zminil, ze inkludovani zaci béhem vyuky vyruSuji jak pedagoga, tak

ro~r

intaktni zaky, ktefi si nechaji odvést pozornost a poté se hlife soustiedi na zadanou ¢innost. Dle

vvvvvv

déti méné, jelikoZz jeden nebo dva zici nemaji tak velky vliv na kolektiv jako sedm déti.

S mensim poctem inkludovanych Zzakid by nemuselo dochézet ani k naruSovani prabéhu vyuky.
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Pani Lucie ma obavy kvili omezeni vzdélani svého syna. ,,Myslim si, Ze je to brzdi. Nez néco
zacnou délat, tak se musi o to vic treba napomenout, nebo nez se pripravi na tu hodinu vsichni,
tak si myslim, Ze maji ztracenou pulku vyucovani.“ V piipadé, Ze by bylo ve tfid¢ méné
inkludovanych zak, tak by jejich pfitomnost nemusela mit takovy negativni vliv, nez jaky ma
pii sedmi inkludovanych zacich. Pozitivni ovlivnéni pani Lucie na svém synovi nepozoruje, dle
jejiho nazoru takového ovlivnéni neni v tomto véku dité schopno. Jeji star§i syn navstévuje
Sestou tfidu taktéz s vice inkludovanymi Zzaky, unéj vSak zacala pozorovat schopnost
vyhodnotit situaci az v pozdéjsim véku. Jediny vliv, ktery mohly mit inkludované déti na jejiho
starSiho syna, byla pomoc druhym. ,,Slabsim* détem se star$i syn naucil v priabéhu skolnich let
pomahat s tikoly a zadanymi ¢innostmi. Neni mozné odhadnout, zda je to zpisobeno ptitomnost

inkludovanych zak ¢i nikoliv.

VO 3 Spole¢né vzdélavani vnima pani Lucie takto: ,,No tak jd na tom teda nevidim
vitbec nic pozitivniho a dobryho. Ani to, Ze se miizou zaclenit mezi ostatni. Myslim si, ze pokud
ma clovék v sobé dost empatie, tak se dokdze postarat i 0 tyhle lidi bez toho, aniz by musel
chodit znova do Skoly. Navic behem vyuky rusi ostatni déti v té tFidé, a to pro né taky neni dobry,
protoze pak miiZou zaostavat v té ldtce, ze jo. Takze tam rusej ty zdravy deti a mnohdy se ani ty
deti s postizenim nemusi nic naucit, protoze na to nemusi mit kapacitu, takze akorat brzdi ty
ostatni déti vlastne. Hlavné v tech malych tridach, kde se déti uci vlastné ty zaklady je diilezity,
aby na to mély klid a ne, aby je rusily néjaky jiny déti. Nerikam, Ze ty zdravy deti neumi zlobit,
to vitbec ne. Ale myslim, Ze aspon v téch hodinach se snazi davat pozor a z toho je pak vyrusi

“«

ty nemocny deéti.

Pani Lucie je jedinou respondentkou, kterd na spolecné vzdélavani pohlizi pouze
negativng, a to zejména z diivodu svych zkuSenosti. V ptipad¢, Ze by ve tiid€ s jejim synem
bylo mén¢ inkludovanych Zzakd, mohlo by to ovlivnit jeji nazor k pozitivu. Z divodi Spatnych
zkuSenosti vnima spolecné vzdélavani negativné a jako nespravnou formu vzdélavani, co se
ty¢e zejména déti intaktnich. Klicovy divod takového postoje je naruSovani vyuky

inkludovanymi détmi a ,,brzdéni* déti intaktnich.

53



5 Shrnuti vyzkumu
Cilem vyzkumu bylo zjistit, jaky maji nazor na spolecné vzd€lavani rodice
a pedagogové zaki matei'ské Skoly a prvniho stupné zakladni skoly. Na zacatku vyzkumu byly

polozeny dil¢i vyzkumné otazky VO 1 — VO 4.

Dil¢i vyzkumné otazky byly urCeny jednotlivym cilovym skupindm zminénym vyse.
Respondenti byli ochotni o tématu oteviené mluvit a vyjadfit svlij nazor a zkusenosti. Rodice
zaku, ktetfi nemaji zkuSenost se spolecnym vzdélavanim, odpovidali vice intuitivné. Jelikoz
znaji své déti nejlépe, mohou vycitit, jak by se jejich dité mohlo v konkrétnich situacich
zachovat. Vsichni tazani pedagogové maji zkusenost se spoleénym vzdélavanim, tudiz béhem
rozhovord sdileli své zkuSenosti a postoje. Pomoci polostrukturovaného rozhovoru bylo

dosazeno odpovédi na piedem dané vyzkumné otazky.

Pedagogové v matetské $kole se shodli na tom, Ze je spole¢né vzdélavani spravné, ale
do ur¢ité miry. Zasadni je diagndza, ktera by méla rozhodnout 0 tom, zda dité¢ bude edukovano
Vv bézné nebo specidlni mateiské Skole. Pedagogové se shodli vtom, ze pokud by mélo
inkludované dit¢ ohrozovat vzdélavani intaktnich déti, tak se spole¢nym vzdélavanim
nesouhlasi. Pedagogové védi, Ze inkludované déti potiebuji vice péc€e, individudlni ptistup a ¢as
straveny s nim. Potfeba miry péce se odviji od diagnozy. Pedagogové se spoleénym vzdélavani

souhlasi, ale do ur¢ité miry a pouze v piipadé, Ze to nebude mit na intaktni zaky negativni vliv.

Pro pedagogy je zasadni, aby se vSichni jejich zaci rozvijeli na jejich nejvys$si mozné Grovni.

Pedagogové na zakladni Skole maji viceméné odliSny ndzor nez pedagogové mateiske
Skoly, a to zejména z toho diivodu, Ze na zdkladnich Skolach se jiz vzdélava a nevychovava. Na
vzdélani je tfeba maximalni pozornosti, soustfedénosti a klidu. Jak fikaji pedagogové, tak tyto
aspekty jsou intaktnim zakiim mnohdy vzaty z divodu pfitomnosti inkludovanych zaku a jejich
asistentll, ktefi narusuji vyuku. Dvé ze tfi respondentek nevidi spole¢né vzdélavani velmi
pozitivng, a to zejména z divodu neptijemnych zkuSenosti. Tyto zkuSenosti zavisi zejména na
asistentkach, které jsou pfitomny u inkludovanych zakid. Spatna zkuSenost tkvi predevsim
v komunikaci a narusovani vyuky. Dalsi piekazkou ve spoletném vzdélavani pro jednu
z respondentek byl vysoky pocet inkludovanych zaku, ktery se da jen s tézi zvladnout. Treti
respondentka ma podobny nézor pedagogiim matetské Skoly, a to takovy, Ze zélezi na diagndze
ditéte. Pokud ma dité tézké postizeni, mélo by byt vzdélavano ve specidlni skole, kde se mu

dostane fadné, odborné a individualni péce.
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Nazor rodi¢l na spolecné vzdélavani zakti mateiské Skoly byl u vSech respondentl
stejny, a to kladny. VétSina respondentii vnima pozitiva i negativa, jedna respondentka zminila,
7ze ve spoletném vzdélavani zadna negativa neshledava. VétSina rodict vidi negativum
Vv zaClenovani déti s t€z8imi postizenimi. Podle rodicti zalezi zejména na diagnoze ditéte. Pokud
by se mélo jednat 0 dité, které by ve vétsi mife mélo naruSovat chod mateiské skoly, nebo by
potiebovalo zvySenou péci pedagogt, tak by se zalenénim pravdépodobné nesouhlasili.
Pozitivni hledisko vidi rodi¢e v mozném ovlivnéni chovani svych déti, a to zejména ve vetsi
ohleduplnosti a pomoci druhym, coz bylo zminéno vSemi respondenty. Respondentka majici
syna s diagnézou autismu v bézné matetské Skole vidi na spole¢ném vzdélavani pouze pozitiva
a vnima jej kladn€. Zasluhou bézné matetské skoly a intaktnich zaki se jeji syn rozviji ve vSech
ohledech a zacal i komunikovat. Rodi¢e zakti matetské Skoly tedy vnimaji spole¢né vzdélavani

pozitivné.

Rodice zaka zakladni skoly, kteti nemaji se spole¢nym vzdélavanim zkusenost, jej vidi
pozitivné, ale v rozumné mife. Rodi¢liim zalezi na vzdélani jejich déti anechtéji, aby je
inkludované déti béhem vyuky rusily, jelikoz se lehce nechaji odtrhnout ze své ¢innosti.
V tomto vidi rodi¢e negativum. Respondentka, ktera ma se spolecnym vzdélavanim zkusSenost,
jej vidi pouze negativng, a to presné z divodu, kterého se nezkuseni rodi¢e obavaji, ato je
naruSovani v prubéhu vyuky, které se stava velmi bézné. Negativum je také vysoky pocet
inkludovanych zakl ve tfidé, jelikoz t€émto zaktim poskytuje pedagog mnoho ¢asu z vyuky, po

ktery by se bézn¢ vénoval zakiim intaktnim.

Postoj ke spolecnému vzdélavani je u vétSiny respondentii kladny. Pouze dva
respondenti odpovédéli vyhradné zaporné. Vétsina pedagogl cti nazor ,,vSeho s mirou ™, jak
fikaji a zasadni je diagnoza ditéte. V piipadg, Ze se jedna 0 diagnozu neslucitelnou s kolektivem
intaktnich zaku, pak inkluze neni podle pedagogli mozna. Pokud se ale jedna o diagnozu, pii
které je dit¢ mozné zaclenit do kolektivu intaktnich déti bez jakychkoliv vétSich piekazek, pak
je inkluze spravnou volbou. Dvé zaporné vypovédi respondentll jsou zaloZeny na nepfilis
dobrych zkuSenostech se spole¢nym vzdélavanim, ato s inkludovanymi zaky a asistentkou.
V obou piipadech byl problém narusovani vyuky aodvadéni pozornosti a soustifedénosti

intaktnich zaku.
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6 Zavér

Spole¢né vzdélavani je stale aktualnim tématem nejen naseho Skolstvi. V poslednich
letech se stdle snazime hledat spravna feSeni, opatieni, pfistupy, ato pomoci naptiklad
podpirnych opatieni, kterda byla zavedena pted Ctyfmi lety. Nejvhodnéjsi zplisob, jak najit
spravny piistup k edukaci déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami je odborné vzdélani,
praxe a ptimy kontakt S nimi. PotiZzi, se kterou se setkavaji pedagogové v praxi, je nedostatecné
vzdélani ve specialné pedagogické problematice. Znalost specialné¢ pedagogické problematiky
je zasadni v piipadé, ze pedagog vzdélava dit¢ se specialnimi vzdélavacimi potiebami.
Neznalost postizeni, a tedy mozné nespravné zvoleni kompenzac¢ni metody, mize mit neblahé
nasledky pro dit¢ a jeho dalsi rozvoj. Nedostate¢né vzdélani v tomto oboru je jedna z véci, na

které pedagogové béznych matefskych a zakladnich kol zapojeni do vyzkumu poukazovali.

Pedagogicko-psychologicka poradna na zakladné ur¢itych boda rozhoduje o tom, zda
bude dité s postizenim vzdélavano v bézné zakladni Skole nebo ve $kole specidlni. Pedagogové
v rozhovorech zminili n¢kdy nedostate¢né obodovani déti, kter¢ by dle jejich nazoru
a zkuSenosti mély byt vzdélavany ve specialni Skolach. Jelikoz je pedagogové vzdélavaji kazdy
den, tak si uvédomuyji, jaké maji dovednosti a intelektové schopnosti. Vnimaji, Ze se nckteré
déti ve Skole trapi a nerozviji se. To je ditvod, pro€ vétSina respondentii vyzkumu odpovidala:
,wvSeho s mirou“. Spole¢né vzdélavani — ano, pro€ ne. Ale zalezi na diagnoze ditéte a mite jeho
postizeni. V ptipadé té€zkého postizeni je mozné, Ze pedagogoveé nejsou schopni vzdélavat tiidu

intaktnich a zarovein inkludovanych zak.

V odpovédich respondentli vnimame znacny rozdil mezi pedagogy matetské a zakladni
Skoly. V kapitole, ve které€ je popsan rozdil mezi t€émito dvéma institucemi, mizeme pozorovat
zna¢nou odliSnost v zaméteni vzdélavani. VéEtSina pedagogl matetské skoly se zminila, Ze maji
odli$ny nazor na spolecné vzdélavani v mateiské a zakladni Skole. Co se tyce predSkolniho
vzdélavani, tak spolecné vzdélavani v rozumné mife podporuji. Na zékladnich Skolach by

vvvvv

vzdélavani, které by mohlo mit negativni vliv na inkludované i intaktni zaky.

AC je spolecné vzdélavani, jakkoliv popularni trend, je stale kliCovy postoj pedagog
k tomuto typu vzdélavani, jelikoZ jsou piimymi aktéry a provozovateli. Pouze pedagogové
mohou fici, jaké je provozovani spolecného vzdélavani v praxi, a ze neni vse takové, jak se zda.
Je dilezit¢ ale také vyzdvihnout respondentku, rodice inkludovaného ditéte, ktera je se

spolecnym vzdélavanim nadmiru spokojend abéznou by za specialni matefskou Skolu
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neme¢nila. | tato respondentka si vSak uvédomuje, Zze bézna zakladni Skola je zamétena na
vzdélavani, a ne na vychovu ditéte. Mlize se také stat, ze i pres veskerou snahu zaclenit dit¢ do

bézné vzdelavaci instituce, to nebude mozné.

Ke spole¢nému vzdélavani méla vétSina respondentii kladny postoj. Viceméné vSichni
smétovali odpoveédi stejnym smérem, ato, ze zalezi na typu postizeni, které by meélo
rozhodnout, zda je vhodné dit¢ zaclenit mezi intaktni déti ¢i nikoliv. Pti takovém rozhodovani
je tfeba brat ohled na to, jaky vliv by mohla mit pfitomnost zaka v bézné tiid¢ na intaktni déti

a naopak, jaky vliv by mohl nastat v pfitomnosti intaktnich déti.

Spole¢né vzdélavani je velmi individualni. Zalezi, jakou ma inkludované dité povahu,
jaky typ postizeni m4, jaké je prostiedi, do kterého ma byt inkludovéno, jaky postoj maji
pedagogové ke spoleénému vzdélavani a podobné. Spoleéné vzdélavani neni spravné v tu
chvili, kdy se jakékoliv zapojené dité trapi a strdda. A je spravné v tu chvili, kdy se dokazi

rozvijet a vzdélavat Zaci intaktni i inkludovani.

Cil prace byl zjistit postoj rodict a pedagogt déti a zakth matetské Skoly a prvniho stupné
zakladni Skoly ke spolecnému vzdélavani, coz se podafilo zasluhou uskutecnénych rozhovort
s respondenty. Jejich zkusenosti a nazory ukazaly, jak spole¢né vzdélavani funguje v praxi a
jaky to ma vliv na déti/zaky. Prace mize poslouzit jako ukazka a porovnani toho, jak spole¢né
vzdélavani ve skutecnosti funguje a pro€ stale narazime na jeho prakticka dilemata. Je znatelny
rozdilny pohled na spole¢né vzdélavani v matetské Skole, kde je kladen diraz zejména na

vychovu a na zakladni Skole, kde je kladen diiraz na vzdélavani.
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Piiloha A — Transformac¢ni schéma cilu

Vyzkumné otazky

Souhlasil/a byste s tim, aby Vase dité
navstévovalo tfidu s inkludovanym
ditétem?

Myslite, ze by jeho pfitomnost mohla
mit n¢jaky vliv na Vase dite?

Je podle Vas spolecné vzdélavani
spravné/Spatné a jaka ma
negativa/pozitiva? Proc¢?

Dilci cil:
Zjistit postoj rodict déti matetské
Skoly ke spolecnému vzdélavani
a jaka na ném vidi pozitiva/negativa.

Vyzkumné otazky

Souhlasil/a byste stim, aby Vase dité
navs§tévovalo  tfidu s inkludovanym
zakem?

Myslite, ze by jeho pfitomnost mohla mit
néjaky vliv na Vase dité a jeho vzdélani?

Je

spravné/Spatné
negativa/pozitiva? Proc?

podle Vas spolecné vzdélavani

a jaka ma

Dilci cil:

Zjistit postoj rodi¢t zakd prvniho
stupné  zakladni Skoly ke
spolecnému  vzdélavani ajakd na

ném vidi pozitiva/negativa.

Hlavni cil vyzkumu:

L
=

Zjistit ndzor rodicu a pedagogti na
spolecné vzdélavani zaka mateiské
Skoly a prvniho stupné zékladni Skoly.

]
=

Dilci cil:

Zjistit postoj pedagogli mateiské
Skoly ke
a jaka na ném vidi pozitiva/negativa.

spolecnému  vzdélavani

Vyzkumné otazky

Ma ptitomnost inkludovaného zaka
vliv na intaktni déti a naopak? Jaky?

Jak probihd edukacéni cast? Jaké je
pro Vas edukovat tfidu s intaktnimi
i inkludovanymi détmi?

Je podle Vas spolecné vzdélavani
spravné/Spatné ajaka ma
negativa/pozitiva? Pro¢?
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Dilci cil:

Zjistit postoj pedagogli prvniho
stupné zékladni Skoly ke spole¢nému
vzdélavani ajakd na ném vidi

pozitiva/negativa.

Vyzkumné otazky

Ma pfitomnost inkludovaného Zaka béhem
vyuky vliv na intaktni déti a naopak? Jaky?

Jaké pro Vés je vzdélavat tfidu s intaktnimi
I inkludovanymi zaky? Jak vyuka probiha?

Je

spravné/Spatné

podle Vias spolecné vzdélavani

a jaka ma

negativa/pozitiva? Proc?




