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ANOTACE

V bakalaiské praci se budu zabyvat problematikou vzdélavani déti v socioekonomicky
znevyhodnénych rodinach. Snahou je piiblizit, jak konkrétné ke vzdélavani rodina ptistupuje,
jakou hodnotu mu pfisuzuje, jak vzd€lavani ovliviiuje fungovani rodiny, jaka je spoluprace
rodiny a Skoly, jakd podptlirna opatieni u nas funguji a zda a jak je rodice vyuzivaji. Soucasti
bakalarské prace bude kvalitativni vyzkum. Pomoci terénniho vyzkumu budu na zakladé
polostrukturovanych rozhovort se ¢leny rodiny a pomoci pozorovani v rodinach zjistovat, jak
konkrétn¢ vzdélavani v rodinach probihd. Zamétim se na to, jaka podpora funguje v roding a

jakou ulohu muze hrat doucovani ditéte.

KLICOVA SLOVA

Vzdélavani, znevyhodnéni, doucovani, rodina, dité

TITTLE

Education of children from socioeconomically disadvantaged families

ANNOTATION

In the bachelor thesis | will deal with the issue of education of children in socio-economically
disadvantaged families. The aim is to get closer to how family approaches education, how the
education is valuated, how it influences the functioning of the family, what is the
collaboration between family and school, what kind of support measures are in the Czech
Republic, and how parents use it. Part of the bachelor thesis will be qualitative research.
Through field research, based on semi-structured interviews with family members and trough
family observation, 1 will learn how family education is being conducted. | will focus on how

support works in the family and what role the child's tutoring can play.

KEYWORDS

Education, disadvantage, tutoring, family, child
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UvVoD

Hodnotné a kvalitni vzdélani je zakladem pro GspéSny zivotni start a budouci zivot.
Vzdélavani ¢lovéka obohacuje duSevné, ale ma samoziejmé i zdsadni vliv na materidlni
stranku lidského Zivota, poméaha clovéku ziskat dobré zaméstnani a piispiva ke kvalitnimu
ekonomickému zabezpeceni. S jistotou lze tedy fict, Ze vzdélavani je hlavni determinanta
zpusobu zivota vSech socialnich skupin a je dualezité, aby mu bylo vénovano dostatek Casu,
moznosti, usili a ptedevsim, aby bylo dostate¢né kvalitni.

Skolni Gispéchy socialné-ekonomicky znevyhodnénych déti oviem nebyvaji ve vétsing
ptipadl pfili§ pozitivni. A to kolikrat i v situacich, kdy rozumové schopnosti ditéte Casto
prevysuji dosazené Skolni vysledky, ovSem zde mizeme jako primarni chybu hledat
V nedostate¢ném rodinném zazemi a samotné podpofe ze stran rodicli. Je mozné se setkat i
s ptistupem, kdy samotni rodi¢e kvalitnimu vzdélani absolutné nepfipisuji zadny vyznam a
nevidi ve vzdélani svych potomkii adekvatni smysl pro jejich budouci Zivot a casto konci
prave absolvovanim zakladni Skoly.

Je proto dillezité hledat ptfiméfené, vychodiska pro dané rodiny, nabidnout jim kvalitni
pomoc s fadné vzdélanymi odborniky a snazit se pomoci samotnym détem, aby v sob¢ nalezly
Vv prvni fadé chti¢, silu a motivaci do vzdélavani. Je velmi dilezita i samotna prace s rodinou,
jako celkem. Je dilezité patrat po pficinach a spolecné hledat feSeni téchto situaci. Je velmi
dulezité zjistit piiiny, které brani Gspésnému vzdélavani téchto socialné-ekonomicky
znevyhodnénych déti. V rodiné musi byt vSe spravné nastaveno, rodic¢e 1 déti by spolu méli
navzdjem komunikovat a rodi€e by se neméli vyhybat komunikaci s pedagogickymi
pracovniky. Hledat s nimi feSeni a vnimat a starat se o své dité. Snazit se mu co nejvice
pomoci a ddvat mu fadny ptiklad do budouciho Zivota, ptedev§im ditéti dokazovat dualezitost
samotného vzdélani pro jeho Zivot.

V mé teoretické Casti ze shroméazdéné literatury se Vv prvni ¢asti snazim ptiblizit prave
zminovanou dulezitost samotného vzdélavani, moznost feSeni samotnych problému, které
mohou nastat a po piipadé, jak je feSit. V druhé Casti jsem se zaméfila na samotné rodiny,
dilezitost jednotlivych vztahi, které v rodiné vznikaji, popisuji dulezitost komunikace mezi
rodici a détmi. Ve tieti ¢asti zmifiuji samotné inkluzivni vzdélani, které by mélo témto détem
pomaoci.

Praktickd c¢ast pojednavd o pohledu na vzdélavani a samotném vzdélani mych
respondentl a cilem této Casti je odpoveédét na otazku, jaka dilezitost je v rodiné vzdélavani

pfipisovana.



Teoreticka cast

V teoretické Casti bakalarské prace je mym cilem definovat vzdélavani, dulezity
predskolni vyvoj, pfipravné tfidy a odborniky v nich pracujici. Déale se zaméfim na socidlné
znevyhodnéné rodiny, na komunikaci mezi jednotlivymi ¢leny, na vliv rodinnych vazeb mezi

jednotlivci a v neposledni fad¢ vyty¢im podstatu inkluzivniho vzdélani znevyhodnénych déti.
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1 VZDELAVANI

Vzdélavani je zakladni pojem pedagogické teorie a praxe. Chape se, jako soucast
socializace jedince, je oznaCovano za kognitivni vybavenost osobnosti, kde si jednotlivec
osvojuje védomosti, dovednosti, schopnosti, postoje a z4jmy, prostiednictvim jednotlivych
vzdéelavacich procest. Vzdélavani je systém informaci a cinnosti, které jsou planovany
V kurikulu Skol a realizovany ve vyuce. Vzdélavani je spoleCensky organizovana c¢innost
zabezpedovana instituci $kolstvi. Urovné vzdélavani se déli do tii kategorii, coZ je zékladni,
sttedoSkolské a vysokoskolské. Je chéapano, jako jedna z kategorii, které charakterizuji
populaci. (Pracha, Waltnerova, Mares: 2009)

Vzdélavani délime do dvou zakladnich druhi obsahli, jednd se o vSeobecné
vzdélavani, které je chépano, jako souhrn nejobvyklejSich predpokladl, pro spolecenské
fungovani ¢lovéka a mnohostranny rozvoj osobnosti. Dale se jednd o odborné vzdélavanti,
které je uréovano jako souhrn ptedpokladi k vykondvani urcité profese, tudiz jde o
védomosti, dovednosti a schopnosti, které¢ jsou zaméteny k vykonu urcité kvalifikované prace.

(Valisova, Kasikova: 2007)

Pi'edSkolni vzdélani

Podle zakona €. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zédkladnim, stfednim, vy$§im odborném
a jiném vzdélavani (§33) podporuje predskolni vzdélavani predevsim rozvoj osobnosti ditéte
v piedskolnim véku, zaroven se podili na jeho zdravém citovém, rozumovém a télesném
rozvoji. PfedSkolni vzdelavani je velmi dulezité pii osvojeni zékladnich pravidel chovani,
zakladnich zivotnich hodnot, a také mezilidskych vztahd. PfedSkolni vzdélavani vytvari
zakladni pfedpoklady pro pokraCovani ve vzdélavani. Také napomédha vyrovnavat
nerovnomérnosti vyvoje déti pred vstupem do zakladniho vzdélavani a poskytuje specidlné
pedagogickou péci détem se specialnimi potfebami.

Predskolni vzdélavani je (§34) organizovano pro déti ve véku od tii do Sesti let.
K tomuto vzdélavani se pfednostné piijimaji déti v poslednim roce pfed zahajenim povinné

Skolni dochéazky.

Zikladni vzdélani
Podle zminéného skolského zakona (§44) vede zakladni vzdélavani k tomu, aby si zaci
osvojili potfebné strategie uceni a na jejich zakladé byli motivovani k celoZivotnimu uceni,

aby se ucili tvofivé myslet a fesit pfiméfené problémy, aby zvladali u¢inné komunikovat a
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spolupracovat, také chranit své fyzické a duSevni zdravi, vytvofené hodnoty a zivotni
prostedi, jsou vedeni k ohleduplnosti a toleranci K jinym lidem i k odliSnym kulturnim i
duchovnim hodnotam, aby adekvatné poznavali své schopnosti a redlné moznosti. Zakladni
vzdélavani je v soucasné dob¢ jedinou etapou vzdélavani, které se povinné ucastni kazdé¢ dité

v CR. Zakladni vzd&lavani se realizuje v oborech zakladni $kola a zakladni $kola specialni.

Stiedni vzdélavani

Podle zakona ¢. 561/2004 Sb. (§57) vede stfedni vzd€lavani k tomu rozvijet
védomosti, dovednosti, schopnosti, postoje a hodnoty ziskané v zékladnim vzd¢lani dalezité
pro osobni rozvoj. Poskytne zakiim obsahové S§irSi vSeobecné nebo odborné vzdélani a
upeviiyje jejich hodnotovou orientaci. Déle vytvari pfedpoklad pro plnopravny osobni a
obCansky zivot, samostatné¢ ziskdvani informaci a celoZivotni uceni, pokraovani

V navazujicim vzdélavéni a pfipravu pro vykon povolani nebo pracovni ¢innosti.

1.1 PredSkolni dité a jeho vyvojové charakteristiky

Predskolni vék je obdobi mezi tietim rokem véku a nastupem do Skoly. Vyvojova
psychologie casto toto obdobi oznacuje jako v€k hry a pfipravy na Skolni povinnosti a
prostiedi. Jedna se o obdobi urcité stabilizace vlastnich pozic déti ve svéte, a také soucasné
obdobim vlastni diferenciace neboli uvédomovani si rozliSnosti, coz si klade za cil ptijimani
odpovédnosti za své jednotlivé Ciny. ,Je vékem iniciativy, obrovské energie, nadseni,
zvedavosti, pohybu. Aktivitami si dité potvrzuje hodnotu sebe sama, ubezpecuje se o tom, Ze
samo dokdze udélat spoustu véci, bez pomoci “ (Kolafikova: 2015: 11).

Toto obdobi, a¢ trva kratce, je pro vyvoj jedince velmi dilezité. Je charakteristické
velkymi vyvojovymi zménami a ovliviiovano riznymi podnéty. Dité v tomto véku velmi touzi
po pozornosti a chvale, kterou by mélo i1 dostavat, avSak ptfiméfenou k situacim. Déti v daném
véku jsou piesvédceni o své pravdeé, ale zaroven by si mély uvédomovat i potieby ostatnich. I
pres to, ze touzi po vlastni nezavislosti, potiebuji stale ujistovat, Ze jim kdykoli v ptipadé
potieby dospély pomiize, ze je stale jejich jistotou. Naplnéni vyvojového tkolu bez pochyby
dochdzi v socidlnich interakcich, které jednotlivee bud’ uspé$né podporuji, nebo brzdi. Miize
vést k rozvoji pocitu viny, jednim nejvétsim extrémem je velkd obava rodice o dité, jedna se o
neduvéru v jeho rozvijejici se schopnosti a dovednosti. Rodi¢ ma samoziejmé strach, aby si

dit¢ neublizilo. MlZeme se setkat 1 s pfesnym opakem ze strany ptistupovani rodict k ditéti,
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kde je na néj kladeno pfili§ mnoho narokt, vysokych pozadavki, které vzhledem Kk véku
jedince neodpovidaji dosazené vyvojové urovné. Oba uvedené extrémy mohou bez pochyby
vést k rostoucim pocitim viny, jedinec se mize ocitnout na kiizovatce, absolutné rezignovat,
mohou se objevit pocity uzkosti. Uvedené aspekty mohou podpofit neptiznivé plisobeni na
formovani ,vlastniho ja“, nepfiznivé mohou ovlivnit jejich sebedivéru, a dokonce i
sebehodnoceni ditéte. Nepiiznivé socidlni zkuSenosti mohou jedince poskodit jak po strance
fyzické, tak i psychicky PredSkolni vék predstavuje predevsim etapu pro rozvoj jednotlivych
dalezitych dovednosti pro vytvofeni zékladu vseho, co bude jednotlivec do budoucna
potiebovat k dalSimu rozvoji v jednotlivych etapach zivota. Dité je v daném obdobi kiehké a
moznd prozita traumata a mozné otfesy brani jedinci V rozvoji vlastniho sebevédomi a viry ve

vlastni schopnosti. (Kolafikova: 2015)
1.1.1 Kognitivni vyvoj

Celkové poznavani v tomto véku je celkové zaméfené pouze na nejblizsi svét a jeho
uréena pravidla. Piaget oznaCuje toto obdobi jako fazi nazorného a intuitivniho mysleni.
Mysleni piedskolniho ditéte ovSem jeSté zcela nerespektuje urCité zakonitosti logiky, v tom
pfipadé¢ byva casto nepfesné 1 svym zpusobem omezené. MizZeme jej tedy oznacit za
egocentrické mysleni, kdy jedinec nedokaze respektovat znaky reality a je spiSe zaméfen na
svém pfiznacném nazoru, stidle nechape, ze by mél respektovat vice specifickych hledisek a
nazorl. Dal§im znakem je fenomenismus, kdy se dité ztotoziiuje pouze s urcitymi znaky nebo
pfedstavu. Jsou mu svym zplsobem ndpadné, ovSem nejsou dilezité a odmita akceptovat
redlnou pravdu. Jako dalSim zplsobem, jak dit€¢ vybird své informace a nazird na svét je
prezentismus, tudiz stale pretrvava urcita vdzanost pouze na piitomnost, jednoduse je to tak,
jak to dité samo vidi a nic jiného Si nepfipousti. (Vagnerova: 2005)

Predstavivost je pro déti pfedSkolniho véku dle Vagnerové velice dulezita. DéEti stale
vSemu Upln¢ nerozumi, a tudiZ ani jednotlivé situace a déni nejsou schopné spravné
interpretovat. Pokud se jim urcité realita zda nesrozumitelna, vysvétluji si ji po svém nebo tak,
jak jim samotnym se to hodi, ¢asto uvazuji nespravng, az zkreslené. MlzZeme tedy fict, Ze
predskolni déti interpretuji realitu tak, aby pro né samotné byla srozumitelnd a pfijatelna.
Pravé z téchto uvedenych informaci se v tomto véku ¢asto objevuji nepravé 1zi — konfabulace.
Déti kombinuji vzpominky s fantazii, je pro né nezbytna piedev§im pro jejich citovou a
rozumovou vahu. Je samoziejmé, Ze za dalsi dilezity aspekt je to, co se déti nauci ¢i

ptfevezmou od dospélych nebo starsich déti. Diky tomu mohou dospéli u€eni rliznymi zptisoby
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usmérnit ¢i regulovat. Dle Vygotského se jednd o zonu proximalniho vyvoje, mél za to, ze se
vSechny kognitivni funkce daji shrnout do dvou urovni, a to v prvni fad¢€ jako urcity vysledek
jednotlivych socialnich interakci s jinymi lidmi, od kterych se diky pozorovani urcity zptisob
uvazovani uci, v druhé fazi se jiz jedna o nauCenou a zvnitinénou funkci. Samoziejmé se
Vv tomto obdobi vyviji mnoho dilezitych ryst, jako je vyvoj paméti, coz zavisi na zrani
ptislusnych mozkovych struktur. Dale rozvoj pamétovych strategii, kde se jednd o zplsoby,
které slouzi k lepSimu zapamatovani. Mezi dulezity vyvoj spadaji i verbalni schopnosti a
rozvoj détského slovniku, dale 1 dulezity emoc¢ni vyvoj, coz se vyznacuje veétsi stabilitou a

vyrovnanosti. (Vagnerova: 2005)

1.1.2 Socializace

Podle Vagnerové (2005) dochazi k socializaci i mimo ramec rodiny, respektive i mimo
nejbliz§i prostfedi pfibuznych a rodinnych znamych, dochézi kni i v jinych socidlnich
skupinach, ve vzdélavacich institucich, predskolni veék je nutno chépat, jako ptipravy na zivot
ve spoleCnosti. A pravé propojeni mezi jednotlivecem a skupinou nazyvame socializace.
Jednotlivy rozvoj osobnosti jedince probiha v dualezitych Zivotnich interakcich, dit€¢ samo 0
sob¢ rozviji svoji individualitu diky kontaktim s jinymi osobami. Socializace se neprojevuje
pouze zménou chovani, ale téz i rozvojem prozivani a hodnoceni, jedna se i specifické
rozvoje sebepojeti a sebehodnoceni. Ovsem celkovy zaklad a zptisoby chovani si samoziejmeé
dité nejprve osvojuje v roding. Uci se zde komunikaci, vnimani jinych lidi, uci se je chépat,
porozumét jim, urcitym zpisobem se do nich snazi vcitit, byt viici nim empaticky, respektovat
je, ale ta velmi dulezité je povazovano, Ze se uci ovladat své emoce, vyjadiit vlastni nazory,
uci se tesit konfliktni situace. Tyto veskeré naucené nebo pievzaté zivotni zkuSenosti nasledné
jedinec uplatituje i mimo domov, v prvni fadé¢ ve svém tfidnim kolektivu a samotnych
vzdélavacich institucich. Pokud si dité v téchto zacatcich Zivota osvoji a zafixuje nevhodné
zpusoby chovani, nasledné ve velké mife bude mit problém v komunikaci s cizimi lidmi, které
budou pouze posilovat jeho nejistotu a sklony vyasténé k neptfiméfenému chovani. Za prvni
socialni skupiny je samoziejmé vnimana v prvé fad¢é rodina, dale jeho vrstevnici a Skola.
Vrstevnimi, tudiz jak nejblizsi pratelé i1 ostatni spoluzdci maji na jedince vyznamny a velky
vliv. Samoziejmé se diky tomuto kolektivu jedinec nejprve musi adaptovat, zaclenit se, naucit
se spolupraci, musi se naucit i1 prosadit sdm sebe navzdory ostatnim, ovSem ve zdravé mifte.
Matetska Skola je pro dit¢ prvni vzdélavaci instituce, kterou jedinec poznd a do které

vstupuje, diky tomu vstupuje do konkrétni spolecnosti jako takové, ovSem poprvé jako
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samostatny jedinec. Je dulezit¢ si uvédomit, ze proces socializace nekonci pouze v tomto

stadiu, ovSem pietrvava cely zivot jedince.
1.2 Skolni dité a jeho vyvojové charakteristiky

Nastup do skoly je velmi dulezitym socialnim meznikem. Dité v tomto obdobi ziskava
zcela novou roli, stava se Skolakem. Dité prochazi zépisem a prvnim slavnostnim dnem ve
skole, ktery potvrdi jednoznadnost socialni promény a zalatek nové Zivotni faze. Skola,
jakozto vzdélavaci instituce ovlivni dal$i rozvoj détské osobnosti, zplsob samotného
prozivani celého zbyvajiciho détstvi a projevi se i v oblasti sebehodnoceni. Selhani ve Skole
miize ovlivnit nejen samotné sebepojeti osobnosti, ale také dalii Zivotni smé&fovani. Skolni
vék mizeme pochopit jako obdobi oficidlniho vstupu do spolecnosti, kterou predstavuje
instituce Skoly. Pravé zde musi dit¢ potvrdit své kompetence, pilné pracovat a plnit
povinnosti, tak jak od né&j spole¢nost ocekava. (Vagnerova: 2005)

Skolsky zralé déti zadinaji vnimat celek jako soubor detaildi, mezi nimiZz jsou né&jaké
vztahy. Tyto detaily chépou jako soucast celku. Déti dovedou rozkladat celek na jednotlivé
¢asti a maji jiz schopnost spravné vnimat potadi. Celkovou kvalitu Skolni prace ovliviiuje i
uroven senzomotorické koordinace. Také dozrava sluchova percepce, vétSina déti denné slysi
mluvenou fe¢ a vénuje ji pozornost, protoZe potiebuje ostatnim lidem rozumét. Samotny
rozvoj mysleni Skoldkl se projevuje pouzivanim zakladnimi zakony logiky a zdkladnimi
vlastnostmi poznavané reality, at’ uz v aktualni podob& nebo na urovni zafixované zkusenosti.
Samotné déti ptichdzeji do Skoly zpravidla tehdy, kdy dochéazi ke kvalitni proméné jejich
uvazovani. OvSem proména détského uvazovani je postupna. Mysleni $koldka je vazano na
samotnou realitu, dokaze uvazovat o urcitych vécech, které si sdm prozil a postupem casu se
zpusob mysleni projevuje v tvahdch o okolnim skvéte, jinych lidech 1 o sobé samém.

(Vagnerova: 2005)

1.2.1 Socializace

Skoly. Tato etapa piedstavuje odklon od vyluéného vlivu rodiny a podfizeni instituci, jenz
reprezentuje hodnoty, standardy a normy, které jsou zakladnimi kameny v nasi kultuie a
spolecnosti. Samotna Skola déti rozviji ur€itym zplisobem, ktery kolikrat nemusi byt absolutné

shodny se sméfovanim rodiny, tak jak spolecnost povazuje za zadouci. Tento vek je dalsi
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velmi dulezitd zivotni faze, kterda samotné déti pfipravuje na zivot ve spolecnosti. Praveé v této
instituci se dité pfipravuje na svou pozd¢jsi profesni roli a jiz Vv této fazi priabézné potvrzuje
své predpoklady pro jeji ziskani. Pravé samotna uspéSnost ve Skole predurcuje pozdéjsi
spoleCenské zatazeni. (Vagnerova: 2005)

Podle zminéné autorky pfindsi nastup do Skoly zésadni zménu zplisobu zivota
v souhrnu oznacované jako Skolni pfipravenost. Rozvoj pfislusnych zkusenosti, schopnosti i
samotnych dovednosti zavisi pfedevsim na rodin€. V tomto véku se totiz rozviji hned nékolik
vztahovych linii. Mezi n¢ patfi vztahy s riznymi lidmi mimo rodinu. Zpravidla se jedna
predevsim o ucitele, ktefi piedstavuji vyraznou autoritu pro jedince, tak i vztahy s vrstevniky,
které do budoucna jsou velmi dulezité. V ramci samotnych socidlnich skupin se postupné
zaCinaji rozliSovat jeho role a postaveni, které se zde Skoldkovi podafilo zaujmout. Ve
skupina. Rodina pfedstavuje dulezité socialni a emocni zazemi, a zdroven ovliviiuje i
uplatnéni ditéte, nejvice svymi naroky na Skolni vykon. Déle Skola, diky které dit¢ ziskava
predpoklady k dal§imu spolecenskému uplatnéni. A posledni zminovana vrstevnicka skupina,
kterd umoziiuje rozvoj i jinych vlastnosti a dovednosti, které jsou uzitecné pro spolecensky

zivot. Dité se s vrstevniky milize srovnavat a snazit se dosdhnout stejné trovné.

1.3 Povinné zakladni vzdélavani

Zakon €. 561/2004 Sb. o ptedskolnim, zakladnim, sttednim, vy$S§im odborném a jiném
vzdélavani stanovi, ze Skolni dochazka je povinna po dobu deviti Skolnich rokt, vztahuje se
na statni obany Ceské republiky, a i na ob&any jiného ¢lenského statu Evropské unie, ktefi
pobyvaji na tizemi Ceské republiky déle nez devadesat dnii (§36). Povinna $kolni dochazka
zaCina vzdy pocatkem Skolniho roku, ktery nasleduje po dosazeni Sestého roku véku ditéte,
pokud mu ovSem neni dovolen odklad. Zadkonny zéstupce, tedy rodi¢ ditéte ma povinnost
piihlasit dité k zapisu.

Podle §37 nastava odklad povinné Skolni dochézky ve chvili, kdy dit¢ po dovrSeni
Sestého roku véku neni télesne nebo dusevné vyspélé a pozada o to pisemné zakonny zastupce
ditéte, ovSem zadost musi byt podlozena doporucujicim posouzenim piislusného Skolského
poradenského zafizeni, a také odborného 1€ékatre nebo psychologa.

Zakladni vzdelavani v ptislusné skole ma 9 ro¢nikii a d€li se na prvni a druhy stupei.
Prvni stupen je sloZzen prvnim aZ patym ro¢nikem a druhy stupenl Sestym az devatym

ro¢nikem. (§46)
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Zakladni vzdéelavani pro zaky s urcitym druhem znevyhodnéni se vzdélavaji ve ttidach
nebo Skolach supravenym vzdélavacim programem, muze s piedchozim souhlasem
ministerstva trvat deset ro¢nikd, prvni stupen tvoii prvni az Sesty stupen, druhy sedmy az
desaty stupen. (§46)

Skolni zralost je stav ditéte, ktery zahrnuje jeho psychologickou, emocionalné socialni
zpusobilost zahdjit Skolni dochdzku, zacit se ucastnit bez vétSich obtizi vychovné
vzdélavaciho procesu a je vysledkem a cilem Uspé$né dovrSeného vyvoje predchozich obdobi.
Skolni pfipravenost nim oznaduje aktudlni stav rozvoje osobnosti ditdte ve viech oblastech
s ptihlédnutim k vnitinim vyvojovym piedpokladiim i vychovnym podminkam. (Kolafikova:

2015)

1.3.1 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

V souladu s principy kurikularni politiky v Narodnim programu rozvoje pro
vzdélavani v Ceské republice a zakotvenymi ve $kolském zékoné se do vzdélavaci soustavy
zavadi systém pro vzdelavani zakt od 3 do 19 let. Tyto dokumenty jsou vytvareny na dvou
zakladnich urovnich, a to na urovni statni a Skolni. Statni Groven v téchto dokumentech
pfedstavuje Néarodni program vzdélavani a rdmcové vzdélavaci programy a Skolni Uroveil
predstavuji Skolni vzdélavaci programy podle nichz se uskutehuje vzdélavani na
jednotlivych skolach. (MSMT, ramcovy vzdélavaci program, 2017)

Réamcové vzdélavaci programy vychazeji z nové strategie vzdélavani, ktera zdlraziuje
klicové kompetence, jejich provazanost se vzdélavacim obsahem, a ptedevsim uplatnéni
ziskanych védomosti a dovednosti v praktickém Zivoté. Tyto programy vychazeji z koncepce
spolecného vzdélavani a celozivotniho uceni, formuluji ndmi ocekévanou troven vzdélani
stanovenou pro vSechny absolventy jednotlivych etap vzdélavani.

Rémcovy vzdélavaci program vymezuje vSe, co je spolecné a nezbytné v povinném
zakladnim vzdélavani zakd, véetné vzdélavani v odpovidajicich roc¢nicich stfednich skol.
Tento program navazuje na ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani a je
vychodiskem pro ramcové vzdélavaci programy pro stiedni vzdélavani. Piesné specifikuje
uroven klicovych kompetenci, kterych by méli Zaci dosahnout na konci zékladniho vzdélavani
a presné¢ vymezi vzd€lavaci obsah, kde se jedna o ofekavané vystupy a samotné ucivo.
Zminovany program podporuje komplexni ptistup k realizaci vzdélavaciho obsahu, vcetné
samotnych moznosti jeho vhodného propojovani a vyuZziti vSech podplrnych opatieni ve

shodé s individualnimi potiebami zéki. (MSMT, Ramcovy vzdélavaci program, 2017)
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1.3.2 Pojeti, cile a vzdélavaci oblasti ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni

vzdélavani

Zakladni vzdelavani pfimo navazuje na predskolni vzdélavani a na vychovu v rodiné.
Jedna se o jedinou etapu vzdélavani, kterou musi povinné absolvovat cela populace zaki, a to
ve dvou obsahove, organizacné a didakticky navazujicich stupnich. Zakladni vzdélavani jiz
zminovaného prvniho stupné usnadiiuje svym pojetim zadkim piechod z predSkolniho
vzdélavani a rodinné péce do povinného, pravidelného a systematického vzdélavani. Toto
vzdélavani je predevSim zaloZeno na pozndvani, respektovani a rozvijeni individualnich
potfeb, samotnych moznosti, a predev§im z4jmt kazdého zaka. Vzdélavani na prvnim stupni
by svym praktickym charakterem mélo spravné motivovat zaky k dal$imu uceni. Vzdélavani
stupné¢ druhého pomdhd zakim ziskat védomosti, dovednosti a navyky, které jim do
budouciho Zivota, umozni samostatné uceni a utvareni takovych hodnot a postoji, které vedou
K uvazlivému a kultivovanému chovani, k zodpovédnému rozhodovani a respektovani prav a
povinnosti. Pojeti vzdélavani na druhém stupni je pfedevSim stavéno na Sirokém rozvoji
zajmu jednotlivych zakl, na provazanosti vzdélavani a zivota $koly se Zivotem mimo Skolu.
V pribéhu zdkladniho vzdélavani zaci postupem cCasu ziskéavaji kvality osobnosti, které jim
bud’ napomohou v pokracovani studia nebo se zdokonalit ve své zvolené profesi.

Cilem zakladniho vzdélavani je pfedev§im pomoci zakiim utvaret a postupné rozvijet
klicové kompetence a poskytnout spolehlivy zaklad vSeobecného vzdélani, které jsou
zpravidla zamé&fené na situace blizké Zivotu a na praktické jednani. Toto vzdélavani by mélo
umoznit Zakim osvojit si strategie uc¢eni a motivovat je pro celoZivotni uceni, mélo by
zaroven zaky podnécovat K tvofivému mysleni, logickému uvazovani a k feCeni samotnych
problémil. Zaci by méli byt schopni viestranné, Gdinné a oteviené komunikovat, jak mezi
svymi vrstevniky, tak s autoritami, nadfizenymi, cizimi lidmi 1 s rodinnymi pfisluSniky.
Zaktim by se méla spravné rozvést schopnost spolupracovat a respektovat praci i uspéchy
jinych nez pouze ty své. Méla by se spravné vytvaret potfeba projevovat pozitivni city
V chovani, jednani a v prozivani zivotnich situaci a zaroven vést zaky k toleranci a
ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturam a duchovnim hodnotam.

Vzdélavaci oblasti zékladniho vzdé€lavani jsou orienta¢né rozdélené do deviti oblasti,
tyto jednotlivé oblasti jsou tvoreny vzdélavacimi obory. Ty jsou dle rdimcového vzdélavaciho
programu rozdéleny takto:

- Jazyk a jazykova komunikace,

- Matematika a jeji aplikace,
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- Informaéni a komunikaé¢ni technologie,
- Clovek a jeho svét,

- Clovek a spole¢nost,

- Clovék a piiroda,

- Uméni a kultura,

- Clovék a zdravi,

- Clovek a svét prace. (MSMT, Ramcovy vzdélavaci program, 2017)
1.3.3 Vzdélavani Zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami

Ramcovy vzd€lavaci program téz stanovuje vzdelavani zakd se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. Tento program urcuje, ze zdkem se specialnimi vzdélavacimi
potiebami je zak, ktery ke svym vzdélavacim moznostem nebo K uplatnéni a uzivani svych
prav na rovnopravném zakladé s ostatnimi potifebuje jistd podplrna opatieni. Podpirna
opatfeni realizuje $kola a Skolské zafizeni. Podpiirna opatieni se ¢leni do péti stupnd. Z toho
prvni stupen uplatiiuje Skola i bez doporuceni Skolského poradenského zatizeni, zbylé stupné
jiz lze uplatnit pouze s doporucenim. Zaclenéni podpirnych opatieni do téchto stupmil
stanovuje Pfiloha ¢&. 1 vyhlasgky &. 27/2016 Sb. Zaci se ve svych individudlnich vzdélavacich
potiebach a moznostech lisi. Ugelem podpory vzd&lavani téchto z4ki je predevsim jejich plné
zapojeni a maximalni vyuziti vzd€lavaciho potencialu kazdého zaka s ohledem na jeho
individualni moZnosti. Diky tomu pedagog pfizplsobuje své vzdélavaci strategie na zakladé
podplrnych opatteni. Je tieba zohledilovat Zakovi specifika, problémy v uceni — ¢teni, psani,

pocitani, snizend moznost uceni. (MSMT, Ramcovy vzdélavaci program, 2017)

1.4 Podpiirné mechanismy

Piipravna trida

Hlavnim cilem piipravnych tfid je pfipravovat déti ze sociokulturné znevyhodnujiciho
prostiedi k bezproblémovému zaclenéni do vzdélavaciho procesu od prvniho ro¢niku
zakladnich Skol a pfedchazet tak pfipadnym neuspéSnym zacatkim ve Skolni dochazce.
Zanedbavani Skolni dochéazky ovliviiuje prabéh dalSiho vzd€lavani. Zakladem vseho je
spravné organizovana ¢innosti déti, coz se zpravidla zamétuje na nejriznéjsi druhy her — jako
jsou hry didaktické, konstruktivni nebo soutézivé, rozhovor, uceni, vychéazky, pracovni,

pohybové, hudebni a vytvarné cinnosti. Ptipravnad tfida se zfizuje pii zakladnich ¢i
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matefskych Skolach s po¢tem minimalné 10-15 déti ve skupiné, pti zékladni Skole se pocita
do doby vyucovani, coz je 20 vyucovacich hodin rozdélenych na kratsi intervaly se stiidanim
¢innosti zaméfené na potieby a individualitu ditéte. OvSem piipravnou tfidu nezapocitdvame
do povinné skolni dochazky, déti nejsou klasifikované. Na konci Skolniho roku se déti pouze
strucné¢ slovné zhodnoti, na konci ptipravné tfidy dit¢ obdrzi pouze ,,pochvalny list“ o

absolvovani této tfidy. (Balbin: 2008)

Vychovné vzdélavaci proces pripravné tridy

Dle Balbina (2008) je tento program je zpracovany pro celou tfidu a je rozpracovan do
urcitych jednotlivych okruhti uciva, které je opét rozpracovano orientacné. Kazda vzdélavaci
instituce, pod kterou pfipravna tiida je si podle svych vlastnich podminek a samoziejmé na
zaklade vyvoje déti ve skupiné zpracuje vlastni ramcovy vychovné vzdélavaci plan, o vSem
rozhoduje pfedevsim individuélni moznosti a schopnosti jednotlivych déti ve skupiné a jejich
tempo pii zvladadni pozadavki. O téchto pozadavcich samoziejmé rozhoduje tfidni ucitel
skupiny, ktery déti i jejich specifické problémy a potieby dobfe zna. Samoziejmé na tfidnim
uciteli lezi nelehky tukol, kazdé dité zaujmout, a predevSim se postarat o to, aby napli
ptipravné tiidy kazdé dit€ zaujala a v prvni fadé v co nejvétsi mife napomahala k rozvoji
jedinct. Organizace a nasledn€ i cely program pfipravné tfidy my mély byt maximalné
ptizplisobeny vyvojovym moznostem a jazykové vybavenosti déti. Zacatky v ptipravnych
ttidach nejsou viibec jednoduché, ani pro pedagoga ani pro déti, jelikoz pedagog vétSinou déti
uci i t€m nejzakladnéjSim navykim, jako konkrétni ptiklad uvedu hygienické navyky a
pfizpisobovani se kolektivu. Pro praci v takovych tfidach je nutné vytvofit piijatelné a
pfijemné prostiedi, aby déti pfichazeli a odchédzeli domi s pocitem spokojenosti a zarovein se
téSily na dalsi Skolni den.  Od ucitele se ofekava a vyzaduje velkd trpélivost, ovSem 1
znacna pedagogicka tvofivost. Jeho ukol spociva predevSim ve vytvafeni dokonalého
motivujiciho prostiedi, pravé proto velmi zéalezi na osobnosti ucitele pro pfipravny ro¢nik, na
jeho schopnostech navazat kontakt nejen s détmi, ale ovSem 1 s rodici, ktery kolikrat neni ani
trosku jednoduchy, jelikoZ navazani kontaktu s rodinou a nasledna duvéra mezi jednotlivymi
aktéry je pfinosem pro praci a pro vzdélavani déti. Ucitel musi vzbudit u rodict predevsim
zajem o vysledky svych déti, snazi se je piimét, aby se zajimali i o ispéchy a problémy svych
déti. Musi rodi¢e seznamovat s moznostmi, jak svému ditéti pomoct i mimo vzdélavaci

instituce. (Kollarikova, Pupala: 2010)
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Asistent pedagoga

Dle zékona €. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a dle vyhlasky ¢. 27/2016
Sb., je asistent pedagoga pedagogicky pracovnik, ktery ve vyuCovani poskytuje podporu
jinému pedagogickému pracovnikovi predevSim pii vzdélavani zdka se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. Dany pracovnik piedev§im podporuje samostatnost a aktivni
zapojeni zdka do vSech cinnosti ve Skole vrdmci vzdélavaciho procesu, dale usiluje o
zapojeni zaka do Cinnosti tfidy a snazi se minimalizovat jeho mozné vylouceni z kolektivu.
(MSMT, Zajisténi asistenta, 2016) Tudiz vzdélava-li se v bézné tfidé b&zné skoly zak se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami, mize feditel Skoly pozadat krajsky ufad o zfizeni funkce
asistenta pedagoga. OvSem podminkou k podani této zadosti o zfizeni dané pracovni pozice je
doporuceni bud’ skolského poradenského zatizeni — specialné pedagogického centra nebo
pedagogicko-psychologické poradny. Soucasné feditel $koly zadd o navySeni finanénich
prostfedkll pro danou pracovni pozici. Zminovani asistenti funguji jak v pfipravnych tfidach,
tak ve Skolach specialnich. (Uzlova: 2010)

., Asistent pedagoga je druhym pedagogickym pracovnikem ve tridé a spolu s ucitelem
a pod jeho vedenim pracuje se zaclenénym Zakem i ostatnimi détmi a pomadha s organizaci
vyuky tak, aby se ji mohli v co nejvétsi mire ucastnit vsichni zZaci spolecné* (Uzlova: 2010:
27).

Je vsak nutné zminit, Ze se v daném bod¢ praxe velmi Casto rozchézi s teorii.
Pracujeme s dvéma zakladnimi vztahy. Asistent — ucitel, asistent — za¢lenény zak. V celé fad¢
interakci se objevuje fada nedorozuméni, chyb i1 omyld, které zt¢Zuji a brzdi celkovou praci
v dané tfidé. Ve vétsing piipadd dany pracovnik s zakem funguje tak, ze sedi oddélené spolu
od ostatnich déti, pracuji vyhradné spolu, ulitel se na zalenéné¢ho Zzaka obraci zcela
vyjimecné a celkoveé chybi kooperace se spoluzaky. OvSem v takové situaci nemizeme mluvit
o adekvatnim zaclenéni Zaka se znevyhodnénim ze strany Skoly.

Dle Uzlové se napln prace asistenta pedagoga samoziejme fidi pottebami konkrétniho
jedince a celkovou situaci ve tfidé. Hlavnimi ¢innostmi asistenta pedagoga je individudlni
pomoc zakiim pii zaclenovani se a pfizpisobeni se Skolnimu prostfedi. Asistent individualné
napomahd Zakovi pii zprostiedkovani ucebni latky, pomaha pedagogickym pracovnikim pfi
vychovné a vzdélavaci ¢innosti. Usnadiiuje a napomaha pii vzajemné komunikaci pedagogt
se zaky mezi sebou a pomaha pfi spolupraci se zdkonnymi zastupci dan¢ho zaka. Je nutno

podotknout, Ze asistent je pfitomen ve tfidé po celou dobu vyucovani.
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1.5 Inkluzivni vzdélavani

Inkluzivni vzdélani predstavuje v nasi spolecnosti dlouhodoby trend, ktery si klade za
cil aplné piijeti kazdého ditéte, jako samoziejmého ¢lena Skolni komunity. Zaci v ramci
inkluzivniho edukaéniho procesu se nedéli na dvé skupiny, ale jde o jednu skupinu zakd, které
ovSem maji rozdilné individualni potieby. Velmi zjednodusené dle Lechty lze fici, ze tato
inkluze zminénych 74kt se vice snazi ptizplsobit vychovné vzdélavaci prostiedi détem.
(Lechta: 2010)

Je nutné zdiraznit, ze se setkdvame i s integraci zakl. Ta zahrnuje pfipravu zaka na
zatlenéni do b&znych $kol. Zak se musi prizpasobit skole a nepiedpoklada se, e sama $kola,
jako vychovnd instituce se musi zménit, aby dokézala pojmout véEtsSi rlznorodost zakda.
Inkluze se pravé snazi o akceptaci riiznorodych zaki, pokud se jednd o pohlavi, rasu,
jazykovy ptivod, socidlni pozadi nebo uroven vykonu. ,, Vsichni Zaci bez ohledu na jazykove,
kulturni, etnické rozdily nebo rozdily v socialnim a ekonomickém statusu, pohlavi a
schopnostech mohou byt vzdeldvani se svymi vrstevniky v béznych tridach, ve Skoldach co
nejblize svému bydlisti. Vidime, Ze pri inkluzivni edukaci jde evidentné o Sirsi populaci, nez je
tradicni chapani znevyhodnénych lidi, jelikoz znacnou cdast této populace zde tvori deti, které
chdapeme jako ohrozené a vyloucené* (Lechta: 2010: 29).

Podle zminovaného autora si inkluzivni vzdélavani klade za cil socidlni adaptaci
¢lovéka. Koncept inkluze se zamétuje pfedevsim na prava vSech déti, bez rozdilu. Jde hlavné
o akceptovani minority zaki, skute¢ny koncept inkluze, by mél pfipravit vSechny jedince na
zivot ve spolec¢nosti, ve které se odjakziva vyskytuji 1 lidé s riznymi typy znevyhodnéni, at’ se
uz jednd o socidlni nebo ekonomické ¢i jiny druh postizeni. Je vice nez jasné, zZe cely koncept
inkluze, a hlavné¢ jeho realizace jsou velmi ovlivilovany aktudlnimi spoleCenskymi
podminkami. Spole¢nost by odjakziva méla brat na védomi, ze se v danych komunitach
vyskytuji i lidé, ktefi jsou pro svoje nedostatky vyélenéni ze spolednosti. Skoly maji
zodpovédnost za poskytovani Sirokého vyvazeného uciva vSem svym zakil, coz sebou nese
dle Lechta tfi hlavni principy inkluzivniho vzdélavani, jehoZ smyslem je zprostfedkovat viem
odpovidajici a podnétnou vyuku. Jednd se o to, ze ucitel pii vyuce bude podnécovat
odpovidajicimi tkoly a vyzvami. Odpovidaji na odlisSné vzdélavaci potieby vSech svych zakt

a snazi se piekonat potencionalni bariéry pii vzdélavani a hodnoceni jednotlivci 1 skupin.

22



Etnické minority a inkluzivni vzdélavani

V nasi spolecnosti jsou za nejpocetnéjsi etnickou minoritu povazovani Romové.
V ramci tématu inkluzivniho vzdélavani se o ném zminuje také Lechta (2010). Je nutné
zdUraznit, ze romské etnikum neni homogenni. Jsou zde zastoupeny vSechny socialni vrstvy.
Ovsem je fakt, Ze nelze prehlizet skuteCnosti, jakymi jsou, ze skupina Romil pochazejici ze
socialné-ekonomicky znevyhodnéného prostfedi je velmi pocetnd. Také je tato skupina
nejvice odkdzana na pomoc od spolecnosti ve vSech dilezitych oblastech. Jedna se predev§im
o bydleni, zdravi, zaméstnani, a také i vychovu a vzdélani. Diivody Skolni netispéSnosti téchto
zakl z daného prostiedi jsou jasné. Jedna se o nekvalitni rodinné zazemi, Spatnou, kolikrat i
nulovou Skolni dochazku, absence pomoci rodi¢l pfi plnéni Skolnich povinnosti. Nekteré
konkrétni rysy osobnosti romského ditéte ze socidlné-ekonomicky znevyhodiujiciho prostiedi
mohou byt pro adaptaci na Skolu nevyhodné. Jedna se predevsim o tyto rysy. Jako prvni je dle
Lechty vnimani. Socidln€ znevyhodnéné romské déti vnimaji Casto pomaleji, s velkym
poctem zvlastnosti a nedostatkd na zadkladé mnohem frekventovanéjSiho poskozeni zrakového
a sluchového orgénu, jakoz i snizeného intelektu. Takové dit€é vnimd mnohem pomaleji a
obtiznéji vztahy mezi predméty. Nedostatecnd rozliSovaci schopnost ma za nasledek, ze na
zaklad¢ urcitého spoleéného znaku mylné rozliSuji pfedméty. Dal§im dilezitym rysem je
pozornost. Uceni klade na pozornost zaka ve Skole zvySené naroky, zejména pak na samotnou
koncentraci. Romsti zaci mivaji slabou tmyslnou pozornost, hlife se soustiedi, potiebuji
Castgj$i prestavky, pii kterych si mohou napiiklad zacvicit, popovidat si, protdhnout se.
Pozornost téchto Zzakl je rozptylend, unavitelnost rychlejSi a potfebna aktivita se ztraci
rychleji nez u ostatnich zakii. Proto je dalezité vyuzivat vSechny Cinitele, které vyvolavaji a
podporuji udrzovani potfebné pozornosti a aktivity, bez nich je proces u¢eni nemozny.

Za dal§i rys uvadi Lechta samotnou pamét. Zaci ze socialné znevyhodiujiciho
prostiedi mohou mit pamét’ méné vykonnou ve vSech tech slozkach. Nové podminéné spoje
se u romskych déti, ¢asto se snizenym intelektem, vytvateji pomaleji, a kdyZ se vytvoii byvaji
nestalé. Romské déti si osvojuji nové poznatky pomaleji a je potfeba je Castéji opakovat.
Osvojené védomosti rychle zapominaji. Pfirozeny je proto poZadavek Cast&jsiho procviovani
a doucovani. Kde se jednoznacné projevuje vliv rodinného spolecenstvi je jednoznaéné uceni
a samotna vile. U mnoha romskych déti je pozorovdno pomalejsi tempo uceni a s tim je
spojena vile. Mnoho déti viali nemaji, jelikoz vyristaji pod slabym vlivem rodiCovskeé
autority. Dilezity faktor, ktery neptiznivé ovliviiuje uspéSnost téchto deéti je v prvni fade
neschopnost vytvofit si néjaky pevny program, cil a strukturu. Romské déti ve vétsing ptipada

nejsou trpélivé, ani vytrvalé a svédomité. Projevuje se to nerozhodnosti, nepozornosti,
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nesamostatnosti a slabou vytrvalosti. Riznym ptekazkam se radéji vyhnou nebo se predcasné
vzdaji. Romové jsou zndmi mnohem intenzivnéjSim prozivanim, tudiz intenzivnéjSimi
emocemi. Jejich emoce jsou vyznacovany snadné€jsi vzrusivosti, impulzivitou a vybusSnosti.
Nedostatecné ovladani citovych projevii je zfejmé uz v détském véku a pretrvavaji az do
dospélosti. V emociondlni oblasti jsou tyto déti z daného prostfedi spiSe labilni, neurotické,
bojacné, nebo naopak agresivni a vybusné. Obtiznéji si romské déti vytvareji vyssi city,
jakymi jsou odpovédnost a pocit povinnosti. Velmi Casto postradaji intelektualni city, coz je
potieba poznavat nové véci, zdjem o dalsi védomosti. Romské déti jsou celkove velmi hraveé,
vyrazné¢ temperamentni, hluné a obtiznéji se prizpusobuji Skolnimu potradku. Jsou
bezprostiedni, ucitelé dlouhodobé¢ pracujici s romskymi zaky potvrzuji, Ze je nezbytné ziskat
si jejich duvéru, a to zejména vytvorenim adekvatniho prostiedi, kde ma dité pocit jistoty a
bezpedi, citi osobni zajem a citovou blizkost ucitele. Romské dit¢ je bohuzel velmi urdzlivé.
Je velmi nutné zdaraznit, Ze na Skolni GspéSnost romskych Zakl velmi piisobi nespravny styl
vychovy, nizkd vzdé€lanostni a kulturni Groven samotné rodiny, nevhodné socioekonomické
poméry, nizkd hodnota samotného vzdélani, a tim spojend malo ohodnocend pozice zdka
Vv téchto rodindch. Proto se samotnd Skola a vyucujici snazi o co nejdelSi a intenzivni
vychovny vliv a snazi se alesponi z urcité €asti eliminovat nespravnou rodinnou vychovu.
Ucitelé se velmi Casto snazi dany problém s rodici fesit, ale Casto se setkavaji s negativnim
ptistupem, vzhledem k tomu, zZe méloktery rodi¢ ma zajem o vzdélani svého ditéte, a kolikrat
jim ani nevadi nulova skolni dochdzka svého potomka a jakoukoli radu ze strany vyucujiciho,
berou jako pfimou diskriminaci, nebo hlife rasismus. Je potieba, aby si sami rodi¢e uvédomili,
Ze uceni a nabyvani vzdélani je pro jejich potomky potifeba. Na to, aby se chtéli a mohli
spravn¢ ucit musi mit uspokojeny primarni potieby, a to citit matetsky zajem, péci, byt zdravi
a syti. Ve vychovné-vzdelavacim procesu je mozné stavét na vice odliSnostech, a nékteré tyto
odli$nosti miZeme vnimat pozitivné a brat je jako jejich ptednosti. CoZz podle Lechty je
predevsim jejich silna a hluboka emocionalita, schopnost hlubsiho prozivani podnéti, vyrazny
temperament, vnitini solidarita. V mlad$im véku byvaji tyto déti upfimné vdééni. (Lechta:

2010)

1.6 Doucovani

Zkvalithovani vzdélavani zakl je jednou vyznamnych soucdsti celkové koncepce
integrace vyclenénych a znevyhodnénych komunit. Tato cesta neni zaméfend pouze na

samotné Skolni vyucovani, ale 1 na vyuku, kterd probiha po skonceni Skolniho vyucovéni a
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probiha ve volném case samotnych zaka. Muze se jednat o placené doucovani
kvalifikovanymi odborniky, nebo se rodina mize obratit na riznd komunitni centra, ktera
sama nabizeji moznosti doucovani pies skupinu dobrovolnikli, vétSinou se jednd o
vysokosSkolské studenty, kteii jsou vedeni kvalifikovanym odbornikem a hodiny byvaji
vétsinou finanéné nenaro¢né, mnohdy vibec neplacené. (Balbin: 2008)

I sebedokonalej$i metoda nemusi byt v téchto vyukach uspé$na, pokud samotny
doucujici neni poradné empaticky a citlivy k danému ditéti. Musi vzdy zachovavat chladnou
hlavu, jednat s ditétem rozvazné, brat zietel na individualni potieby, zapojit do vyuky
takzvanou Skolu hrou. Hra rozviji nejenom rozum, ale i city, tvofivost a fantazii. Vlastnosti
hry je ptedevsim volba a rozhodovéni. Jde ptfedevsim o rozvoj optimalniho rozhodovani, a to
hlavné ve smyslu raciondlnim. Schopnost volit z mnoha alternativ svéd¢i o mravni identité
osobnosti, proto diky této metodé¢ dokazeme u déti rozvijet i eticky kodex. Prostfednictvim
hry se ditéti rozviji 1 komunikacni schopnosti a riiznymi situacnimi hrami se zak rozviji, jako
samostatnd osobnost. Zaujimanim i urcitych roli ve hfe muize zdk na vlastni kuzi
v modelovych podminkéch, které jsou vedeny piislusnym pracovnikem, prozivat redlnou silu
mravniho soudu, hodnoceni a postojii pfi feSeni a prozivani Skolnich a Zivotnich situaci.
Doucujici musi byt svym zpisobem obétavy. Obétavost znamend wvnitini potiebu a
rozhodnuti, svymi schopnostmi a moznostmi ovliviiovat druhé, aby dosahli svého mista ve
spoleCnosti a distojného uplatnéni. Aby se dané déti ve Skolnich hodinach nebaly vyjadrit
svoje védomosti 1 pfed kolektivem a samotnym uclitelem. Samotné doucovani by mélo
probihat z pfedmétl, ve kterych ma zak nejvétsi problémy, a kde je potieba klast vétsi diraz
na samotnou piipravu. Doucujici musi samotné dit¢ zaujmout, ziskat si jeho divéru, nalezité
S nim pracovat a latku mu vysvétlovat v menSich kruzich a snaZit se o vysvétleni dopodrobna,
casto latku opakovat a snazit se ditéti dokdzat, Ze se nemusi bat prosazovat a timto zptisobem

mu vytvaiet kladny vztah ke $kole, u¢eni a vzdélavani vibec. (Balbin: 2008)
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2 SOCIALNE ZNEVYHODNENE RODINY

Kazda lidska kultura piizpisobuje rodinu svym potiebam a tradicim. Nikdo, kdo
uvazuje o rodin€, nebo s ni profesionalné pracuje, by v zadném piipadé¢ nemél piehlizet
biologickou zakotvenost rodi¢ovského i partnerského chovani. V dnesni dobé¢ civilizacni
trendy mohou nasi biologickou podstatu potlacovat, mohou ji rizné deformovat, ale piesné
tato podstata se bude prosazovat v poruchach zdravi jednotlived, a poté i v dysfunkcich
rodiny. (Matousek: 2003)

Spole¢nost dokédze riznymi natlaky ptimét jednotlivce k zdsadnim zménam socidlniho
chovani. Vznik spravného rodi¢ovského paru bez doplitkovych zplisobli chovani muze a zeny.
Biologicky je ucast otce na vychové vyhodna piedevsim z toho diivodu, ze dité se rodi nezralé
a ma velmi dlouhé obdobi dospivani. Zde je patrné, Ze déti, o které pecuji oba rodice, jsou
V jasné vyhod¢ oproti détem, které by byly nebo jsou odkazany pouze na matetskou péci.

Pevna citova vazba mezi ditétem a rodi¢em je po psychologické strance prohlasena za
zakladni a nutnou podminku zdravého psychického vyvoje Elov€ka. Pozdé&ji byly kritické
vyhrady adresovany vSem kolektivnim zafizenim pro déti, pocinaje jeslemi a Skolnimi
druzinami konce. Pro naSi souCasnou rodinu je podle Matouska rovnéz typické spojeni
nuklearni rodiny s rodinou zeny. ,,Naprosta vétsina méstskych rodin Zije ve dvougeneracnich
nukledrnich rodindach, deti maji mnohem volnéjsi vztah k otci nez k matce, S niz je mozné az
do doby dospivani komunikovat o takovych tématech, jako jsou Skola, kamaradi, filmy a
moda. S otcem je spise mozné mluvit o sportu a politice, otec se mnohem méné, nez matka
zajima o Skolu a mnohem méné, nez matka vypravi ditéti o svém vzdelani a zaméstnani“
(Matousek: 2003: 40-41).

Celkové vychova déti je poznamenéna velmi vysokym tlakem rodi¢ti na Skolni vykony
jejich potomkt. Tudiz je jasné, ze rozhodujici podminkou kvalitniho spole¢enského uplatnéni
V budoucnosti jejich potomkl nebude dravost nebo dobré socialni kontakty, ani psychicka
odolnost, ale v prvni fad¢ kvalitni vzdélani. V rodiné, kde je kladen niz§i diraz na vzdélani
déti v souvislosti s liberalnim stylem vychovy ov§em k vys$e uvedenym piikladim nedochazi.
Je to dano samotnym pohledem rodi¢li na kvalitu vzdélani, n€kterym pfijde zbytecné, nebo
nekladou adekvatni diiraz na své potomky, co se vzdelavani tyce. V mnoha ptipadech
samotné déti vidi nechut’ k praci ¢i vzdelani u svych rodic¢ti. Musime si uvédomit, ze kvalitni
rodina v dnesni spolecnosti je zaklad pfi spravném vyvoji a v budoucim fungovani jedinci.

(Matousek: 2003)
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2.1 Déti a chudoba

Logicky se predpoklada, ze o déti maji peCovat jejich rodice. A proto je chudoba déti
odvozena od chudoby rodi¢u. ,, Chudoba déti je spojovana se statusem jejich rodiny. S jejich
velikosti a s postavenim déti uvnitr rodiny. Protoze deéti do rodiny neprinaseji Zadné prijmy,
potom je logicke, ze ¢im je jejich pocet v rodiné vyssi, tim je vys$si i riziko chudoby (Mares:
1999: 53).

Velky pocet déti ze socialné ekonomicky znevyhodnénych rodin ohrozuje financni
zajisténi rodiny. Je samoziejmé, zZe rodiny s détmi potiebuji vice zdrojii nez rodiny bez déti. S
kazdym dalSim ditétem ptichazi pokles Zivotni trovné. Ovsem neni to pouze tim, Ze rodina
musi uspokojit ze svych pifjma vétsi rozsah potfeb. DéEti poté znamenaji bariéru pro Ucast
zeny na trhu prace. Pokud matka nechce zlstat v domécnosti, musi zaplatit néci péci o deti
v dobé, kdy sama pracuje. V dnesni dobé samoziejmé existuje rozsifena predstava ostatni
spole¢nosti, Ze chudi jsou chudymi pravé proto, ze nedokazi regulovat velikost svych rodin a
Vtom pifipadé nedokazi udrzovat rodinnou stabilitu. DéEti se ovSem stdvaji chudymi a
vyclenovanymi nejen v pocetnych, ale také v nelplnych rodinach. Je to predevS§im déano
dvéma zdkladnimi faktory. Za prvni povazuje Mare§ takovy, ze pocet zdroji se v takové
rodin¢ snizi ze dvou a vice na jeden. Je to nepfiznivé predevsim ptes to, ze zaroven klesa i
pocet osob, mezi které se zdroje rozdéluji. Jako druhy vidi Mare§ v tom, ze obvykle je
neuplna rodina sloZena pouze z matky a jejich déti. Navic nutnd péce o déti dale snizuje
moznost lepSiho uplatnéni matky na trhu prace. Pravé v té€chto situacich zacinaji nejvice trpét
déti pred nastupem ¢i po ndstupu do zékladnich Skol. Déti z takto Spatné situovanych rodin
¢asto nemaji dostate¢ny piijem od rodi¢i na potiebné vzdélavani a pomiicky s tim spojené.

(Mares: 1999)

2.2 Vzajemné uspokojovani duSevnich potieb déti a jejich rodici

Zasadni podminkou pro toto fungovéani a vzdjemnost je, Ze rodice a ti, kdo stoji na
jejich misté dit€ v sobé vnitin€ piijali za své a budou na jeho osudu 1 zivoté angazovani, ze
jim velmi zéalezi na budoucnosti svych déti. Dité pro sviij vyvoj potifebuje nalezity piivod
pfedev§im socidlnich podnéti ze svého nejbliz§iho prostiedi, potfebuje urCitou stilost a
ptehlednost daného prostiedi, potiebuje pfedevsim zivotni jistotu a védomi, Ze jeho rodice jej
citové prijimaji. Jako dal§i samoziejmée potiebuje 1 jasny vyhled do nejbliz§i budoucnosti.

V roding, aby méla jasny vyznam pro dit€¢, by nemély byt citové vztahy pouze povrchni.
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V citovych vztazich nabyva dité jistotu, ze je rodice neopusti. Rodina ma plnit zakladni
funkce, podle Matouska se jednd predevsim o vychovu a vzdé€lani, materidlni zabezpeceni,
péfe o zdravi vcetné¢ zdravi duSevniho, vedeni k mordlnim zdsadam, vedeni k cté ke

kulturnimu dédictvi a v posledni tfade podporovat, ale také usmérnovat vyvoj ditcte.

(Matousek: 2003)

2.3 VIiv rodiny a rodinnych spojenectvi na jednotlivce

Dle Matouska (2003) nase kultura velice zdiraziuje vliv rodicovské péce na utvareni
povahy ditéte 1 vliv rodiny na dusSevni rovnovahu dospélého. Za zakladni rodinné spojenectvi
je vdnesni dobé povazovan vztah mezi matkou a dit€tem. Ten vznika a stabilizuje se uz
v dobé téhotenstvi. Dobfe fungujici rodina je zaloZena na pevném spojenectvi mezi muzem a
zenou. Je-li spojenectvi mezi jednim rodicem a ditétem silngj$i nez mezi muzem a zenou, dité
toto poruseni rodi¢ovské solidarity ohrozuje, nebot’ mu dava vétsi vztahovou moc, nez jaka
mu ndlezi. Nejvyznamnéjsi rodinnou alianci ditéte je spojenectvi mezi ditétem a rodicem
stejného pohlavi. V tomto spojenectvi se dit¢ uci predevSsim napodobou, jednoduSe se
s rodicem identifikuje. Diky tomu rozviji svij intelekt, osvojuje si dovednost regulovat
emoce, uci se socialni inteligenci i moralnimu citéni. Za dal$i vyznamny subsystém rodiny
poklad4a Matousek spojenectvi mezi détmi. Dité se v ném uci solidarité na vrstevnické urovni,
formuje roli partnera, kterou bude pozd¢ji zastavat vici spoluzakiim, kolegiim, pratelam.

Dité, které neméd moznost uzaviit alespoil s jednim rodiCem pevné spojenectvi, se
velmi Casto povazuje za deprimované, coZ znamenad, Ze je zbavené nalezité rodiCovské péce.
Takové dit¢ se bohuzel zacind zpozdovat ve vyvoji fe€i, vyvoji intelektu, dale také
Vv socialnich dovednostech a byva i1 ¢asto nemocné. Dlouhodobé deprivace v zacatcich Zivota

ditéte ma bohuzel nasledky cely Zivot. (Matousek: 2003)

2.4 Ekonomicky a socialni kontext

Mnoho jedinct se v dneSni dobé velmi ¢asto konfrontuje s nefunkénim spolecenskym
prostiedim a s jevy, jako je nezaméstnanost, krize rodiny, krize hodnot, které nés bohuzel nuti
znovu zvazovat platnost cili a obsahu vzdélavani a pouzivanych metod. (Auger: 2005)

V dané dobé zvySovani ekonomické a socidlni urovné plsobi v mysli mladych lidi
zmatek a vyvolava u nich 1 u jejich rodin stale vétsi pochybnosti o efektivite¢ vzdélavani a

potiebnosti védéni. V tom piipad€ zacina byt narusena rodinna rovnovaha nejistou vidinou
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prace, ktera se dotykd mnoha rodicu. Rodice, ktefi se prave s timto problémem setkaji, se
potykaji s n¢kolika té¢zkostmi, kterymi jsou materidlni nejistota, pocit, ze své dit€¢ nedokazi
radn€ zabezpecit, ze rodi¢lim jiz pro své deti nezbyva dostatek prostoru a nedokazou fadné
sledovat jejich pokroky ve Skole. Mnoho rodi¢t v socialné slabych kruzich, davéa ptrednost
citovym vztahiim na ukor vychovného pisobeni na své dit€. Vyhybaji se zakazim a
ptikaziim, Casto na své déti kladou nizké néroky, snazi se vyhybat jakymkoliv konfliktim. To,
ze se na déti mimo Skolu nekladou z4dné naroky, spolu s moznym pocitem déti, ze si mohou
vSechno dovolit, vede k tomu, Ze mladi lidé ve Skole nerespektuji stanovena pravidla a ¢asto
odmitaji pfistupovat na pozadavky ucitelt.

Dle Augera nase spolecnost mladou generaci velmi pfecenuje a svym zpusobem
idealizuje. Mnoho dospélych ma tendence identifikovat se s mladistvymi a chovat se takika
podobné, jako oni i ve chvili, kdy by mladi lidé potfebovali najit adekvatni dospély vzor.
Auger tvrdi, Ze mnohokrat upozoriioval na to, ze se v prvni fadé nezménili mladi lid¢, ale
dospéli, ktefi posunuli aspekty vychovy a vzdélavani. Kromé toho tradi¢ni hodnoty, které
dokazala zprostfedkovat Skola zaznamenaly jisty upadek. Jedna se o praci, karierni vlohy a
usili ve studiu. ,,Dnesni doba je takovd, Ze mladi vyrustaji ve spolecnosti, kde je smysl
nékterych hodnot drcen. Hodnoty jako vzdeélani, cas, prdce a rodina musime znovu

pomérovat“ (Auger: 2005: 16).

Vztahy s uditeli

Tyto vztahy, které mlady ¢lovék vnimé velmi citlive, jsou doprovazeny predevSim
dvéma zasadnimi procesy, a to identifikaci a projekci. ,,Identifikace je psychologicky proces,
béehem néhoz subjekt napodobuje vzhled, viastnosti a dalsi atributy jiného subjektu a zcela
nebo cdstecné se mu pripodobni* (Auger: 2005: 20).

Dité se identifikuje nejprve rodiCovskym modelem, zatimco v obdobi dospivani hleda
sveé identifika¢ni modely jinde, tfeba mezi zndmymi osobnostmi, idoly, star§imi pfateli, mezi
dospélymi ve svém okoli, ale zvlasté mezi svymi uciteli a vychovateli, se kterymi jsou denné
v kontaktu. V nedostateéné fungujicich rodinach je dit¢ dokonce vnima, jako nahradu za
rodi¢e a vyzadovat od nich citovou podporu. Jednd se o velmi diilezité obdobi a je zdsadni pro
formovani osobnosti zdka. Oproti tomu projekce je ,,psychologicky proces, pri kterém se
urcita osoba pripodobnuje k osobé druhé* (Auger, 2005: 21).

Podle zminéného autora se jedna o to, Ze si Zdk miZe promitat obraz svého rodice do
ucitele, a bude s nim tudiz jednat stejng, jako by jednal se svym rodi¢em. Casto dochazi

K tomu, ze agresivni a nevysvétlena reakce vici uciteli predstavuje opakujici se konfliktni
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chovani, které student proziva s rodiCi, nebo vyjadiuje konflikt, ktery nemiize vypuknout
doma. Z psychologického pohledu se jedna o vymezujici vztah ditéte k rodi¢im, ktery se

promité do chovani vici uciteli.

2.5 Nerovnost ve vzdélani

Socialni nerovnost se realizuje v mnoha sférach socialniho Zivota. Zakladnimi typy
jsou nerovnost téidni a statusova. Souvisi s tim nerovnost v pfijmech a majetku, v moci,
privilegiich a prestizi neboli ve statusu. Socidlni stratifikace pak neni nic jiného nez
strukturovand nerovnost celych socialnich kategorii, skupin ¢i tfid na zdkladé vyse uvedenych
kritérii. Je nutno si uvédomit, Ze nejde pouze o nerovnost v ziskdvani zdroji, ale samoziejmé,
jak tvrdi Mares§ 1 ve zptsobu jejich samotného uziti, projevujici se jako nerovnost Zivotnich
styli a zivotnich Sanci. Jako hlavni a nejvice zasadni typ nerovnosti mizeme oznacit
nerovnost podle pohlavi, a pfedevsim podle etnického ptivodu.  Jednim z vyznamnych
aspektii socialni nerovnosti je pfedevS§im nerovnost ve vzdélani. Proto je Casto vzdélavani
chéapano jako prostfedek zrovnopravnéni. Vzdélani je povaZzovano za velmi vyznamny néstroj
spoleCenského vzestupu, redukujici nerovnost rozdéleni bohatstvi a moci, nebot poskytuje
mladym lidem ze vSech socidlnich vrstev dovednosti, schopnosti, a pfedev§im znalosti
pottebné k tomu, aby ve spolecenské struktufe zaujali hodnotnou pozici. (Mares: 1999)

Vzdélavaci instituce poskytuji vzdélani a dovednosti potfebné pro primysl, zaroven
vStépuji zaklim respekt k autorité a disciplinu, které z nich dé€laji pouzitelnou pracovni silu.
Mechanismy, jimiz vzdélavani reprodukuje nerovnosti, jsou vysvétlovany riznymi zpisoby.
Podle MareSe nejcastéji tak, Ze Skoly, které navstévuji studenti z relativné privilegovanych
rodin, zvySuji kvalitu, zatimco kvalitu kol nav§tévovanych détmi z deprimovanych vrstev
drzi ptevaha téchto nekvalitnich studentd u dna. Bohuzel nejde pouze o rozdilné materialni
vybaveni, ale 1 o kvalitu interakce ucitele s zdky a atmosféru spoluprace ve tfidé. Nerovnost
ve vzdélani se ovSem zakladad ptredevSim v rodinach, a to nejen neschopnosti chudych rodin
posilat své déti do drahych a kvalitnich Skol. Ale 1 jejich neschopnosti poskytnout svym détem
poznatkové a kulturni zdzemi. V tom si miZzeme piredstavit nav§tévovani knihoven, odebirani
kvalitniho tisku nebo navs§tévovani kulturnich akci. Musime zde zahrnout 1 moZnost
neschopnosti poradit détem s ucivem. DéEti si ze socialn€ ekonomickych slabych vrstev
vytvareji jiz ve svém raném vyvoji rizné kody. PredevSim i1 formy fe€i, odliSny zpusob
pouzivani matefského jazyka, odliSnou schopnost verbalizovat myslenky. To vSechno podle

MareSe ovlivituje pozd¢jsi skolni vysledky.
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Pro tfe¢ déti z nizsich tiid je charakteristicky omezeny slovni kod. Jejich fe€ obsahuje
mnoho zamléenych pfedpokladli. Chybi zde snaha vysvétlovat normy, hodnoty a zivotni
vzorce. Veskeré socialni sankce se vztahuji predevsim k realnému chovani. Jejich jazyk a jeho
nasledné vyuzivani je spiSe prizpusoben komunikaci o praktickych zalezitostech nez rozvitym
s neemocialnim a také abstraktnim jazykem vyuky. Mnoho z toho, co ucitel¢ vykladaji, je pro

tyto zaky nesrozumitelné. (Mares: 1999)

2.6  Neuspokojivy Skolni Zivot

Vzdélavani socialné znevyhodnénych Zaka je velmi Casto spojovano se socidlnimi
nerovnostmi ve vzdélani a dal§imi koncepty, které uvazuji nad socialni a edukacni realitou.
Znevyhodnéni je Casto chdpano, jako relativni pojem, ktery je vymezeny ke vztahu jinych
jedincd. Jedna se o stav, kdy urciti jedinci v disledku své ptirozenosti a odliSnosti nejsou
vnimani rovnocenn¢ ve vztahu k ostatnim ¢lentim dané spolecnosti. Jedna se vlastné o stav,
ktery jedinci brani adekvatné€ napliiovat jeho potencial, cozZ je nejvice vniméano ve vztahu ke
vzdélani samotnému. Socidlni znevyhodnéni lze charakterizovat, jako vztah k urcitému
jedinci, jeho potfebam, problémim a jeho specifické interakci s ostatnimi lidmi, ale i
prostfedim, ve kterém se vyskytuje. Ne vSechno, co se odehrava na Skolach povazuji zéci
z téchto rodin za nejlepsi. Ve skutecnosti maji pocit, Ze nemaji dostate¢nd prava vyjadfovat se
k n€kterym vécem, Ze je samotni pedagogové neberou vazng, ze museji strpét vzdélani, které
je jim vnucovéno a trpi volbou — selekci, ktera je z jejich pohledu mnohdy neuprosna. Skolni
léta skryvaji pro Zaka casto plno piekazek v podobé Spatnych znamek a netispéchii. Mnoho
zak, vcetné jejich rodict, je pfimo posedlych zndmkami a obéavaji se ptipadného netspéchu,
ale je to také naopak. Mnoho zak trpi pocitem, Ze nejsou schopny dosdhnout svych cili a
realizovat své plany, protoZe se Casto setkavaji s absenci podpory ze stran svych rodi¢i a na

vzdélani svych déti nekladou diraz. (Auger: 2005)

2.7 Komunikace mezi rodiem a ditétem

Dulezité¢ v zivoté ditéte je predevSim vSimat si jeho chovéani a reakci. Zasadnim
pravidlem pro vzdjemnou komunikaci je to, aby rostl vztah mezi ditétem a rodicem. Tudiz
rodi¢ si musi uvédomit, Ze musi vénovat vzajemné komunikaci ¢as. Tento Cas se samoziejmée

behem zivota ditéte 1 béhem raznych okolnosti v zZivoté rodice meni. Je dilezité, aby rodic¢
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vyuzil Cas pfirozené, tak jak se mu zda, ze je to vhodné. Rodi¢ je pfedevsim navigator, ktery
ur¢uje hlavné v prvnich letech Zivota to, jak se bude v rodin¢ spole¢né komunikovat, jaké
zkuSenosti ditéti predd, jak samotné dité¢ bude motivovat do samotného vzdé¢lani. Pro dité je
tento Cas s rodicem velmi zasadni, je dulezité, aby tento Cas byl v rodin¢ budovam, aby byl
vybudovén podle vzajemné situace, jak to vyhovuje rodi¢tim i détem. (Spafthelova: 2009)
Dle Spaithelové je na vzajemnou komunikaci piedeviim zapotiebi klid. Co se tyka
komunikace ohledn¢ vzdélani, nemél by rodi¢ s ditétem komunikovat ve spéchu, neni vhodné
Vv téchto tématech s ditétem hovotit, kdyz dosp€ly vykonava urcitou ¢innost, nebot’ dite si poté
mysli, Ze na n¢j rodiCe nemaji cas a do budoucna miize komunikace ohledné Skolnich
problému ustat uplné. V takovych situacich je velmi dilezité ditéti adekvatné vysvétlit, ze ted’
o daném problému hovofit vzajemné nebudou, ale je dulezité si fici, ze jakmile to pujde, hned
si vzajemné promluvi. Rodice by neméli tyto zalezitosti nechat byt a rozhodné by o Skolnich
problémech méli mluvit hned, jak to pljde, aby dit€¢ nemélo pocit, ze to rodi¢e nezajima.
Dalsi dualezitou véci ptfi spravné komunikaci je konkrétnost. Pokud mluvi rodi¢ s ditétem, a
naopak je dulezité, aby vzajemnd komunikace probihala konkrétné. Je dllezité zjistit, co se
stalo, jaky byl dé&j, jak to zaplsobilo na samotné dité. PredevSim je nutné vyvodit
z komunikace zavér, aby se dit¢ ponaucilo a zaroven se vyvarovalo pfipadnym dalSim
problémim. Na konkrétnosti je zapotiebi se zaméfit i ve smyslu pouziti konkrétnich slov,
kterym dité¢ rozumi. Ve vzdjemné komunikaci mezi rodiCem a samotnym ditétem je dilezité
naucit se sd€lovat navzajem své pocity. Mnohdy se totiZ stava, Ze rodi¢ na své dité reaguje
neadekvatné, podrazdéné, nepfimerene. Je dilezité to ditéti sdelit, aby si nemyslelo, Ze rodi¢
nema zajem dité vyslechnout a zaroven se rodi¢ vyhne tomu, aby se dit¢ uzaviralo se svymi

problémy do sebe. (Spaithelova: 2009)
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Vyzkumna cast

V praktické casti své bakalaiské prace jsem zvolila kvalitativni Setfeni. Vyzkumné
Setfeni jsem provadéla v mnou oslovené rodiné, kterd byla tak ochotna, Ze mi pomahala
vyzkumné Setfeni uskutecnit.

Diky tomuto Setfeni bych chtéla pfiblizit, jak konkrétn¢ vzdélavani v rodiné€ probiha a
kolik ¢asu je mu vénovano. Jak na samotné vzdélavani pohlizi rodice, s jakou intenzitou svym
détem pomahaji s u¢ivem, jak konkrétné¢ své déti motivuji a zda jim jsou piikladnou oporou
pro vzdélavani. Jak déti chvali za Skolni vysledky a naopak, jak je potrestaji, za ty Spatné.
Poptipadé pokud déti maji problémy se Skolnim ucivem, zda jsou ochotni pomoci jim

s douCovanim, poptipade jim né&jaké zajistit.
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3  CIL,METODA, REALIZACE A UCASTNICI VYZKUMU
3.1 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu je popsat na konkrétni socioekonomicky znevyhodnéné rodiné jak
funguje a jakou roli maji rodi¢e ve vzdélavani déti. Zajima mne, jak jsou rodice détem
napomocni i oporou, jak konkrétné¢ své déti motivuji nebo trestaji, piipadné, jak probiha
mimoskolni pfiprava v rodiné¢ a samotné doucovani. Zaroven jsem se zajimala, jak plni déti

své povinnosti spojené se Skolou a domaci pfipravu.

3.2 Vyzkumné otazky

Stanoveny byly tfi vyzkumné otazky, které se nejvice tykaji konkrétniho vzdélavani
v roding. Jednd se o tfi riizna témata, kterym jsem se vénovala béhem rozhovoru s détmi a
jejich rodici.
- Jak konkrétné probihd vzdélavani déti v dané rodin¢ a kolik ¢asu je mu vénovano?
- Jak konkrétné a jak intenzivné probihd mimoskolni ptiprava déti na vyucovéani?
- Jaké podstatné faktory ze strany rodict nejvice motivuji déti k fddnému plnéni svych

Skolnich povinnosti?

3.3 Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek tvofila kompletni Sestilennad rodina a jejich pfidéleny socidlni
pracovnik, jakoZto mi ucastnici vyzkumu. Rodina bydli v okresu Rychnov nad Knéznou
V malém byté ve druhém patfe.

Zakladni informace o ucastnicich vyzkumu:

- Udastnik vyzkumu I - otec
o Dosazené vzdélani: zakladni vzdélani,
o V soucasnosti nezaméstnany, pobira socialni davky,
o Vek: 57 let.

- Udastnik vzkumu 2 — matka
o Dosazené vzdélani: zakladni vzdélani,
o V soucasnosti nezaméstnana, pobira invalidni dichod,

o Veék: 54 let.
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- Udastnik vizkumu 3 — syn (v textu uvedeno nejmladsi syn)
o Probihajici vzdélani: Zakladni Skola specialni,
o Dochazi na logopedii,
o Veék: 8 let.

- Udastnik vzkumu 4 — syn (v textu uvedeno mladsi syn)
o Probihajici vzdélani: Zakladni Skola specialni,
o Dochazi na logopedii,
o Veék: 10 let.

- Udastnik vizkumu 5 — syn (v textu uvedeno starsi syn)
o Probihajici vzdélani: Zakladni Skola specialni,
o Navstévoval matefskou skolu, dochazi na logopedii,
o Vék: 12 let.

- Uastnik vyzkumu 6 — syn (v textu uvedeno nejstarsi syn)
o Probihajici vzdé€lani: Zakladni skola,
o Navstévoval materskou Skolu,
o Vek: 14 let.

- Uéastnik vyzkumu 7 — socidlni pracovnik
o Dosazené vzdélani: Vysokoskolské,

o Veék: 45 let.

3.4 Metoda vyzkumu a sbér dat

Vyzkumna c¢éast bakalafské prace je zaloZzena na kvalitativnim vyzkumu. Tento
vyzkum jsem upiednostnila pfedevsim z toho dlivodu, Ze je pro zjisténi daného tématu nejvice
adekvatni, a diky tomu mi pomohl se do dan¢é problematiky dostat hloubé&;i.

Vyzkum byl proveden pomoci metody interview srodi¢i i détmi dané rodiny a
socidlnim pracovnikem, a také za pomoci metody pozorovani konkrétnich situaci v roding.
Dany typ Setfeni jsem zvolila pravé pro jeho vyhody, které mi pomohly poznat rodinu v jim
pfirozeném prostiedi domova, mohla jsem diky tomu zaznamenat a vSimnout si zmén
k pfistupu k uceni, jak od déti, tak rodi¢ti, nebo naopak ignorovani vSech povinnosti, jak ze
stran rodict, tak ze strany déti. A v ptipad¢ nejasnych postupti, jsem si mohla s détmi ¢i rodici
vyjasnit své pochybnosti, ¢i dotazy. ,, Podstatou kvalitativniho vyzkumu je do Siroka
rozprostieny sbér dat bez toho, Ze by na pocatku byly stanoveny zdkladni promeénné. Stejné

tak nejsou predem stanoveny hypotézy a vyzkumny projekt neni zavisly na teorii, kterou jiz

35



pred tim nekdo vybudoval. Jde o to do hloubky a kontextualné zakotvene prozkoumat urcity
Siroce definovany jev a piinést o ném maximdlni mnozstvi informaci* (Svaticek, Sedova:
2007: 24). Pomoci pozorovani a rozhovort jsem vytvofila piipadovou studii, kde jsem
studovala uré¢itou malou socialni skupinu — rodinu. V piipadové studii jde o detailni studium
jednoho konkrétniho ptipadu, V této studii sbiram velké mnozstvi dat, od nékolika malo
jedinct, jde zde o konkrétni zachyceni slozitosti pfipadu o popis vztahl v jejich celistvosti.
V této studii se predpokladd, ze dikladnym prozkoumanim jednoho pftipadu, lepe

porozumime jinym podobnym piipadim. (Hendl: 2005)
3.4.1 Interview

Hlavnimi a dtlezitymi vyhodami pomoci tohoto typu pii sbéru dat je predevsim to, ze
lze zaznamenat skutecnosti, které se jiz staly a také badateli dovoluje jistou kontrolu pfi sbéru
dat. OvSem interview sebou nese i jistd omezeni, mezi které patii napiiklad to, Ze nepiima
informace je filtrovana informantem, nebo Zze je interview provadéno casto v uméle
vytvotenych podminkéch. I pfitomnost vyzkumnika maze vest ke zkreslenym informacim a
Casto se setkame s problémem, ze lidé neuméji adekvatné vypravét. (Hendl: 2005)

Interview mi poskytlo celkem Sest ¢lenii rodiny véetné socidlniho pracovnika, ktery
ma rodinu na starosti. Rozhovory probihaly v pfirozeném prostiedi jejich domova, posledni
na obecnim trad¢. Jeden rozhovor trval zhruba 25-30 minut. Pfesnou metodou tohoto Setfeni
je polostrukturovany rozhovor, ktery vychazi z pfedem pfipravenych otazek. (Svaficek,
Sed’ova: 2007)

Dany typ rozhovoru se sklada z peclivé formulovanych otazek, na které se i€astnici
rozhovoru snazili pfiméfen¢ odpovidat. Zvolila jsem tento typ piredevsim z toho divodu, Ze je
mozné pohliZet na téma dle nazorti a postojii jednotlivych ucastnikit daného vyzkumu, a tim
jim také umoziiuje naprostou svobodu odpovédi. (Svaticek, Sed’ova: 2007)

Tyto otazky jsou slozeny ze Sesti témat, pfitom kazdé téma ma nékolik podotazek,
které se dané problematiky tykaji. Otdzky jsem mela vSechny pfedem ptipravené a stanoveng,
ovSem snaZila jsem se pii konkrétni nejasnosti nebo nepochopeni otazky zpétné reagovat
dopliyjici otdzkou. Diky tomu jsem dokazala nahliZet na dané téma z pohledu svych tdzanych
jedincu.

Kazdy rozhovor jsem si nahrdvala a pfevedla do psané podoby pomoci doslovné
transkripce, pficemz jsem dany text gramaticky opravila. Pomohla mi doslova a detailn¢

zachytit podnéty a podrobné vyhodnotit vysledky tohoto Setfeni.
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Tazatelské otazky - Polostrukturovany rozhovor s otevirenymi otiazkami pro ucastniky

vyzkumu

Rodice

1. Jak ke vzdélani pristupuji jednotlivi ¢lenové rodiny?

a.
b.

Kolik ¢asu se denné ucite s détmi nebo se pripravujete do Skoly?

Pokud nejste pritomni u pripravy ci uceni, jak kontrolujete, Ze je dité naucené,
nebo zZe ma napsany domact ukol?

Kdo u vas v rodiné ma pod kontrolou domaci pripravu deti?

Jste vidy u toho, kdyz se dité uci? Jak to délate?

Jak zjistujete, jak se vasemu ditéti dari ve Skole? Kde to zjistite? Jak se ptate
ditéte?

Jak to vypada, kdyz se mate jit ucit s ditetem? Co mu vikate, kdyz chcete, aby se

ucilo? Co déla dite? Co na to rika?

2. Jak piesné probiha domdci piiprava déti?

a.
b.

e.

Maji néjakou ulohu sourozenci? Jakou?

Dokdze starsi sourozemec ovlivnit mladsiho, aby domdci pripravu plnil
zodpovedneé?

Kdy se vase dité uci? Hned po skole? Nebo az se mu nebo Vam chce?

Ma vase dité svij pokoj, kde plni domaci ukoly? Nebo sedi v obyvaku u stolu ci
v kuchyni?

Pripravuje se dité samo do Skoly nebo vidy vyzaduje nékoho z rodiny u sebe?

3. Jak Casto, a jak dlouho se dité vénuje domaci piipravé?

a.
b.

Jak ma samotné dité rozvrzené domaci pripravy?

Uci se nejprve latku na dalsi den nebo nejdrive vypracuje domaci ukoly?

4. VyuZiva dité moZnost doucovani, pokud v nékterych piedmétech neprospiva?

a.
b.

-~ ® a o

g.

Pokud ano, jak presné jste se dozvédeli o moznosti doucovani?

Pokud se sdétmi ucite sami, stihdte casové vsechny povinnosti i starost o
domacnost?

Co vy sami rikdte na samotné doucovani?

Kdo vase dité doucuje?

Je dité radsi samo s ucitelem?

Je doucovani pravidelné? Napriklad dvakrat tydné na hodinu?

Jak dlouho se dité s ucitelem uci?

5. Jak konkrétné se zajimdte o vysledky svych déti?
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a. Konzultujete své deti s tridnim ucitelem?
Jak casto chodite na rodicovské schizky? Jak schizky probihaji? Co rikate
uciteli? Na co se ptate? Obchazite vSechny vyucujici?
C. Jak se radite s tridnim ucitelem, jak postupovat pri probléemu?
d. Co déldte, kdyz ma dité Spatné znamky? Jak se to dozvite?
6. Jak konkrétné probihd motivace, pochvala éi trest 7 vasi strany pro déti?
a. Jake metody uprednostiujete, pokud chcete své déti motivovat k uceni?
b. Jak chvalite dite, kdyz se dobie uci? Reknéte konkrétné
C. Jak karate deti, kdyz se neuci?
d. Davate nejaké tresty za prospéch ve skole? Jaké presné? A kdy?
Vypracovala jsem celkem tfi polostrukturované rozhovory — pro rodice, déti a
socialniho pracovnika. Kazdy rozhovor byl pfijatelné ptizpisobeny jednotlivym ucastnikiim

vyzkumu, ov§em népln otdzek byla vzdy shodna.

3.4.2 Pozorovani

Zminovany zpusob provedeni vyzkumu mi pomohl pohlédnout a pftiblizit se
konkrétnimu pfistupu dané rodiny ke vzdélavani. SnaZila jsem se vypozorovat jak reakce
rodica, tak jednani déti pii uceni, tak i pfi pInéni domacich tkola. V tomto ptipadé jsem tedy
byla zucastnénou pozorovatelkou, snazila jsem se dukladné zachytit pfistup jednotlivci
Kuceni i k sobé samym, a také fungovani rodiny, jako celku v tomto procesu. V ramci
vyzkumu byla samoziejmé zachovana anonymita mych ucastnikd, kterou jsem jim na zacatku
nasi spoluprace slibila.

Pti zuCastnéném pozorovani je vyzkumnik ucastnikem interakci, ovSem se odliSuje od
ostatnich tim, Ze pouze pozoruje a aktivit se nezcastiiuje. A také je pozorovatelem, ktery se
od ostatnich odliSuje zdmérem. Pozorovatel by mél byt pfitelem, zvédavym cizincem a
neznalym laikem. Pozorovatel se snazi zaznamenat hloubkovy popis jedince a skupiny, snazi
se ziskat co nejvice informaci o tom, jak lidé jednaji a o ¢em komunikuji. (Svafi¢ek, Sedova:
2007: 143)

Pozorovani jsem méla rozdéleno pouze na pozorovani vlastni (bfezen—kvéten). Vlastni
pozorovani jsem provadéla pravidelné, k rodin€ jsem dochéazela kazdy tyden v nésledujicich
mésicich (bfezen, duben, kvéten). Popiipadé jsem si o détech dopliovala informace diky
nahliZzeni do seSiti a Zakovskych knizek. Nebyla jsem v rodiné pfitomna kazdy den, ale o to

vic jsem si béhem svého fungovani mezi nimi, dokdzala s odstupem casu lépe uvédomit
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souvislosti a zmény, které poté nadchazely, i kdyz v malé mife. Vlastni pozorovani trvalo
ptiblizn¢ 30 hodin v mésici. Byla jsem s rodi¢i domluvena na konkrétni dny v tydnu, kdy
jsem za nimi dochézela, ale §lo i hodné o mou &asovou flexibilnost a domluvu. Casto se mi
stavalo, ze schiizka byla rusena na posledni chvili a nahrazovana jinymi terminy.

Po prichodu do rodiny jsem se pokazdé pozdravila s celou rodinou, pokud byly doma
ptitomni vSichni, coz v tomto piipad¢ bylo vzdy. Chvili jsem si s nimi povidala nejcastéji o
tom, jak se mély déti ve Skole, jaké dostaly znamky a jaké z toho maji pocity. Poté jsem je
nechala plnit jejich povinnosti a pomahala jim pii plnéni domacich ukoli, které bez
kazdodenniho dohledu sami nezvladaly, s vyjimkou nejstar§iho syna. Snazila jsem se s nimi
navazat pratelsky kontakt, aby se déti i v moji pfitomnosti chovaly pfirozené a neptedvadély
se vzajemn¢ pred sebou. A poté probihalo doucovani, jakozto pomoc z mé strany. V tu chvili
jsem se s détmi ptipravovala do $koly, ovSem vzdy za pfitomnosti rodi¢t. Pfipadné dotazy
jsem s rodici fesila az po ukonceni pozorovani. Vedla jsem si pozorovaci arch, kde jsem si
bodové zaznamenavala poznatky, ovS§em neméla jsem stanovena striktni kritéria, drzela jsem

se predevsim svych vyzkumnych otazek.

3.5 Uvod do pFipadové studie

Doucovéni ve vybrané rodiné zacalo na zdkladé¢ dohody se socidlnim pracovnikem
z mé&stského ufadu a mé, jako studentky, kterd doucovéani nabizela. Prvni navstévu v rodiné
jsem absolvovala v pfitomnosti socialniho pracovnika, ktery nejprve rodin€ vysvétlil, pro¢
nabizim tuto pomoc, nasledn¢ jim nastinil, jak bude doucovani probihat a jak ¢asto budu do
rodiny dochazet. Poté jsem se piedstavila sama. Rekla jsem o sobé& zakladni informace, Ze
jsem studentka FF Univerzity Pardubice, popsala jsem, jaky obor studuji, obeznamila jsem je
Stim, ze piSi bakalafskou praci na dané téma. Zaroven jsem jim nabidla del§i pomoc
S doucovanim déti vrodiné, pokud budou mit sami zajem a uvidi, Ze 1 jind forma

mimoSkolniho vzd€lavani ma pozitivni vliv na zlepSeni vysledk jejich déti.

3.5.1 Popis prostiedi

Rodina bydli v pronajatém byté 2+1 v druhém patfe. Byt je vybaven velmi skromné,
V podstaté se jedna o zdkladni vybaveni. Pokoje jsou vcelku malé na fungovani Sesti osob.

Jedna se o kuchyn, kde se nachazi pouze kuchynska linka a jidelni stil. Déale obyvaci pokoj,
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kde je pouze televize, maly konferencni stolek a rozkladaci gauc, na kterém spi rodice. Tudiz
se jedna o obyvaci loznici. Posledni pokoj je détsky, kde jsou dvé palandy a jeden psani stil,
na kterém je umistény velky pocitac, tudiz je zde prakticky nemozné plnit domaci ukoly nebo
jinou piipravu do Skoly. U stolu je jedna zZidle a mala skiii. Pokoj je 1 nedostatecné osvétleny.

Byt je pomérné temny, rodiCe zavésy neroztahuji a ani nevétraji. Tudiz jsou mistnosti
vydychané a zatuchlé, coz povazuji za nevhodné pii uceni ¢i plnéni domacich ptiprav a jiné
mimoskolni pfipravy. Jako dal$i povazuji za nepfimefené absenci veskerych knih ¢i jinych
vzdélavacich material, kromé ucebnic a Skolnich seSita déti.

V byté€ jsou citit cigarety i pres to, ze matka chodi koufit do chodby, ale v byté nemaji
dvefe (az na vchodové), takze 1 pfes to je byt citit cigaretovym koufem. Byt byl casto
neuklizeny a tim vznikal Casto chaos, stavalo se, ze déti nemohly najit Skolni pomucky.

Rodina se nepfezouva a po celém byte chodi ve venkovni obuvi.

3.5.2 Popis mimoskolniho vzdélavani — domaci priprava a doucovani

Co se tyka douCovéani i domdcich ptiprav a néasledného uceni, otec si ptal, abych
dodrzovala ur€ity fad a jeho déti tak mély jistotu, Ze nebudu nijak ménit jejich zab&hnuté
zvyklosti.

Déti se uci predevsim s otcem, ktery je zaroven jejich pomocnou rukou, autoritou a
velmi blizkym c¢lovékem. Kazdy den po pfichodu déti ze Skoly, nasledovala mensi pauza,
Vv které se obcerstvily, pievlékly, a poté Sly plnit domaci ukoly. Veskera domaci ptiprava se
odehravala u jidelniho stolu v kuchyni, kde témét vzdy byli ptitomni vSichni ¢lenové rodiny.
Matka prakticky pokazdé jako pozorovatelka nebo kdyZ vafila jidlo na dalsi den. Otec se
snazil pfipravovat s kazdym svym synem postupné, ale tomu se nepodatilo vzdy dostat.

Co se jednd mého samotného doucovani, zjistila jsem, Ze déti maji velké problémy
s ¢eskym jazykem a matematikou. NejstarSi syn ma problémy v matematice, hlavné s ptfevody
jednotek, tudiz jsem mu byla ndpomocna hlavné v tomto sméru, snazila jsem se mu
vypracovat ndzornou pomicku a vypsala mu ze svych materiald, jak prevod jednotek funguje.
Jinak ma syn lepsi primérné vysledky, je snazivy, obétavy a ze sourozenci ma rozhodné
nejvetsi potencidl pfi vstupu na pracovni trh. Je samostatny, navstévuje zakladni Skolu a
pravidelny dohled pfi jeho pfipravé neni potfeba. Jeho bratii maji nejveEtsi problémy v ceském
jazyce a v poctech. Navstévuji zakladni Skolu specialni a v soucasné dob¢ stale navstévuji

logopedii. TudiZ jsem jim pofidila pexeso s tematikou krtecka, jako nastroj pro rozvoj
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komunika¢nich dovednosti, vzdy jsem se snazila dospét k tomu, aby mi samy fikaly, co na
obrazku vidi a snazily se o patfi¢ny popis véci. Toto povazuji za mij nejveétsi tspéch, protoze
postupem Casu se do této aktivity zapojila celd rodina, az na nejstarSiho syna. Déle jsem
vyuzivala slabikar pro nécvik ¢teni.

Doucovani vzdy probihalo za pfitomnosti otce. Ze zacatku déti t€zce nesly piitomnost
cizi osoby, takze jsem se snazila navazat ptatelsky vztah, a vzdy jim zprvu vypravéla o sobg,
co jsem d¢lala, fikala jsem jim, ze sama chodim do Skoly nebo do prace, ze pomaham
s domacimi pracemi matce, coz mélo pozitivni vliv, po urcité chvili se déti prestaly stydét a
samy mi tikaly, jak se mély. Déti nebyly schopné udrzet delsi pozornost, po chvili mi zacaly
odchazet od stolu, chtély se napit nebo pustit televizi a stalo se mi, ze se i odmitly ke stolu
vratit. Bylo mi nepfijemné, Ze za urcity ¢as ptede mnou déti byly velmi nepozorné, nahravaly
si m¢ na telefon, nebo se smaly probihajicimu doucovani, coz mi vadilo hlavné z toho
davodu, ze dité, se kterym jsem se pravé doucovala, neudrzelo pozornost pii uceni a
nepatiicné se vyjadifovalo na adresu svych bratr ¢i se jinak predvadélo.

Snazila jsem se sledovat jejich zakovské knizky, abych zjistila, jestli jsou v téchto
predmétech alespon patrné pozitivni posuny. Diky tomu jsme se dostala do konfliktu s otcem,
ktery mi dal patficné€ najevo, Ze k tomu nemam pravo, a jak jsem si to mohla dovolit. Jelikoz
otec predstavuje hlavu rodiny, snazila jsem se s nim konflikt urovnat. Omluvila jsem se s tim,
Ze jsem na to byla z domova zvykla a neuvédomila jsem si, Ze by to pro néj mohlo byt
nepiijemné a dal$i nahlizeni do Zékovskych knizek jsem absolvovala pouze v pfitomnosti otce

a s jeho ustnim svolenim. Situace se zcela uklidnila.

3.5.3 Popis rodinnych vztahu

Rodina funguje jako sehrana jednotka s velmi uzkymi emocionalnimi vztahy. VSichni
¢lenoveé rodiny vcetné matky jsou zavisli na otci. Otec se o rodinu stara, jak nejlépe umi,
denné dochazi se svymi détmi do Skoly a €inil tak 1 dfive, kdyZ déti navstévovaly Skolu
matefskou. Rodi¢e neuznavaji zadné tresty, nehddaji se mezi sebou, nejsou na sebe zli,
nepouzivaji zadné fyzické ani verbalni tresty. Manzelstvi rodi¢i je harmonické, coz mi
potvrdil i socidlni pracovnik. Manzelé se mezi sebou oslovuji pfedevSim mamo, tato a deti
oslovuji jménem a zdrobng¢le.

Déti funguji predevsim pospolu. Jsou to sourozenci i kamarddi zdroven. S nikym

jinym se nestykaji, ani jsem je nikdy neslySela mluvit o svych vrstevnicich ¢i spoluzécich ze
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Skoly. Nechodi ven, bohuzel nemaji zadné koni¢ky nebo sportovni vyziti ¢i jiné volnoCasové
aktivity. Jsou velmi emocionalné zévisli na svém otci. Vyzaduji jeho pfitomnost, maji s nim

otevieny a uptimny vztah. Veskery Cas travi pouze doma.

3.6 Vysledky vyzkumu

3.6.1 Interpretace vysledki vyzkumného Setieni — interview

U vsech rozhovort byl vzdy pfitomny otec rodiny, tudiz dvéma syntim otec vylozen¢
nadiktoval, co mi maji odpovédét, jeden syn mi odpovédét odmital. Choval se nervozné,
nedokézal fict jedinou souvislou vétu, jen stiidave pohlizel na otce, poté na me i na matku.

V piipadé matky, kterd byla pfitomna u rozhovoru s otcem, se vzdy odkazovala na
vyrok manzela, nebo kdyZz nechépala otazku, na kterou jsem ji musela témét vzdy dat néjaky
ptiklad mi odpovédéla, ze presné takhle to déla.

Pro ziskani ptesnéjSich odpoveédi na vyzkumné otazky bakalaiské prace a pro veétsi
ptehlednost, jsem vytvofila nasledujici kategorie:

- vzdélavani v roding,
- vliv mimos§kolniho vzdélavani,

- motivacni faktory.

Vzdélavani v rodiné
VSichni ucastnici vyzkumu vcetné socidlniho pracovnika se shodli na tom, Ze ptiprava
na dal$i vyucovani probiha pravidelné kazdy den, ovSem pouze v rozmezi patnacti az dvaceti
minut, neni do toho zahrnuto samostatné doucovani, odpovédi na otazky, které se tykali
ptipravy do Skoly, coZ znamena pfiprava taSky a ucebnic, a poté vyplihovani domacich tkolt
méli téméf vSechny podobné znéni.
,,No my se tady, oni vlastné chodéj do ty zviastni skoly, Ze tak my se pripravujem,
kdyz oni maj tikoly. Ze tak s nima délame, tak 10-15 minut no, kazdej den. “ (0tec)
Zaroven otec uvadi, Ze kdyz se obcas do Skoly nepfipravi, nedéla z toho néjaké zavéry,
urcité si uvédomuje, Ze samotnd piipravenost déti na dalsi den je rozhodné dllezita, ale nijak
nefesi, kdyz obcCas nastane situace, ze se déti neptipravi. Navic si uvédomuje vzpurnost svych
déti, a kdyz se jim samotnym nechce, nic s tim rodi¢e nenadélaji.
Socialni pracovnik vnima kazdodenni pfipravu tak, ze pouze otec a maximalné starsi

syn si dokazi pripustit dilezitost plnéni téchto povinnosti.
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-, Myslim si, Ze otec duleZitost kazdodenni pripravy vnima, ze strany matky, té je to
V podstate jedno. Otec se snazi, aby vSichni synové pristupovali ke vzdélani
zodpoveédné, denné si plnili své povinnosti, jak co se tykd uceni, tak samotné pripravy
do skoly. * (socialni pracovnik)

Jeden z mych Gcastniki vyzkumu zastava obcas takovy nazor, ze nékdy je kazdodenni
pfiprava zbytecnd, a neni podstatné, zda ma ukoly splnéné ¢i nikoliv, ovSem tuto odpovéd’
neberu pfili§ vazng, jelikoz se jednd o dité v pubertalnim véku a lze to u néj Spatné€ posoudit,
vzhledem K jeho pfijatelnym Skolnim vysledkam.

,»Nedelam si doma ukoly, ja to stihnu za prestavku, kdyz toho neni tolik, nebo mi to
da kamos opsat o hodiné, veci si vétsinou pripravim, ale nékdy na to i zapomenu. *
(nejstarsi syn)

VSichni ucastnici vyzkumu véetné socialniho pracovnika se shodli na tom, Ze stéZejni
roli v ptipravé do skoly a v kazdodenni pomoci pfi plnéni ukolt zastava otec, ktery se s détmi
pravidelné¢ pfipravuje na dalSi vyuCovani a denn€ s nimi vypracovavd doméaci ukoly. S
pripravou ucebnic na dal$i den maximalné¢ pomtize nejstarsi syn. Matka v tomto konkrétnim
pfipad¢ zistava v pozadi, jelikoz dle socialniho pracovnika jeji mentilni vyzrdlost neni
pfiméiend, aby détem dokdzala patiicn€ pomoci.

- ,,S otcem se uci, matka ta neni mentalné schopna, aby jim adekvatné pomahala a
byla jim prikladem, jde hlavné o to, Ze matka sama poradné neni schopna pochopit
latku, nebo respektive, souvislosti v ni. “ (socidlni pracovnik)

- ,,No jd no, spis jako. Mdama obcas, ale spis ja se o to stardam. *“ (0tec)

Otec si uvédomuje, ze bez néj by synové K pfipravé a uceni ¢as nenasli, vzhledem
k tomu, ze se radé€ji koukaji na televizi. Obcas je k pfipravé a domacim ukolim musi i
pfemlouvat. A sdm si ani nepieje, aby si domaci tikoly plnily sami.

,,No jako vite jak, to oni si to sami nedélaj, to oni sami takhle ne, to oni opravdu
jenom takhle pordd se mnou, kazdej den. ** (Otec)

-, Ja jim to takhlenc dam na stul, ty ukoly, ale stejné to musim poupravit a opravit
sam, tak ja ani nechci, aby se ucili sami nebo délali domaci vkoly sami, jad jim to zas
takhle i zkontroluju a zrovna jim ten ukol podepisu, az teda na toho nejstarsiho, ten
si chce vSechno deélat sam. “ (0tec)

VSichni synové se shodli na tom, Ze pfitomnost otce pii plnéni domacich ukoli
vyzaduji a bez néj pii piipravé fungovat neumi, ani nechtéji.

,,Chci tatu u toho, ale tatu, mamu asi ne. * (Starsi syn)
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,Jo jo, to ja jsem vidycky u toho, kdyz se kluci ucej. Délame to tak, Ze si vemou
tasku, jako treba tedka pred chvilej, no a sednou si tady, rozdeélaj si ukoly, Ze Feknou
mi, co je potreba, ucitelka tam ma sesitek napsanej, mi to ukdZou, co tam je
napsanyho, tak ja si to vyctu a podle toho déelame ukoly, viastné tak jako s vama to

delame. Ale vidycky tu jsem a oni sami chtéj, abych byl* (otec)

Socialni pracovnik si velmi dobfe uvédomuje dilezitost role otce v rodin€, sam uvedl,

ze nebyt otce, rodina by absolutné nefungovala, ani by déti nemuseli v rodin€ zlstat. Vi, ze ve

smérech vychova a vzdélavani je vede pouze on, na tom jsme se shodli i spolu.

, To je to, co si myslim ja, tata je opravdu tlaci pred sebou v dobrém slova smyslu,
ale jestli to bude ku prospechu veci v zaveru nedokazu rict, ale jestli je bude zvladat
takhle tlacit pred sebou cely Zivot, to nikdo nevi, mam trosku obavu, ale nechci nic
privolavat, kdyby ten otec selhal néjakym zpusobem, tak asi ten nejstarsi syn by se
dokazal o tu rodinu postarat, kdyz ziistane do budoucna s nimi doma, ale myslim si,
Ze by ho to ani nenapadlo, odejit od nich a zacit zit sam, tam je opravdu silné sepéti
V té rodiné a on opravdu vynika, jeho potenciondl je absolutné nékde jinde, vzdycky
pomahal, ovsem oni Ziji takhle pospolu, jestli je to uplné dobre ted’ nedokadzu rict, co
S nimi udélaji do budoucna holky, to taky netusim, ja je opravdu vidim jen s tatinkem,
ze zacatku jsme je opravdu hodné popohanéli, vidy jsme otce pochvalili, ta rodina by
bez néj opravdu nefungovala, kdyby néjaky ndazor byl, odebrat ty déti, nicméné jsme
zjistili, Ze ten duvod vlastné neni, nikdo nevédel, jak na tom budou, byly malinky, pak
se tedy zjistilo, Ze zacali spolupracovat se skolou, se Skolkou, s pedagogicko-
psychologickou poradnou, méli odklady atd, ale fungovalo to. Ale uvedu priklad,
drive tam horel barak, hasici vtrhli do mistnosti, matka sedéla u stény, v ruce drzela
dité a neutekla, cely byt zniceny, mokry, nabizeli jsme moznost azylového domu, ale

rodina se odmitala rozdélit, nebyt otce, vSechno je jinak. * (socidlni pracovnik)

Dle rozhovorii s détmi, rodici i socidlnim pracovnikem je zfejmé, Ze piipravu do Skoly

i plnéni domacich kol a zodpoveédny pristup ke studiu zajistuje vyhradné otec, stejné tak

dohlizi 1 na kdzen, stard se o vychovu a denn¢ konzultuje své déti s pedagogem, jelikoz od

mala déti vodi ze Skoly i do Skoly, je si toho védom i sdm socidlni pracovnik, proto v tomto

sméru nikdy nevznikl sebemensi problém.

., No, kdyz ja tam chodim denné, tak ona mi jako Fika, jak se ucili nebo tak, a Ze jsou

hodny a nezlobéj, oni ted’ maj znamky docela dobry. *“ (otec)
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,,Jo na schuzky chodim, spis hlavné ja nebo jako ja tam ani nemusim chodit, kdyz
tam s nima chodim denné a ptam se porad ucitelky no, takze vim vsechno co a jak.*
(otec)
Kazdodenni doprovazeni déti a nasledné konzultovani mi bylo potvrzeno i socialnim
pracovnikem, ktery je o této situaci patficné obezndmen.
-, Urcite, deti jsou pravidelné konzultovany s tridnim ucitelem i diky tomu, Ze otec

opravdu denné doprovazi syny do Skoly a poté si je i vyzvedava. “ (socialni pracovnik)

Mimoskolni vzdélavani v rodiné

Otec 1 matka maji rGznorodé pohledy, co se dalsiho mimoskolniho vzd€lavani tyka,
také maji razné pohledy na kvalitu vzdélavani. Matka syny do uceni po skonceni Skolniho
vyucovani nijak nenuti, jeji pohled je takovy, ze jejim détem staci Skolni vyucovani, otec se
snazi o to, aby jeho déti mély né&jaky tad, aby kazdodenni ptiprava a uceni po Skole vypadalo
stejné€, a téz pozitivné uvital pomoc z mé strany, co se doucovani tyka. Matka dé€la pouze to,
co ji manzel fekne, nebo je pouze fyzicky pritomna, ale do pomoci se nezapojuje. Matka mi
pfi rozhovoru tvrdila, Ze se s manzelem stiidaji, ale pii dopliujici otazce na socidlniho
pracovnika, mi bylo sdé€leno, jak to skutecné probiha.

- ,,No, samoziejmé, otazka ovsem je, zda to prostiedni je podmétné nebo neni, jde o to,
zda je vitbec schopna pochopit tu latku, to ona tam s nimi je urcite, ale do jaké miry.
Hlavné, oni v minulosti méli urcité problémy, viastne pouze diky tomu otci ziistaly
deti v rodine, ten je opravdu vidci osobnosti, jak ve vychove, tak ve vzdelavani a
Samozriejmé nejstarsi bratr. Muij pohled je takovy, Ze ten nejstarsi je po otci, co se
tvka inteligence, chovani, ti dalsi jsou bohuzel po matce, ona je tichd, mdlo mluvi,
nevyraznd, ta se i dle mého nazoru spatné orientuje, co se tyka bezného Zivota, ja si
opravdu dlouhou dobu myslel, Ze ma invalidni diichod na néjaké mentalni postizeni,
pak jsem byl vyveden z omylu, zZe je to zdravotni zalezitost. Ale Fikam, neni to zld
Zenskd, opravdu snazila se, i pracovat, kdyz se ji pres urad prace sehnalo néjaké
misto, ale bohuzel to neslo. “ (socialni pracovnik)

Doucovani bylo prospésné predevsim v tom, ze vSechny déti, kromé nejstarSiho, maji
velké problémy s mluvenim, stydi se pifi konverzaci, tézce hledaji slova a v podstaté opakuji
to, co jim fekne tatinek. Tudiz j& se pfedevSim snazila snimi pravidelné ¢ist, hodné
konverzovat, aby se nebaly pii konverzaci spro né¢ cizim c¢lovékem. Pokroky byly, ale

opravdu patrné.
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,»INo jako, to oni az ted’ s vama méli néjaky doucovani tady, jinak sem nikdo nechodi,
ja se s nima ucim sam, nebo syn nejstarsi pomiize, v tom je moc hodnej, doucovani
nam nabidl ten pan ucitel, co uci kluky, tak jsem rikal, proc ne, ale sama vite, ze to je
tezky s nima, ale zase si kluci zazili néco jinyho a ja jen doufam, Ze jim to k nécemu
bude. “ (otec)

Otec si vsiml, ze déti jsou z mého pusobeni z pocatku nesvé, tézko si zvykaly, 1 kdyz
jim bylo vzdy vysvétleno, jak to myslim, jak to mysli rodice, ze za nimi dochazim, Ze se
pouze snazim podat pomocnou ruku. Tatinek mé od zacatku pfipravoval na to, Ze nastanou
situace, kdy se kluci absolutné ,,zaseknou‘, piestanou hovofit, pouze funi, piehlizi a dokud
oni sami dal nebudou chtit pokracovat, nic s nimi nepohne.

Co se tyka klidu pti doucovani, ¢asto jsem méla problémy s tim, ze hosi se pied sebou
vzajemn¢ predvadéli, bez néjakého vétsiho vyznamu se nahravali na mobil, tudiz nejmladsi
syn Casto nechapal, co se d&je a rozplakal se. OvSem asi to bylo mou pfitomnosti, otec mé
ubezpecil, ze on ma pti uceni s détmi klid.

-, Tak tady je klid na uceni, nic nas nerusi, jen obcas kluci blbnou, asi tak néjak jako
vSichni kluci, ale jinak jako dobry, ja jim vilastné moc nerikam, oni jako, kdyz maj
naladu, tak se ucej, a kdyz jako nechtej, tak je ne to..nedonutim. Spis to je jako na

Jjejich nalade no.. " (otec)

Motivaéni faktory
U kazdého z déti probiha motivace stejnym zptisobem. Zde nehraje rozdil ani rozdilny
vék vSech déti. Nejmladsi syn byva casto motivovan bonbony, nebo jinymi malymi
cukrovinkami, to samé ostatni dva synové. NejstarSi syn ma rad mlécné vyrobky, pfedevSim
jogurt, tudiz otec syna motivuje pfedevsim timto zptisobem. Déti jsou skromné, nevyZzaduji po
rodi¢ich materidlni odménu, jsou velmi $tastni za to, kdyZ je jeden zrodi¢h pochvali a
poplaca po zadech.
,»No jako vono, Pavlik vidycky chce néco koupit, tak mu vidycky jako néco slibim,
jakozZe jo dam ti to, kdyz chodime nakoupit jidlo, tak mu treba vidycky koupim
bonbon, nebo néjakou susenku, to von ma moc rad, druhej ma treba moc rad jogurty,
tak mu koupim jogurt, maj z toho radost. * (otec)
Doplitujici otazka: A slibite jim tfeba odménu takovou, Ze miZou jit ven se
probéhnout, nebo si mizou jit zakopat s micem?
,,No to moc voni ani jako nechodej, ani na to néjak neslysej, oni jsou radsi doma,

tady neni kam, vzdyt to vidite. “ (0tec)
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Sami synov¢ si fikaji o zminovany zplisob odmény. Nebo jsou radi za to, kdyz jim
rodice dovoli pustit si v televizi oblibeny seridl neb né&jaky film. OvSem zde obcas vznikaji
neshody, jelikoz kazdy se chce divat na néco jiného.

wlata mi rad pusti televizi, mam rad pohadky nebo ty kresleny, to je taky pékny.
Nebo mé pohladi, to je hezky. “ (mladsi syn)

Co se tyka slovni motivace k dalSimu Skolnimu uspéchu je slovni pochvala od matky,
tak od otce stejna.

., No, tak ja chvalim, Ze jsou jako hodny, Ze se ucej, no a jinac takhlenc no, jak rikal
manzel* (matka)

Tresty rodina absolutné neuznava, to mi bylo feceno jak od otce, matky i socidlniho
pracovnika, neprobihaji zadné slovni ataky nebo tieba pohlavek, rodina v tomto ohledu
funguje velmi harmonicky a klidné. Neexistuji ani zadné zakazy nebo domaci vézeni, dokud
si nezlep$i znamky, 1 rodice v tomto funguji stejn¢, matka si stoji za tim, jak fekne manzel.
Socialni pracovnik vidi podstatu motivace podle mé z dulezitéjsiho hlediska.

,,Ona je to opravdu zvlastni rodina, v ramci té rodiny motivace je takovd, Ze by se
Jjednou ty deti mohly mit lépe nez samotni rodice, kluci si myslim, Ze budou mit
opravdu problém se zapojit do bézného pracovniho procesu ve spolecnosti, v tomto

Jjsem skepticky, ale trebba se milim, myslim opét pouze ty mladsi, ten starsi ne, ten je

V téchto vécech po otci a ma redalnou Sanci v tomto ohledu uspét. Jak rikam, denné
S nimi dochazi, stard se o né natolik, az si myslim, Ze je to na ukor jejich
samostatnosti. Na néjakou manualni zrucnost, tam by to az takovy problém nebyl, ale
ti kluci maji i problém, co se tyka pohybovych koordinaci, koordinace samotného
pohybu, co se tykalo treba skoku do dalky, tam byl problém, koordinace ruce a nohy,
podepisuje se to na nich i v tomto ohledu. “ (socialni pracovnik)

- ,,No jako sem tam néco reknu, ale jinac jako ne, ja jim nedavam ani pohlavek, nebo
tak, nemam rdd tresty a jim by to stejné nic nedalo, nic by si z toho nedélaly. “ (otec)

Tato rodina funguje jako jedna velkd jednotka, rodi¢e z Gispéchu svych déti maji
radost, ov§em motivace k dal$im uspéchiim je prakticky stejna, nikdy se nelisi. Dand rodina je
opravdu pofad uzaviena doma, v Seru, klukiim otec ani nenabizi moZnost jit s kamarady, nebo
se jit projit, argumentuje tim, Ze stejné¢ bydli na samoté, Ze v okoli nic neni, Ze doma jim je
nejlépe a z bonbonll a slovni pochvaly, jak jsou hodni a Sikovni, ze to détem staci. Za celé
fungovani v této rodiné jsem ani jd sama nepostiehla jiny motivacéni faktor. Sam socialni
pracovnik je toho nazoru, Ze jiné, neZ zminované faktory v rodiné opravdu neprobihaji, neni si

védom Zadného slovniho napadani, ani fyzickych pokarani ¢i jinych tresta.
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,Ja si myslim, Ze ano. Akorat ze strany té matky je probléem v tom, Ze vsechny tyto
situace nedokaze dat do souvislosti. Ale jinak ano. Jedna se o harmonické
manczelstvi, nikdy jsem nezazil, Ze by zde dochdzelo k néjakym excesiim, zadné fyzicke
nasili nikdy neprobéhlo, nebo slovni napadani. Nebyl jsem u toho ucasten, ale
nejsem si vedom Zadnych potizi v tomto smeru. Tu rodinu drzi ten otec, vzdy ji drzel,
maji problémy, hlavné materialni, ale vcelku se to dalo davkami zajistit, aby
fungovali, i se jim otec vzdy snazil néco malého koupit, i kdyz to nikdy nebylo nic

honosného. ““ (socidlni pracovnik)

Socialni pracovnik nadale uvadi a potvrzuje informace, které jsem méla od otce, co se

jiné motivace tyka.

3.6.2

., Maji treba néjaké vyhody, zZe je vezmou nékam ven, jak rikam, tatinek je opravdu od
malicka vodil do Skolky, ted zase do skoly, otec opravdu v tomhle sméru zajistoval
ten motivacni faktor, uz jen diky tomuto pristupu. No maminka, jak bych to rekl,
maminka se opravdu tézce do tohoto zapojuje, protoze dost dobre neni schopnd
urcite véci pojmout, zjistil jsem, ze diichod na to nema, je tam ale opravdu velka

mentdlni zaostalost. “ (Socialni pracovnik)

Interpretace vyzkumného Setfeni — pozorovani

Studium socialni skupiny — piipadova studie rodiny

Matka

Vék: 54 let
Brezen

Dle mého nazoru a pozorovani je matka ticha, malomluvna a nevyrazna. D¢ti ji jako

matku akceptuji, ovSem nepfedstavuje pro né témeét zadnou autoritu, ani v domdcnosti

nezastava néjakou klicovou roli. Matka se do vzdé€lavani svych synl zapojuje spiSe pasivne

nez aktivné, obcCas se snazi détem pomoci, ale stejné¢ vyzaduje 1 ona pritomnost svého

manzela, na kterého je jednoznacné fixovana, jak psychicky, tak i fyzicky.

Matka nemd Zadny trvaly pracovni pomér, tudiz veskery cas travi v domécnosti a

ceka, az se déti vrati ze Skoly, aby jim nachystala obéd a poté je pfitomna u domaci pfipravy

déti, do které se zapojuje ziidka kdy. Rodina pro ni znamena jednozna¢né smysl zivota, 1 kdyz

sama ma tézky zivot, dava détem patiicnou lasku a pod kontrolou svého manzela dokaze plnit

1 jednoduché povinnosti.
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Béhem tohoto mésice se neobjevil zadny specificky problém. Kazdé odpoledne
probihalo v klidné a pratelské atmosféie, po splnéni povinnosti spolecné¢ s détmi sledovala
televizi.

Do domacnosti jsem dochazela tento mésic tiikrat tydné, bylo zapotiebi, aby si na mé
celéd rodina zvykla, ale bylo to zpocatku velmi tézké, matka byla vzdy pfitomna u doucovani
svych déti, obcas se snazila do doucovani zapojit, ale vétsSinu ¢asu pouze pozorovala, c¢emu se
s détmi zrovna vénujeme.

Duben

Domaci piiprava probihala tento mésic vzdy ve stejném duchu, jako v meésici
pfedchozim, nezaznamenala jsem zadné potize ze strany matky, o déti se snazi starat, jak
dovede, ale potvrzuji si domnénku, ze bez manzela by v rodiné tézce fungovala. V moji
pfitomnosti se ji ne jednou manzel snazil vysvétlit, aby se peclivéji starala o domacnost,
v byté vladl mensi chaos a synové byli tento mésic troSku naladovi, ovS§em matka si v této
situaci nedokazala sama poradit. Problém spociva v tom, ze nedokaze na déti zvysit hlas a
spise sleduje situaci a ¢eka, jak to celé dopadne. Myslim si, ze si uvédomuje, ze s chlapci je to
maximum.

Tento mésic jsem s matkou travila vice ¢asu a snazila jsem se k ni najit cestu, povidat
si, 1 kdyz rozhovor byl vzdy velmi skromny a jednoduchy, ale byla jsem rada, Ze mou
pfitomnost toleruje, trosku mi bylo nepfijemné, Ze vzdy byla pfitomna u douc¢ovani, mrzelo
mé, Ze nebyl pofadny klid v byte, jelikoz ptiprava se plni vzdy pouze v kuchyni, byt je velmi
maly, temny, vibec se u nich nevétra, tudiz si myslim, ze détem chybi i Cerstvy vzduch
k fadnému fungovani. S matkou jsem se snazila tuto véc feSit, pouze jsem naznaCovala, ze
Vv byté je ptili$ teplo, Ze se déti Spatné soustiedi, protoZe se stale né¢im ovivaji, ovS§em nevedlo
to k zadnému vysledku. Matka se snazi starat o domacnost, ovSem ani tento mésic se do
vzdelavani svych synt piili§ nezapojuje, vzdy ¢eka, az ji manzel poda informace nebo si rada
vyslechla moje poznatky, co se douCovani tykd. Ale v§imam si jistého odstupu, ktery skrz
moji sobou ma, uvédomuje si, Ze se snazim pouze pomoci, ale citim z ni, Ze by byla radéji,
kdyby byli v§ichni doma sami.

Kveten

V celém prubéhu mésice kvétna jsem se snazila do rodiny dochazet alespon dvakrat
tydné, dokonce jsem byla napomocna 1 matce, kterd byla ze zaCatku mésice samotna, bez

manzela, ovSem se mi nepodafilo nijak zjistit divod jeho nepfitomnosti. PfiS§lo mi, Ze pro
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matku to bylo velmi tézké, ale musim ocenit pomoc ze strany nejstar§iho syna, ktery je sice
V pubertalnim véku, ale matku se snazil uklidiiovat, Ze o nic nejde.

Vsimla jsem si, ze vzdy nechavala oteviené vchodové dvere, a jelikoz se toto snad
nikdy za dobu mého fungovani nestalo, vzdy bylo zaméeno, i kdyZ jsem byla uvnitt s détmi, i
kdyz jsem ptichazela, snazila jsem se alespon zjistit, pro¢ tomu tak je.

Matka byla nesva, byly zjevné znamky stesku a poprvé nebyla ani pfitomna pii mém
doucovani s chlapci, vzdy sed€la u nas a pozorovala, co délame, jak si Cteme, nebo si
malujeme, hrajeme pexeso a nahlas fikame, co na obrazku vidime, ale nejstarSi syn mé
obeznamil pozdéji se situaci. Otec mél néjaké zdravotni problémy a matka neunasela
nepiritomnost svého muze dokonce dva tydny nejstar$i syn nechodil do Skoly a zistaval
s maminkou doma. Ja jsem obcas s matkou uvaftila néco rychlého k vecefi, snazila jsem se ji
néjak nenucené nabidnout svou pomoc, nechtéla jsem, aby si myslela, Ze ji davam timto
krokem najevo, Ze neni schopna se o rodinu postarat, takze jsem tfeba pfisla s tim, Ze to tu
moc krasné voni, co to vafi, ze bych se rada ptiucila.

Za celé tfi mésice musim podotknout, ze matka se mé snazila akceptovat, co to jen §lo,
vidé€la, Ze se snazim pouze pomoci jejim détem, aby se zlepsili pfedev§im v komunikaci, se

kterou opravdu jak ona, tak i jeji tfi synové maji opravdu velké problémy.

Otec

Vék: 57 let

Brezen

Dle mého pozorovani predstavuje otec autoritu a vidci osobnost celé rodiny nejen u
déti, ale 1 u své manZzelky. Je vic neZ zjevné, Ze na otce jsou fixovany nejen déti, ale i jeho
Zena. Je velmi hodny, mily, obétavy, ndpomocny absolutné vSem clenim domécnosti bez
rozdilu. I j& samotna jsem k nému vzhliZela, kolik toho zvladne, je vesmés na vSe sam, pouze
S pomoci nejstar§iho syna, kterého téz obdivuji, predevs§im proto, v jakém véku se nachazi.

Otec rodiny nemd zadny trvaly pracovni pomér, rodinu zivi ze socialnich davek. Tudiz
je stejné jako jeho Zzena kazdy den doma a velmi aktivné se podili, jak na chodu domacnosti,
tak na vzdélavani svych déti, dokonce se mnou velmi rad cetl svym syniim a bylo zjevné, ze
dokéze ocenit moji pfitomnost. Na doucovani a domdci piipravé se podili aktivné, stejné tak
jako na dal$i motivaci a chvale. Neuznava zadné tresty, ani slovni napomenuti, ani zadné
fyzické ataky, jako tfeba pohlavek, ¢i jiny podobny trest. Myslim si, Ze je toho na n¢j v jistych

ohledech moc, pfeci jen se stard o domacnost, nakupy, syny i svoji Zenu a hraje v celé rodiné

vvvvvv
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Otec hned souhlasil s mym ptsobenim a doucovanim Vv roding, s otcem jsem se snazila
denné mluvit, fikat mu pozitivni zlepSeni jejich déti, chvalila jsem je a i jeho, jak krasné vse
zvlada a potad plsobi Stastné. Nejprve mi kazdy den vysvétlil, jak se s détmi uci on, co délaji,
a hlavné mi fekl, ze syny nesmim do ni¢eho nutit, jelikoz bychom se nikam nedostali,
vysvétlil mi, Ze jeho synové jsou opravdu velmi vzpurni a ¢asto naladovi a v tu chvili s nimi
nehne nic. Byl mi pokazdé po ruce, kdyz jsem se snazila zjistit informace ohledné Skoly, co
chlapcim d¢€la problémy a sdm mé prosil, ze by v prvni fad¢é potieboval, aby se chlapci
zlepsili ve Cteni, konverzovani a vyslovovani.

Duben

V daném mésici probihala veSkera mimoskolni pfiprava vzdy stejné, otec ma
nastaveny urcity systém, ktery se musi dodrzovat, z konverzace s nim jsem zjistila, ze o svoje
déti se ndlezité zajima a stard, denn¢ s nimi dochazi do Skoly, vyzvedéava je, a dokonce
obstardva i nakupy a néjaké mensi odmény pro své syny, vzdy v podob€ néjakého bonbonu
nebo malé cukrovinky.

Otec je téz kazdodenné pritomen doma, i za moji pritomnosti vzdy vSe fungovalo
stejn¢, ovSem vznikl moment, ktery z moji strany byl absolutné z jeho pohledu za hranici.
Konflikt jsem se snazila vyfeSit a otci vysvétlit, Ze jsem to nemyslela Spatn¢, musim tedy
vyzdvihnout, Ze ani pfes to na me¢ otec hlas nikdy nezvysil, ale dirazné¢ mi kladl na srdce, ze
tohle se mu nelibilo. Jednalo se o to, ze jsem bez dovoleni chlapctim nahlédla do zakovskych
knizek, chtéla jsem zjistit, jak na tom jsou, ale zpétn€ si uvédomuyji, Ze jsem se v prvni fad¢
m¢ela zeptat, tudiz absolutné chapu otcovu reakcei, ale zaroven jsem diky tomu vid¢la, jak otec
opravdu vSe bere zodpovédné, o svych synech vSechno vi, fekl mi, ze si zndmky nemusim
zjistovat timto zptisobem, ale staci, kdyz se ho zeptam, ze on je informovany.

Velmi se mi libilo, Ze v dubnu jsem pfisla s mySlenkou, ze by si s ndmi otec mohl &ist
nebo hrat pexeso, které jsem pouzivala k tomu, aby se chlapci 1épe rozmluvili diky tomu, Ze
vzdy kazdy popsal, co na obrazku vidi. Otec hned pfijal mij napad a chlapci se v jeho
pritomnosti citili 1épe a tolik se nestydéli, a pfedevsim se nepredvadéli jeden pred druhym, to
zase otec dokazal uklidnit.

Kveten

Ze zacatku mésice kvétna otec nebyl v domécnosti pfitomen, nevédéla jsem, co se
déje, nebo kde se nachézi, troSku mé mrzela jeho absence, protoze v jeho pfitomnosti se
opravdu rodina citi mnohem lépe.

Kdyz asi v poloviné mésice pti mych navstévach a doucovani jiz byl opét pritomny,

bylo na ném patrné, ze je opravdu velmi unaveny, dokonce casto usinal u stolu, ale, i kdyz
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jsem se ho pozdéji ptala, jestli vSe funguje jak ma a jestli se s chlapci stale denné ptipravuje,
odpoveédél mi, ze se snazi fungovat stale stejné, aby chlapci méli v§e hotové, plnil s nimi
nadale ukoly, dokonce i tasky, a co mé mile ptekvapilo, ze zacal v domacnosti roztahovat
zavesy, aby nebyla po cely den takova tma a dokonce jsem dvakrat za mésic pfisla do bytu a
otec zrovna oteviral okno a chvilicku vétral. Byla jsem z tohoto jeho kroku opravdu nadsena.
Za celé mé fungovani v rodiné musim otce opravdu pochvalit, snazila jsem se mu
vzdy fict, ze mam opravu radost, jak k détem pfistupuje, jak moc mu na nich zalezi, jak se
neustale snazi je tlacit nahoru a byt jim kazdodenni oporou a pomocnou rukou, jak peclivé
snimi plni domaci ukoly, 1 kdyz vi, Ze chlapci pozornost dlouho neudrzi, dokonce jim i
pfipravi tasky, obCas za pfitomnosti synt, ale n¢kdy dokonce sam, stard se o domécnost i o
vychovu. Syny se snazi napominat, jak se maji chovat, ale sam vi, Ze to s nimi neni

jednoduché a fekl mi to za tyto mésice nescCetnékrat.

Nejstarsi syn

Vék: 14 let

Brezen

Z mého pozorovani je tento chlapec snazivy, komunikativni, obétavy a rodin¢ se snazi
pomoci. Jak rodi¢tim, tak mladSim sourozenctim, ktefi maji opravdu velké problémy. Chlapec
je samostatny, veskerou mimoskolni pfipravu si plni sim, obCas nastane situace, ze se mu do
ni¢eho nechce a stravi celé odpoledne na pocitaci, ovSem z rodiny je s otcem jediny, ktery se
zvlada postarat o patficny chod domécnosti.

Jako jediny ze vSech déti dochéazi do Zakladni Skoly, kde nema tplné Spatné vysledky,
ale ma problémy s Ceskym jazykem a matematikou, troSku mu délali problémy chemickeé
rovnice. Jinak dle mého pozorovani prochéazi studium bez vétSich obtizi, pomahd s domaci
pfipravou sourozencim — ovSem ne pravidelné, ale ¢eho jsem si vSimla, ze chlapcim
kontroluje den, co den aktovky. Je Skoda, Ze nema samostatny pokoj a funguje v jednom
pokoji se svymi bratry.

VétSinou po pfichodu domli mezi druhou a tfeti odpoledne se vzdy nejprve najedl,
chvili si odpocinul a pfipravil si své véci do Skoly. Dle rozvrhu si nachystal u€ebnice a sesity,
obcas jsem si 1 vSimla, ze si kazdym seSitem prolistoval, pfedpokladala jsem, ze si zpétné
procita sveé zapisky.

Tento mésic m¢ pozaddal o pomoc s matematikou, konkrétné s prevody jednotek. Ze
sourozencu je jednoznacné nejvice samostatny, uvédomuje si, Ze na otce je toho nékdy moc a

snazi se mu pomoci i pies svij pubertalni vék.
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Duben

V tomto mésici se syn snazil vylepsit zndmku z matematiky a pfi kazdé mé navstéve
jsme se spolu snazili doucovat zminované prevody jednotek. Nasbiral na této latce vic
Spatnych znamek a ve Skole je diky tomu pomalu kazdy druhy den ustné zkouSeny, snazim se
mu pomoci, dokonce jsem mu doma nasla svoji tabulku, kterou jsem mu donesla, aby vidél,
jak presné prevody funguji.

Byl z toho mirné rozhozeny, misty az protivny a zazila jsem i to, Ze si vybijel svoji
frustraci z netispéchu na sourozencich, ktefi absolutné nechapali, o co jde, tak i na rodicich.
Otec mu vysvétloval, ze takhle to nejde, matka mi pfiSlo, ze pfiliS nechapala synovu
rozhoicenost a bratfi se mu spiSe smali do obliceje, coz samoziejmé chlapce namichlo jeste
vic.

Jinak jsem si za cely mésic duben nevSimla jinych problém, chlapec plnil své tkoly
svédomité, alespon podle toho, co jsem vid¢la, ale samoziejmé byly i dny, kdy se na uceni
vibec nepodival a tvrdil mi, Ze to stejné nema cenu, ze uz se blizi konec roku.

Kveten

Tento mésic musim uznat, Ze pro chlapce dle mého nazoru nebyl absolutné
jednoduchy. Za prvé mél téméf dvoutydenni absenci ve Skole, vzhledem k tomu, Ze nechtél
nechat matku doma samotnou — za to jsem ho opravdu velmi pochvalila, ze se mi libil jeho
ptistup, jak zodpovédné k tomuto problému pfistoupil, ale zaroven jsem mu fekla, ze mé
troSku mrzi, jeho absence ve Skole, Ze mu utece latka a ted’ je to pro néj vice nez dulezité,
jelikoZ se snaZi o zlepSeni znamky v matematice. Ale vysvétlil mi jeho pohled na véc, ze ma o
matku strach a nemuze ji tady nechat samotnou.

I ptes to, ze se snazil pomahat bratrim, ale za moji ptitomnosti nechal plnéni doméci
pfipravy, tkolll i doucovani ¢isté¢ v mé reZii, jelikoZ mél sdm co délat, aby n€jakym zpiisobem
zvladl starost o domécnost.

Na synovi jsou velmi zjevné znamky starostlivosti o rodinu. Je na ném patrné i to, ze
mu na roding€ zalezi. A opravdu musim uznat, Ze na to, ze se nachazi v pubertalnim véku,

nechybi mu smysl pro zodpovédnost.

Starsi syn

Vék: 12 let

Brezen

Dle mého nazoru a pozorovani je toto dité velmi problémové. Spatné komunikuje,

nezvlada pfitomnost ciziho clovéka v byté, je plachy, velmi uzavieny a podle slov otce mé ve
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Skole nejvétsi problémy. Kdyz se mu néco nelibi, boucha s dvefmi, bezdiivodné kii¢i a vSimla
jsem si, ze je na otce velmi vazany. Bez jeho pomoci si neni schopen ani vytahnout z batohu
sesit, nebo psaci potfeby. Syn si dle mého nazoru potadné neuvédomuje podstatu vzdélavani,
ani to pro¢ se mu ted’ budu snazit pomahat a dochazet k nim domu v uréenych pravidelnych
intervalech. NepfiSlo mi, ze by jeho vztah ke studiu byl kladny.

Kazdy den probihal po ptichodu ze Skoly podobné — ja se snazila pfijit za nimi jesté
pted jeho prichodem, abych alespon vidéla, jak nejprve funguje s rodici. Vzdy to mélo stejny
prabeh, kdyz piisli domii — otec pro n¢ vzdy chodil, fekl matce, jak se mél ve Skole a co
probirali. OvSem otec u n¢ho vzdy stal a popostrkoval ho, aby matce sd€lil informace.

Poté se najedl, ale v tu chvili nastal zlom a odmital délat cokoli jiného nez odpocivat.
Otci dalo opravdu hodné zabrat, aby ho dostal do kuchyné ke stolu, kde si plni domaci tkoly i
pfes to, Ze ho lakal na myslenku volného zbytku dne. J& jsem se snaZila, aby mi tfeba jen
ukézal, co ve Skole délali, ze mu s tim mizu pomoci a bude to rychle hotové, a pak si tieba
muzeme Cist nebo néco zahrat.

Duben

K chlapci jsem si nachazela velmi téZce néjaky vztah, pfiSlo mi, ze se mé bdl, jak na
me nebyl viibec zvykly, tak jsem mu vzdycky ze zacatku mé navstévy povidala o sobé, o tom,
co jsem délala, jak mi to jde nebo nejde ve skole a co délam doma. V rodiné panovala klidna
atmosféra, vzdy byl pfi doucovani pfitomny otec, s chlapcem jsem se vénovala predevsim
cetbé a obcas jsem s nim vyplnila domaci tkoly, nebo mu cetla pohddku a po ném jsem na
oplatku chtéla, aby mi fekl, co se mu nejvice libilo.

Snazila jsem se predevsim o to, aby se zbavil jakési trémy pfede mnou, aby m¢ nebral
jako vettelce, ale ¢loveka, ktery mu chce pomoct, aby se ve Skole citil 1épe. Véde€la jsem od
socialniho pracovnika, ze pfes vSechny tyto problémy je manudlné zrucny, tak jsem mezi
uc¢enim s chlapcem naptiklad malovala nebo jsme si z papiru vystiihovali rizné obrazce.
Sama jsem se presvédcCila o tom, ze pokud nechce nic délat, nikdo ho k tomu neptemluvi a
nutit ho nemélo zadny smysl.

Tento mésic jsem i otce poprosila, zda nezkusime kolektivni doucovani, za prvé oni
spolu budou néco podnikat, jako rodina a za druhé jsem to pojala formou hry, jak jsem jiz
zmifnovala, $lo o pexeso, kde kazdy musel popsat, co vidi na obrazku. I kdyZ to chlapci §lo
s velkymi obtizemi a tézko hledal spravné slova, opravdu se snazil a tieba po deseti minutach

zacal hovotit 1épe.
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Kveten

Prvni polovina mésice byla obtiznd v tom, Ze kazdému c¢lenu rodiny velmi chybéla
pfitomnost otce. Snazila jsem se ho tedy v dny, kdy jsem chodila chlapce doucovat ho
zastoupit a plnila jsem s nim domaéci tikoly a s bratrem si poté chystal tasku. Vzdy alespon
fyzicky musel byt u douCovani pfitomna matka, a¢ pouze fyzicky a do niceho se
nezapojovala. Chlapec se tedy pomérn¢ upnul na nejstarSiho bratra, dokonce mi 1 pfislo, ze ho
povazuje za jakousi autoritu, i kdyz ho sem tam, bez jakéhokoliv divodu natacel na telefon a
potom se smal, kdyz bratr zvysil hlas v tom, ze mu to jednoduse vadi a nechépe, proc to d¢la.

V druh¢ poloviné kvétna jsme opét pokracovali ve skupinovém doucovani, které podle
mé mélo smysl a chlapec byl klidnéjsi, protoze byl pfitomen i otec, ale uz ani m¢ se tolik
nebal, a dokonce se mi sam snazil fict, jak se tfeba ve Skole mél, i kdyz mu to porad délalo
problémy a jednalo se o jednoduché slovni spojeni. Syn je hodny, snazivy, ale sama vidim, Ze
je bohuzel nesamostatny a opravdu vyzaduje kazdodenni pfitomnost otce a bez néj je nesvij a

roztékany.

Miadsi syn

Vék: 10 let

Brezen

Dle mého nazoru je tento chlapec velmi tichy, uzavieny, nijak vyrazné se neprojevuje,
ma trochu problémy s prospéchem, ale zase musim vyzdvihnou to, Ze je velmi snazivy.

Ma velké problémy stejné jako jeho dva bratfi s komunikaci, slovni zdsobou a
pravidelné¢ dochézi k logopedovi. Dale ma problémy se ¢tenim i s rukopisem a obcas hur
chape probiranou Skolni latku. Chlapec dochdzi do Zékladni Skoly specidlni a mél i Skolni
odklad, dochézel do pedagogicko-psychologické poradny. Myslim si, Zze chlapec mé Sanci
zlepsit si prospéch, kdyZ bude spravné motivovano a fadn€ mu bude vysvétlovano, proc je
dilezité mit lepsi vysledky.

Dochazela jsem do rodiny ze zacatku alespoii tfikrat tydné, aby si na m¢ chlapec
zvykl, stejné jako jeho sourozenci.

Plnila jsem s nim domaci ukoly a snaZila jsem se mu stejn¢ jako jeho bratriim nejprve
vypravét o sobé, zde jsem si v§imala, Ze se chlapec citi hned 1épe, kdyZ na né€j hned ze zacatku
netla¢im s dou¢ovanim, ale nejprve si pratelsky snazim povidat a poté se opatrné vyptavat, co
délal ve Skole a on sam mi ukazal podstatné materialy, které jsem potiebovala k tomu, abych
se s chlapcem vénovala tomu, co doopravdy potiebuje. VétSinou se jednalo o Cesky jazyk a

vSe s nim spojené. Tento chlapec mi ptijde jako velice ucenlivy.
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Co se tyka napiiklad vztahti v rodin€é pfislo mi, Ze k chlapci velmi tihne matka, 1
vzhledove je ji nejvice podobny, co se tyka naptiklad uklidu v pokoji, tak o to se chlapec dle
mého pozorovani moc nezajima.

Duben

Tento mésic byl schlapcem velice klidny, ale ¢asto mi pfiSel velmi unaveny a
nesoustfedény. VSimla jsem si, ze dostal od pani ulitelky hvézdicku za spravné plnéni
domaécich tkold, a i otec mi pozdé&ji fikal, ze syna pani ucitelka pochvalila.

On a jeho nejmladsi bratr si saim fekne, Ze si chce jit plnit domaci tkoly, sam si
piinese tasku, dokonce si vynda sesitek, kde ma zaznamenané domaci ukoly a opét jsem se
ptresvédcila, Ze chlapec je manuélné Sikovny, za domaci ukol mél vykreslovani letnich obdobi
a nad obrazek m¢l napsat, o jaké obdobi se jednd a vSe ur€il spravné, to me¢ i rodi¢e moc
potésilo. S chlapcem jsem méla celkem dobry vztah, vZdy kdyZ jsem s nim pfed doucovanim
zacala pratelsky a povidala jsem mu svoje zazitky, po chvili se snazil sdm mi néco fict, 1 kdyz
toho nebylo mnoho a byly to jednoduché véty, méla jsem radost, Ze nam to spolu jde, i kdyz
to takhle rizové nebylo pokazdé.

Byla jsem pfitomna u jedné fyzické nerozvaznosti s jeho starSim bratrem, pochopila
jsem, Ze mu bratr vzal lizatko, co dostal od otce a chtél ho zpatky za kazdou cenu. Za dalsi
celkem pozitivni krok jsem tento mésic uvitala, ze se chlapci vcelku zamlouvalo kolektivni
doucovani, co se pexesa tykalo.

Kveten

Tento mésic byl asi nejvice problémovy, vzhledem k tomu, Ze v rodiné nebyl pfitomen
otec a nejstarsi syn jeho roli zastupoval. Chlapce jsem vidéla az v poloviné kvétna, vzhledem
k tomu, Ze odjel k babicce, ktera si ho u sebe po dobu nepiitomnosti otce nechala.

TroSku mé to mrzelo, protoZze mé¢ prace s timto chlapcem velmi bavila, a pfedev§im
jsem vidéla, Ze 1 kdyZ to neni jednoduché, a i chlapec umi byt velmi vzdorovity, pfes to ho
ptiprava bavi, a dokonce jsem si tento mésic ptipadala, ze 1 mé uz néjakym zpiisobem zacal
brat, ale myslim si, Ze pouze proto, ze podle mé¢ bral pozitivné moji snahu o to, aby se zlepsil
ve ¢teni 1 konverzaci. Ale kazdy Uspéch je uspéch, a 1 kdyz to nejde rychle, jsem rada, za

kazdy maly pozitivni posun kupiedu.
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Nejmladsi syn

Vék: 8 let

Brezen

Nejmladsi chlapec je podle mé nejvice pratelsky, tolik se nestydi, je trosku rozjiveny,
rad se predvadi a velmi Casto vyzaduje byt stiedem pozornosti. Ale i pfes to vSechno mi
pfijde, ze jeho smysl pro zodpovédnost je pfimefena véku. Téz dochazi k logopedovi, ma také
problémy s mluvou, rukopisem, ¢tenim, ale i s matematikou a pocty. Svij volny cas travi
pouze doma, ven nechodi, ani nevyhledava spolecnost svych vrstevnikii.

Jeho kazdodenni rutina spocivala v tom, ze ptiSel kolem druhé s otcem ze Skoly, najedl
se, prevlékl se a otce sdm pozadal, aby s nim Sel plnit domaci ukoly, dokonce si sdm
pripravoval tasku, i kdyz tam kolikrat néco podstatného chybélo, tieba jako psaci potieby,
které nechal leZet na stole.

Chlapce se jsem si oblibila a doufala jsem, Ze jemu bude muj pfistup vyhovovat, i
kdyz se ze zacatku mésice opravdu hodné stydél.

Duben

Tento mésic probihal vesmés pokazdé ve stejném duchu, dochazela jsem za chlapcem
dvakrat tydné po Skole, kolem ptl tfeti, jelikoZ v pozdnim odpoledni jsem ho horko téZko
premlouvala, abychom si §li procvi¢ovat ¢teni ¢i psani, nebo zkusili néjaké jednoduché pocty
v matematice.

U syna byla vzdy pfitomna matka, ale pouze jako pozorovatelka, obcas se chtéla
zapojit, tak jsem ji umoZznila si sednout k ndm a tfeba synovi cetla, ale pfislo mi, Ze mu
nedokazala dat pfiméfenou zpétnou vazbu, nebo alespon pochvalu hned potom, co chlapec
docetl, bylo na ném vidét, Ze ho to uspokojuje, vzdy se opravdu tak od srdce zasmal a tieba 1
mé potom obejmul. Védéla jsem, Ze s timto chlapcem mam nejlepsi vztah a pomérné brzy si
na mé zvykl.

V toto mésici otec prisel domu s tim, ze pry u syna fesil jeden kazensky prestupek ve
Skole. Jednomu spoluzékovi pry umyslné nalepil na zidli zvykacku, takze diky tomu jsem
s chlapcem plnila trest v podob¢ kresleni obrazku, kterym se omluvi spoluzakovi. Vétsinou po
ukonceni doucovani jsem si s chlapcem chvili hrala. Sice jsem v rodin€ byla tfeba dvé a ptl
hodiny, ale vzhledem k tomu, Ze udrzi pozornost opravdu jen kratkodob¢, vzdy jsem si
s chlapcem mezi uc¢enim hrala.

Kvéten

V prvni polovin€ mésice na chlapci bylo znaéné viditelné, Ze pocituje absenci otce,

sama jsem si po dobu mého plsobeni vSimla, Ze otec opravdu hraje stéZejni roli ve
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vzdélavani, vychové, ale zaroven pusobi, jako nejvétsi opora pro chlapce, kterym doma
opravdu chybél, a i kdyZ se nejstar$i syn snazil chlapce uklidnit a nahradit otcovu pomoc,
nestacilo to.

V tomto meésici jsem se s chlapcem hodné vénovala poctim, chtél udélat otci radost
tim, Ze pfinese jednicku z matematiky. Coz se ndm moc nedatfilo, protoze chlapec nebyl moc
soustfedény a potad ho pii doucovani néco rozptylovalo. I tento syn je v téchto smérech
opravdu nesamostatny, vyzaduje ptitomnost otce, jak pii vypracovani doméacich ukolt, tak byl

radsi, kdyzZ otec byl pfitomen u doucovani.

3.6.3 Shrnuti

Vyzkumné pozorovani shrnu do tfi zdkladnich charakteristik, na které jsem se béhem
vyzkumného Setifeni zaméfila. V prvnim piipadé se jedna o postoj rodict k ptiprave do skoly,
samotnému vzdelavani a konkrétni podpory z jejich strany. Podle ziskanych informaci a mého
pozorovani, si jsem zcela jista, ze stézejni roli v této oblasti hraje jednoznacné otec, ktery se
s détmi pravideln¢ uci a ptipravuje do skoly. Také je do Skoly den, co den vodi, vyzvedava a
denné se na své déti informuje u tidni ucitelky. Je si védom, Ze na tfidni schlizky by chodit
diky tomu nemusel, ale i tak pravideln€ dochazi na tfidni schizky, zepté se, jak jsou jeho déti
na tom, ale ostatni vyucujici neobchazi. Otec se snazi svoji pozornost délit rovnomérné mezi
své tfi syny, nejstar$i syn jeho pomoc nepotiebuje. Dochazi s détmi k logopedovi a snazi se
détem co nejvice pomdhat ve studiu. Matka v této oblasti je opravdu pouze v pozadi,
maximalné jako pozorovatelka, do domacich pfiprav na dalsi den se nijak vyrazné nezapojuje,
ale obcas se o to snazi. Oba rodi¢e maji stejny nazor na prospéch jejich déti. Co se tyka
k pfistupu ke studiu déti, nevSimla jsem si velkych rozdild, vice méné vSichni funguji stejné.
jejich nalade.

Co se tykd mimoskolniho vzdélavani, jsou viditelné mensi rozdily, ale velmi zalezi na
individualnim ptistupu kazdého z déti. VSichni déti pristupuji k u¢eni zodpovédné, nékdy jsou
vzpurné, nékdy naladové, obcCas se jim nechce, ale vzdy si své povinnosti splni, ale vzdy u
sebe vyzaduji pfitomnost otce i co se tykalo naseho samotného doucovéni, vzdy rodi¢ byl
pfitomen, ale za pozitivni jsem povazovala to, ze se postupné otec sam zapojil do
kolektivniho doucovéni, které probihalo formou hry. Matka v tomto sméru vzdy figurovala

pouze jako pozorovatel. Obcas je potfeba chlapcim vysvétlit, jak maji k pfipravam a uceni
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zdlouhav¢ vysvétlovat, ¢asto jim otec musi vSe nadiktovat, samostatni uré¢ité ani jeden z nich
neni.

Dle mého nazoru je v této rodiné velmi dulezita celistvost a velmi pevny vztah vSech
¢lent rodiny, o problémech spolu hovofi, denné si mezi sebou sd€luji vysledky ve skole, co se
ten samy den ve Skole odehravalo, a dokonce se synové 1 sami piiznaji k tomu, kdyz se néco
nepodaii. Je velmi dulezité, ze komunikace a starost o ostatni ¢leny rodiny je vzdy u vSech

¢lenti na prvnim misté.

3.7 Zavér vyzkumu

Po zpracovani veskerych dat z kvalitativniho Setfeni, které jsem provadéla pomoci
interview se Cleny rodiny a samotnym pozorovanim jsem byla schopna odpovédét na
stanovené vyzkumné otazky.

- Jak konkrétné probiha vzdélavani v dané rodiné a kolik ¢asu je mu vénovano?

Po ptichodu déti ze Skoly nésleduje vzdy nejprve obéd, poté se pievléknou a nasleduje
mensi odpocinek v podobé sledovani televize, nebo hrani her. Matka je po ptichodu déti vzdy
doma, otec pro déti denné dochazi do Skoly. Po uvedenych aktivitach se otec snazi, aby si §li
synové vyplnit doméci ukoly a pripravit véci na dalsi vyucovani, nékdy se u¢i hned po obéde,
nékdy az na vecer, zalezi hodné na nalad¢ vSech synt. Chlapci maji jeden spolecny pokoj a
veskeré tyto aktivity se plni v kuchyni u stolu, kde si otec bere vzdy kazdého syna zvIast,
nikoliv vS§echny dohromady. Denné kontroluje seSity, Zakovskou kniZku 1 tkolnicek, kde si
otec sam zjiSt'uje, co chlapci musi splnit. Na vSechny tfi déti se musi dohliZzet intenzivné a
sami 1 pfitomnost otce vyzaduji. Matka je v téchto ohledech v pozadi a vystupuje téméi vzdy
pouze jako pozorovatel nebo obc¢as syniim podepiSe ukol.

Domaéci ptiprava trva 10-15 minut, jelikoZ chlapci udrzi pouze kratkodobou pozornost,
ale domaci tkoly maji vyplnéné vzdy. Nejstarsi syn funguje samostatné a nikoho z rodiny pfti
svych ptipravach nevyhledava

- Jak konkrétné a jak intenzivné probiha mimoSkolni priprava déti na
vyucovani?

Mimoskolni pfiprava déti probihala v podobé douCovani, které jsem provadéla ja
sama. Vzdy u mé¢ byl pfitomny otec nebo matka, poté¢ se sami zapojili do kolektivniho
doucovanti, které chlapciim asi nejvice poméhalo s trémou, a pfedevsim v tom, aby se dokazali

uvolnit.
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Nejstars$i syn mé& problémy pouze v matematice, navstévuje Zakladni Skolu a
s vysledky je spokojen on sdm, ale i rodie a v posledni fad¢ 1 ja sama. Zbyli tii synové maji
opravdu velké problémy s mluvou, rukopisem i ¢etbou a navstévuji Zakladni Skolu specialni.
Vénovala jsem se jim piedev§im v tomto sméru, kazdé douCovani jsem se zprvu zajimala o
jejich prospéch, piipadné zlepSeni ¢i zhorSeni, kdyz jsem byla v rodiné pfitomna osobné, otec
m¢e nechal s chlapci vypracovat i ukoly a pfipravit tasky.

Nejlepsi ptistup byl pfedevsim od nejmladsiho syna, ze kterého jsem méla nejlepsi
pocit, a predevsim jsem citila jeho z4jem a touhu po tom se zlepsSit. Z mladSiho syna jsem
citila dlouhou dobu odstup, trvalo, nez se mnou zacal alesponl troSku fungovat, ale i on se
Vv pripad¢ starSiho syna. Velmi téZce nesl moji pfitomnost v rodin€¢, mél opravdu problémy,
jeho slovni zasoba i vyjadiovaci schopnost byla na nejnizsi trovni. Zde bylo zapotiebi, aby u
m¢ opravdu pokazdé byl pfitomny otec.

- Jaké podstatné faktory ze strany rodici nejvice motivuji déti k Fadnému plnéni
svych Skolnich povinnosti?

Kazdé dit¢ je motivovano k uceni stejné. Jako pozitivni motivaci otec bere to, ze
synim koupi naptiklad né&jaké malé bonbony nebo dal§i drobné cukrovinky ¢i mlécné
vyrobky. Slovni pochvala spo¢ivad v tom, ze syny pochvali, jak jsou hodni, ze nezlobi a
vyjadii pocit radosti z jejich pile a snahy. Fyzické tresty rodina absolutné neuznava, nikdy
k zadnym nedoslo, motivace z hlediska slibeni volno¢asovych aktivit neprobiha vibec, jelikoz
chlapci ven viibec nechodi, Zadné sportovni zaliby nemaji a kontakt s vrstevniky
nevyhledavaji. Rodina funguje harmonicky a celistvé, jako jedna velka jednotka. Dle slov
socidlniho pracovnika by jako nejvétSi motivace détem mohl byt v prvni fad€ pocit, Ze se

jednou v budoucnu budou mit 1épe nez jejich rodice.
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ZAVER

V bakalatské praci jsem se vénovala problematice vzdélani déti ze socioekonomicky
znevyhodnénych rodin. V teoretické casti jsem definovala samotné vzdélani a zékladni
pojmy, dale jsem se zabyvala roli zakladniho vzdélavani a rdmcovych vzdélavacich
programi. Praci jsem zaméfila pfedevsim na znevyhodnénou socialni skupinu, kde nastavaji
problémy v samotné rodiné, jak dilezité jsou vztahy a komunikace jednotlivych ¢leni.

V praktické casti bylo mym hlavnim cilem zjistit, jak v konkrétni rodin¢ samotné
vzdélani probiha, jaka dilezitost je vzd€lavani pripisovana a jak intenzivné se rodice veénuji
svym détem. Zda se zajimaji o studijni prospéch a vedou své déti k zodpovédnosti,
cilevédomosti snaze pohlizet na vzdélavani, jako na diilezitou Zivotni fazi.

Dosla jsem k zdvéru, ze vzdélani je velmi individudlni, kazdy jedinec ma priority jinak
nastavené, a ne kazdy si uvédomuje podstatu a dulezitost vzdélavani. U kazdého jedince
probiha ptistup ze strany rodic¢i ke vzdélavani stejnym zplisobem, ovSem ne kazdy v ném vidi
budoucnost a tu pravou podstatu a diilezitost pro budouci Zivot a nasledné snadné&jsi zapojeni
na trhu préace a celkové zapojeni do spolecnosti.

Stanovenych cili a vyzkumnych otazek jsem dosahla. Dokazala jsem si na jednotlivé
otazky odpovédét. Clenové rodiny byli, co se tyka mého Setieni snaZivi, pomédhali mi,
pfedevsim rodice, ale stavalo se mi, Ze jsem byla verbalné¢ napomenuta za ptestupek, co se
tykéd nahlizeni do zdkovskych knizek. Toto vyzkumné Setfeni sebou neslo i urcité problémy.
Bylo celkem ¢asové naro¢né - jak samotné pozorovani, tak i doslovna transkripce a celkové

vyhodnocovani dat.
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SEZNAM PRILOH

Ptiloha A — doslovna transkripce: otec

Utastnik vyzkumu 1
Jak konkrétné ke vzdelani pristupuji jednotlivi ¢lenové rodiny?

Kolik ¢asu se denn¢ ucite s détmi nebo se piipravujete do skoly?

,»No my se tady, oni vlastné chodeéj do ty zvlastni skoly, ze tak my se pripravujem, kdyz
oni maj vikoly. Ze tak s nima délame, tak 10-15 minut no, kazdej den

Doplnujici otazka: A pfipravujete se s nimi spiSe Vy nebo maminka?

., Spis ja no, nez manzelka, ale tak mama taky, ale spis ja no se s nima pripravuju,
nebo spis takhle, spis se s nima ucim, sesity si tak néjak pripravujou sami, a to jim zabere asi
tak ja nevim pét minut asi.

Doplitujici otdzka: Ten cas, téch 10-15 minut, to je ¢as, ktery denné vénujete pouze
uceni?

,,»No, to takhle mame pokazdy, oni dyl nevydrzej.

Pokud nejste pfitomni u piipravy ¢i uceni, jak kontrolujete, ze je dité naucené, nebo ze ma
napsany domaci tkol?

,,No jako vite jak, to voni si to sami nedélaj, to oni sami takhle ne, to oni opravdu
jenom takhle porad se mnou, kazdej den. “

Doplnujici otazka: Takze neexistuje tfeba to, Zze by se sami naudili a vy je pouze
ptezkousel?

,,Ne, to ne, to vitbec. Ja mu to takhlenc dam na stiil, ale stejné to musim poupravit a
opravit sam, tak ja ani nechci, aby se ucili sami nebo délali domaci ukoly sami, ja jim to zas
takhle i zkontroluju a zrovna jim ten ukol podepisu, az teda na toho nejstarsiho, ten si chce
vSechno délat sam “

Kdo u vés v rodiné ma pod kontrolou doméci ptipravu déti?

,,»INo ja no, spis jako. Mama obcas, ale spis ja se o to staram. “

Jste vzdy u toho, kdyZ se dité uci? Jak to d¢late?

,,Jo jo, to ja jsem vzdycky u toho, kdyz se kluci ucej. Délame to tak, Ze si vemou tasku,
jako treba tedka pred chvilej, no a sednou si tady, rozdélaj si ukoly, Ze Feknou mi, co je
potieba, ucitelka tam ma sesitek napsanej, mi to ukdzou, co tam je napsanyho, tak ja si to

¢

vyctu a podle toho délame ukoly, viastné tak jako s vama to délame. *
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Jak zjistujete, jak se vaSemu ditéti dafi ve Skole? Kde to zjistite? Jak se ptate ditéte?

,,Ja chodim kazdej den takhle s nima do skoly, vono ucitelka mi to takhle vzdycky rika
a deti se ptat nemusim, oni mi to sami Feknou takhle. *

Doplnujici otazka: Takze vy jste v kazdodennim kontaktu s tfidni ucitelkou?

,,INO no, s ni jsem takhle v pravidelnym kontaktu, vidycky kazdy rano, tak se zeptam,
jak jim to jde a tak.

Doplnujici otazka: A ptate se synt, jak se jim dafilo?

,Ja se jich nemusim ptat, to voni mi to sami vidycky reknou, my spolu jako vsichni
mluvime dobre mi prijde
Jak to vypada, kdyz se mate jit ucit s dité¢tem? Co mu fikéte, kdyz chcete, aby se ucilo? Co
déla dité? Co na to tika?

,, Tak tady je docela klid na uceni, nic nds nerusi, jen obcas kluci blbnou, asi tak néjak
Jjako vsichni kluci, ale jinak jako dobry, ja jim vilastné moc nerikam, oni jako, kdyz maj
naladu, tak se ucej, a kdyz jako nechtéj, tak je ne to..nedonutim. Spis to je jako na jejich
naladé no..

Dopliujici otazka: Co Vam na to tfeba déti feknou, kdyZ se jim nechce?

., No tak voni vidycky jen Fikaj, Ze pockame chvili jesté, pak zas nekdy prijdou, Ze to
sami jako chtéj udélat.*

Jak ptfesné¢ probiha domaci ptiprava déti?
Maji néjakou ulohu sourozenci? Jakou?

,,INo to ne, to voni si jako moc nepomahaj no, protoze kazdej ma svy ukoly a tak*
Dokaze starsi sourozenec ovlivnit mladSiho, aby domaci ptipravu plnil zodpovédne?

,»No, tak ja nevim, ale asi jo, Adam uz jo, ten jim treba pomaha, Ze si vSichni ¢tou, ono
totiz pordd se vSema trema, az na toho nejveétsiho chodime k ty logopedce. “

Kdy se vase dit¢ u¢i? Hned po $kole? Nebo az se mu nebo Vam chce?

,,No voni treba dneska méli néjakej papir malovat, tak ja Vam to ukazu co délali
dneska, no takhle to vypada no, to vymaloval a napsal to sam, jako to léto jaro, dostavaj
takovy ukoly, a kazdej zvlast' se takhle uci, vétsinou k vecCeru, az je na to prosté cas a oni
nekdy mi uz i jako rikaj sami, Ze pujdeme délat ukoly. *

Ma vase dité sviij pokoj, kde plni domaci tikoly? Nebo sedi v obyvaku u stolu ¢i v kuchyni?

,No, tady v kuchyni u stolu se uci, to je asi takovy nejlepsi, v pokoji by byly moc
zasity, prece jen tam jsou vsechny ctyri, vidycky takhle u stolu. *

Ptipravuje se dité¢ samo do Skoly nebo vzdy vyzaduje n€koho z rodiny u sebe?
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,»No nékdy jo a nékdy ne, ale spis mé u toho vzidycky chtéji, nebo takhle s vama si
peékné Cetli, to se mi libilo, tak bych to chtél taky tak. *
Jak casto, a jak dlouho se dité vénuje domadci ptiprave?
Jak ma samotné dité rozvrzené domaci piipravy?

,»No, voni vidycky prijdou, tak néjak ve dve, kolem piil treti mame obéd, takze oni jSou
opravdu jako takhle dopoledne ve Skole, no a pak chystame uceni nebo spis uikoly. A tim to
prosté konci no.

U¢i se nejprve latku na dalsi den nebo nejdiive vypracuje domaci tikoly?

., Ono jako takhle, oni jako ani vitbec nechodéj ven, my jsme takhle porad doma, tak to
vypada tak néjak stejné, nejdriv si proste udeélaj uikoly takhle se mnou, potom si tak néjak
chystaj tasky, takhle to ty kluci délaj no.

Vyuziva dité moznost doucovani, pokud v nékterych predmétech neprospiva?
Pokud ano, jak ptesné jste se dozveédéli o moznosti doucovani?

., INo jako, to oni az ted' s vama méli néjaky doucovani tady, jinak sem nikdo nechodi,
ja se s nima ucim sam, staci jim to.“

Pokud se s détmi udite sami, stihate casové vSechny povinnosti i starost o domacnost?

,No ucim se snima a jako stiham si to vSechno, ja jsem takhle jako doma vite
S mamou, tak jako stitham si to.

Co vy sami fikate na samotné doucovani?

,,No tak jako bylo to dobry, ale prosté vite co, prosté oni kdyz se Sprajcnou, tak jim
nikdo nepomiize, nesmi se na né tlacit, ale jako bylo to néco jinyho a kluci byli docela
spokojeny mi prislo takhle.

Kdo vase dité doucuje?

,,Jd sam, nebo obcas takhle o prestavce ve skole pani ucitelka, ta je moc hodnd, a ted’
Jjste jim pomdhala vy, to bylo taky dobry pro kluky, Ze jim pomohl i nékdo jiny, hlavné s tim
ctenim. “

Je dité radSi samo s ucitelem?

,, Voni jsou nejradsi se mnou, maji s cizimi problém, stydi se a kolikrat pak nechteji
mluvit vithec.

Je doucovani pravidelné? Naptiklad dvakrat tydné na hodinu?

,»No tak co jste chodila, tak to bylo vidycky, kdyz se to domluvilo, takhle tak dvakrat
tydné, to stacilo bohaté, stejné vic nevydrzej.

Jak dlouho se dité s ucitelem uci?
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,»No, ja nevim, ja to néjak nehlidal, asi pul hodiny, pak si proste chtél pustit telku na
chvili*

Jak konkrétné se zajimate o vysledky svych déti?
Konzultujete své déti s tfidnim ucitelem?

,,No, kdyz ja tam chodim denné, tak ona mi jako rika, jak se ucili nebo tak, a Ze jsou
hodny a nezlobéj, oni ted’ maj znamky docela dobry. *

Jak Casto chodite na rodicovské schiizky? Jak schiizky probihaji? Co fikate uciteli? Na co se
ptate? Obchazite vSechny vyucujici?

,Jo na schiizky chodime, sem tam madma, nebo ja, nebo jako ja tam ani nemusim
chodit, kdyz tam s nima chodim denné a ptam se porad ucitelky no, takze vim vsechno co a
jak..Schiizky no probihaji jako , Ze nds vSechny pozdravi, rekne nam, jak jsou déti na tom, jo
jo, to Fekne, jak se jako déti ucej, jakou latku probiraj, zZe se treba zlepsil v tom tom, ja se jako
na nic neptam, mné to reknou sami doma kluci.Za ostatnima nechodim, to jako mi staci tridni
ucitelka “

Jak se radite s tfidnim ucitelem, jak postupovat pii problému?

,,Jo to ja se poradim, mi poradi jako, Ze se maj ucit no, oni jsou malinko v tomhletom
slozity, ono je to moc nebavi, a musi mit porad néjakej dohled a sami moc nechtéj délat, a
kdyz uz to udélaj, tak to udélaj spatné“

Co délate, kdyz ma dité Spatné znamky? Jak se to dozvite?

,,No jako, ja nic nedelam, ja se chovam normalné, ja si z toho nic nedélam, kdyz se jim
to nepovede a hlavne, oni sami za mnou prijdou S tim, Ze tieba se néco nepovedlo. *

Jak konkrétné probiha motivace, pochvala ¢i trest z vasi strany pro déti?
Jaké metody uptednostitujete, pokud chcete své déti motivovat k uceni?

,,No jako vono, Misa vidycky chce néco koupit, tak mu vidycky jako néco slibim,
jakozZe jo dam ti to, kdyz chodime nakoupit jidlo, tak mu treba vzdycky koupim bonbon, nebo
néjakou susenku, to von ma moc rad, druhej ma treba moc rad jogurty, tak mu koupim jogurt,
maj z toho radost.

Dopliiujici otazka: A slibite jim tfeba odménu takovou, ze muzou jit ven se
probéhnout nebo si miizou jit zakopat s mi¢em?

,,INo to moc voni ani jako nechodéj, ani na to nejak neslysej, oni jsou radsi doma, tady
neni kam, vzdyt to vidite.

Jak chvalite dité, kdyZ se dobfe u¢i? Reknéte konkrétnd
,,No, tak ja chvalim, Ze jsou jako hodny, Ze se ucej, no a jinac takhlenc no. “

Jak kérate déti, kdyz se neuci?
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,»No jako sem tam néco reknu, ale jinac jako ne, ja jim nedavam ani pohlavek, nebo
tak, nemam rad tresty a jim by to stejné nic nedalo, nic by si z toho nedelali.
d. Davate n&jaké tresty za neprospéch ve Skole? Jaké piesné? A kdy?

,,Ja deti netrestam jako kvili tomu, nedavam jim zZadny tresty. “
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