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Anotace

Predkladana prace se zabyva problematikou vzdélavani v etnicky a kulturné heterogennim
Skolnim prostiedi. Teoretickd ¢ast prace je vénovana vymezeni pojmu etnopedagogika,
historii této pedagogické discipliny a jejimu praktickému vyuZiti v Ceské republice a okrajové
I v zahrani¢i. Prakticka ¢ast prace je vénovana kvalitativnimu vyzkumu, ktery je zaméfeny
nanazory a postoje zaki—cizincti ke vzdélavacimu systému v Ceské republice. Cilem celé
prace je na zakladé vyzkumu poukdzat na problémy, se kterymi se soucasné ceské skolstvi

v souvislosti s etnopedagogikou potyka a ukazat, jaké jsou jeji moznosti do budoucna.
Kli¢ova slova

Etnopedagogika, multikulturni vychova, zak — cizinec, integrace cizincu, etnickd rozmanitost,

interkulturni kompetence

Title

Ethnopedagogy: Contemporaneity and the challenges for the Czech Education
Key words

Ethnopedagogy, pupil — foreigner, multicultural education, integration of foreigners, ethnic

diversity, intercultural competence
Abstract

This thesis deals with issues of education in an ethnically and culturally heterogeneous school
environment. The theoretical part is devoted to defining the concept of ethnopedagogy, the
history of this pedagogical discipline and its practical use in the Czech Republic and abroad
as well. The practical part is devoted to qualitative research, which focuses on the views and
attitudes of pupils-foreigners to the educational system in the Czech Republic. The aim of the
whole work is, on the basis of the research, to point out the problems encountered

by contemporary Czech education in the context of ethnopedagogy.
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Uvod

Predkladand prace se zabyva tématem vzdélavani déti-cizinci v ramci Ceského Skolstvi.
V poslednich desetiletich se evropské staty potykaji s vyraznym nartstem poctu piistéhovalct
ze tfetich zemi®. Od roku 1989 se tento trend znatelné projevuje i v Ceské republice.? Divody
této migrace jsou ruzné. Podle sdéleni Evropské komise nejcastéji lidé migruji do prostoru
Evropské unie ze tfi hlavnich divodi: ekonomickych, slu¢ovani rodin a z humanitarnich
diivodd.® Predev§im migrace osob z dfivodi humanitarnich, které vytvafi v evropskych
statech pfistéhovalecké komunity zjinych kulturnich okruhti, je aktudlnim a velmi
medializovanym problémem EU.* Integrace piislusnikd riiznych etnickych komunit, které se
vytvaiely a vytvaii v disledku migrace do majoritni spole¢nosti evropskych statu, je jednou
z kli¢ovych vyzev soudasné politiky EU a jednotlivych &lenskych statd véetnd Ceské

republiky.

Mezi zékladni aspekty procesu integrace cizincli do vétSinové spolecnosti patii systém
vzdélavani. Skola ptisobi mimo jiné jako socializaéni instituce, ktera své ucastniky seznamuje
S hodnotami, normami a vzorci chovani vétSinové spoleCnosti, a to viceméné zpisobem
centralng rAmcové danym.® Jak bylo zminéno, v poslednich dvaceti letech migrace do Ceské
republiky sili. Spole¢nost této zemé je tradi¢né povaZovana spiSe za etnicky homogenni, a tato
skutecnost spolecné s jejimi historickymi zkuSenostmi ovliviiuje pfistup vétSinové spolecnosti
k cizim kulturnim a etnickym prvkim, ktery je mozné povazovat spise za uzavieny.® Jeste
na konci minulého stoleti bylo ojediné€lé, Ze by nekteré tfidy ve skolach nebyly etnicky pouze
ceské. Od prelomu tisicileti vSak déti pfichazejicich migrantii zacinaji byt v ¢eskych Skolnich
ttidach viditelné pfitomné. Na tomto misté se nabizi otazka, jakym zplsobem se ucitelé

vyrovnavaji se situaci mizejici etnické homogenity? VétSina znich byla vzdélavana

1 Obgan tzv. tfeti zemé je ob&an statu, ktery neni ¢lenskym statem EU, nebo ob&anem Islandu, Lichtenstejnska,
Norska nebo Svycarska.

2 PETRAS, René. (2011) Migrace a Ceskd republika. In: SCHEU, H., Christian a kol..Migrace a kulturni
konflikty, s. 114.

3 CE. Communitation From The Comission To The Council And the European Parliament. A Community
Immigration policy. [online] 2010. [cit. 11-3-2016] Dostupné z:
http://eurlex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=COM:2000:0757:FIN:EN:PDF

4V roce 2014 se zvedla ,.uprchlickd vlna® mifena do Evropy z politicky nestabilnich zemi a to zejména ze Syrie,
Afghanistanu ¢i Irdku. Vice k problematice: UNHCR. Global Trends 2014: World at War. [online] 2014. [cit.
11-3-2016] Dostupné z: http://www.unhcr.org/556725e¢69.html

5 JARKQVSKA, Lenka a kol. (2015). Etnickd rozmanitost ve Skole. S.12.
6 PETRAS, René (2011). Migrace a Ceska republika. In: SCHEU, H., Christian a kol..Migrace a kulturni
konflikty, s. 119.

11



a socializovana v etnicky uniformnich tfidach a dnes se musi vyrovnavat s praci s zaky, kteti
maji zcela jiné kulturni zdzemi, hovofi jinym jazykem a odliSuji se i svym vzhledem. Jaké
jsou politiky, které se zabyvaji vzdélavanim zakd migranti? Jakym zpisobem a zdali vibec
jsou budouci i stavajici pedagogové piipravovani na skute¢nost etnicky nesourodych Skolnich
t¥id? Jakym zptsobem vnimaji vzdélavani v Ceské republice samotni Zaci-Cizinci? PoloZeni
téchto otazek dava odpovéd na to, pro¢ je tieba vénovat se tématu etnopedagogiky — tedy

procesu vzdélavani v etnicky rozmanitém skolnim prostiedi.

Cilem této prace je predstavit etnopedagogiku jako védeckou a aplikovanou disciplinu a
popsat, jak lze etnopedagogiku chapat. Dale seznamit s jejimi metodami, principy a
moznostmi, a to nejen v ramci Ceského prostiedi, ale i v konfrontaci se zahrani¢im, kde ma
tato disciplina pevnéjsi zazemi. Zaroven v praktické ¢asti prezentovat, jak je tato pedagogicka
disciplina realizovana na konkrétnich pfipadech Zzakua-cizinci. Ukéazat, jaké jsou meze a

mozné vyzvy ¢eskému Skolstvi na poli etnopedagogiky.

Metodou uplatiiovanou v teoretické ¢asti prace bude predevsim analyza sekundarni a primarni
literatury. Pro etnopedagogiku je charakteristicka interdisciplinarita, to znamena, ze kromé
pedagogiky bude vyuzito poznatkli z pomocnych védnich disciplin, jako je naptiklad
etnologie, sociologie, psychologie, pravo nebo politologie. V ramci ¢eského védeckého
badani v oblasti etnopedagogiky je vyznamnou osobnosti psycholog Jan Prucha, ktery této
discipling vénoval prace Multikulturni vychova’ a Interkulturni psychologie®. Nutno dodat, ze
obé prace nejsou v urcitych aspektech pfili§ aktudlni, pfesto jsou stile vhodnym zdrojem
informaci. Pro vymezeni pojmu etnopedagogika bude vyuZito odborné studie od zminéného
autora, ktera vysla v &asopise Pedagogika® vroce 2002. Dalsim ddlezitym zdrojem,
zabyvajici se problematikou vzdélavani zakt migrantt je prace kolektivu autorti z Fakulty

socidlnich studii Masarykovy univerzity Etnickd rozmanitost ve skole.*°

Pro vysvétleni pojmu etnicita bude pouzito klasické sociologické prace Giddense, stejné tak
ale bude nastinéno chapani daného terminu z antropologické perspektivy. Dal$im problémem,
ktery je nezbytné pii zpracovani tohoto tématu zohlednit je fakt, Ze integracni snahy jsou
spojené S prosazovanim politiky multikulturalismu. Jeji pozitivni dopad je vSak v poslednich

letech stile castéji kritizovan. Pro stru¢né objasnéni problému poslouzi klasickd préace

TPRUCHA, Jan. (2006) Multikulturni vychova. Prirucka nejen pro ucitele. Praha: Triton. 263 s.

8 PRUCHA, Jan. (2007) Interkulturni psychologie. Praha: Portal. 224 .

9 PRUCHA, Jan. Etnopedagogika. Pedagogika, 2002, 2/52, s. 195-204.

10 JARKOVSKA, Lucie a kol. (2015) Etnickd rozmanitost ve §kole. Stejnost v riiznosti. Praha: Portal. 255 s.
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politologa Giovanni Sartori Pluralismus, multikulturalismus a pristéhovalci*' a v &eském

prostfedi neméné zndmého Pavla Barsi Politickd teorie multikulturalismu®?,

Z hlediska prava (a to zejména prava EU) je velmi uzitecny sbornik Haralda Christiana Scheu
a kol. Migrace a kulturni konflikty*®. V praci vsak budeme vychazet predeviim z &eské
legislativy, a to zejména ze Zakona ¢. 561/2004 Sb. o piedskolnim, zakladnim, stfednim,
vy$$im odborném a jiném vzdélavani, Zakona ¢. 326/1999 Sb. o pobytu cizincti na tizemi

Ceské republiky a Zakona &. 325/1999 Sb. o0 azylu.

Stejné tak bude vyuzito vybranych vyzkumu, které svym charakterem podaji uZzite¢nou
informaci o situaci soucasné profesni pfipravy uéiteli na praci s zaky-cizinci a tedy vyuziti
poznatkl etopedagogiky v praxi. Znich zminim napfiklad vyzkum Markéty Zachové

Sociokulturni handicap a profesni priprava uciteli **.

Neméné¢ dilezitym zdrojem jsou také internetové stranky vybranych nevladnich neziskovych
organizaci nebo integracnich center. Ty nabizi potfebné informace jak stavajicim pedagogim,
tak $irSi vefejnosti, a aktivné se podileji na vzniku metodickych ptirucek pro pedagogy
a zlepSovani informovanosti o jinych kulturach v rdmci potfadani vetejnych prednasek. Mezi
né patii napiiklad organizace Slovo 21, META nebo napfiklad Stfedisko integrace a migrace

V Praze.

Teoretickd ¢ast prace je ¢lenéna do trech kapitol a ty do nékolika podkapitol. V prvni kapitole
bude objasnéno, jak je mozné chapat etnopedagogiku, coby védeckou disciplinu. Budou
vysvétleny tézkosti, které vyvstadvaji s pouzivanim tohoto terminu. Stejné tak jedna
podkapitola vysvétli dalsi pojmy, které s touto problematikou souviseji. Struéné bude nastinén
vznik a vyvoj etnopedagogiky az do jeji souc¢asné podoby. Budou nas zajimat jeji metody a
strategie. Kapitola nabidne prostor pro stru¢né uvedeni do problematiky politické strategie

multikulturalismu, do niz etnopedagogika svou povahou zapada.

Druhd kapitola pojednd o pedagogickych strategiich v etnicky rozlicném prostiedi
ve vybranych zemich EU, ve kterych mé etnopedagogika pevnéjsi zazemi. Nékteré modely
se tak mohou stat vzorem pro feseni riznych problémi pii realizaci etnopedagogiky v Ceské

republice.

11 SARTORI, Giovanni. (2005) Pluralismus, multikulturalismus a pFistéhovalci. Praha: Dokofan. 136 s.
2 BARSA, Pavel. (2003) Politicka teorie multikulturalismu. Brno: CDK. 347 s.
13 SCHEU, H., Christian a kol. (2011) Migrace a kulturni konflikty. Praha: Auditorium. 322 s.

14 ZACHOVA, Markéta. Sociokulturni handicap a profesni priprava ucitelii. Praha, 2016. 28 s. Teze dizerta¢ni
prace. Univerzita Karlova, Fakulta Pedagogicka. Vedouci prace doc. PhDr. Hana Kasikova, CSc.
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Tteti kapitola bude vénovana aplikaci poznatkli etnopedagogiky v praxi ceského Skolstvi.
Bude objasnén legislativni ramec, predstaveny subjekty, které etnopedagogiku realizuji,
predstaveny pedagogické strategie, které jsou v Ceské republice uplatiiovany. Kapitola se
bude rovnéz zabyvat piipravenosti budoucich a stavajicich pedagogii na praci s etnicky

ruznorodou skupinou zaki a tim, jaké jsou moznosti jejich kvalifikace v této oblasti.

Praktickd cast diplomové prace bude zpracovana jako piipadova studie nckolika zaki-—
cizincli. Bude vyuzito metody kvalitativniho vyzkumu, a to polostrukturovanych rozhovorii
s jednotlivymi zaky. Tato ¢ast prace si bere za cil ilustrovat praktické vyuziti etnopedagogiky
a popsat realny proces vzdélavani zakl-cizinci. Vyzkumny vzorek a cely proces bude

podrobné charakterizovan v druhé ¢asti prace.

Snahou celé prace je svymi zjiSténimi a pfinosy poukédzat na moznosti zlepSeni podminek
integrace déti cizincli Vv Ceské republice a tim piispét k vytvofeni tolerantni a oteviené

spolecnosti.
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1. Etnopedagogika jako védecka disciplina

V tvodu prace je tieba jasn¢ vymezit hlavni pfedmét etnopedagogiky, piedstavit si jeji vyvoj
jako védecké discipliny, a to jak u nas, tak v zahrani¢i. Déle se seznamime S jejimi zakladnimi
metodami a principy, ale zaroven upozornit na ptipadné problémy, které s touto pedagogickou

disciplinou souviseji.

1.1 Vymezeni pojmu

V nésledujici podkapitole bude objasnén terminologicky ramec a predmétové pole
etnopedagogiky. V ramci Ceské pedagogiky je etnopedagogika stale pomérné novou a
védecky malo probadanou disciplinou, coz dokazuje predev§sim minimum c¢eské odborné
literatury, kterd se této problematice vénuje. Dal§im divodem, pro¢ je vhodné se patficné
vénovat vymezeni tohoto pojmu a ktery sjiz zminénym tUzce souvisi, je fakt, ze tato
pedagogicka disciplina je v eduka¢ni praxi zaménovana S pojmem multikulturni vychova. Ta
se vsak cilovou skupinou a také pedagogickymi metodami a cili od etnopedagogiky lisi.
Rozdil bude ptedstaven podrobnéji v dalsi kapitole, nejprve je tieba se v€novat piislusné

terminologii.

Termin ,,etnopedagogika® se skladd ze dvou vyrazii, prvnim je etno-, vyraz vychazejici
z feckého slova ethnos, tj. kmen nebo narod®®, a druhym je — pedagogika, termin vychazejici
z teckého slova paidagdgos, kdy paidés znamena dité a dgein vést, v Ceském prostiedi
nejobecnéji chapany jako: ,Véda zabyvajici se vzdélavanim a vychovou v nejriiznéjsich
sférdach Zivota spolecnosti“® Slovo ethnos bylo pivodné chapano jako generalizovani
kategorie pro oznaceni ,,jinych®, v poc¢atcich kiestanstvi se jim pak oznafovali pohané. V
tomto smyslu se pouzivalo az do poloviny 19. stoleti, kdy se etablovala védecka disciplina

etnologie, kterd se zabyvala riznymi rasami, jejich zemé&pisnym rozsifenim, migracemi a

-----

4

rozumi diléi pedagogicka disciplina, jez se zabyva etnikem.'® Ve svém uzsim pojeti Priicha

15 Pieklad feckého slova ethnos jako ,,nédrod* je ov§em problematicky. Néktei{ autofi poukazuji na to, Ze tento
pojem je konstruktem moderni doby a e v antickém Recku byl pojem ethnos pouzivan jako ,,generalizovana
kategorie pro oznaceni ,jinych” ¢i ,druhych’.“ HIRT, Tomas. (2005) Svét podle multikulturalismu. In: HIRT,
Tomas, JAKOUBEK, Marek. Soudobé spory o multikulturalismus a politiku identit. Antropologickd perspektiva.
s. 23.

16 pRUCHA, Jan a kol. (2001) Pedagogicky slovnik. s. 160.

" HIRT, Tom4s. (2005) s. 23.

18 pRUCHA, Jan. (2002) s. 195.
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definuje etnopedagogiku jako védu, ktera: ,,Se zabyvi zkoumdnim etnickych (kulturnich)
faktoru, jez piisobi v edukacnich procesech probihajicich ve Skolnim, rodinném a jiném
prostiedi. Tyto faktory etnopedagogika identifikuje, analyzuje, vysvetluje a ve vztahu k nim
wivdri doporuceni pro realizaci edukace (napr. vzdélavani etnickych mensin).“*® Do
predmétového pole etnopedagogiky patii: interkulturni rozdily v rodinné vychoveé, vznik,
vyvoj a ovliviiovani etnickych, rasovych, nabozenskych aj. postoji, predsudkl a stereotypt u
déti a mladeze, interkulturni rozdily v pojeti vzdélani u etnik, etnické elementy v obsahu
Skolni edukace, interkulturni rozdily v zdkovské populaci, vyu¢ovani zakl etnickych minorit
V majoritnim prostfedi, pedagogické problémy menSinového Skolstvi, vyucovani déti a

dospélych ze skupin migrantii a azylantt atd.?°

Na tomto misté je nezbytné piedstavit si rozdil mezi etnopedagogikou a multikulturni
vychovou. Multikulturni vychova je v ¢eském prostiedi nejcastéji teoreticky pojimana jako
komplexni pedagogicka disciplina, jejimz cilem je jak vyuka zaku na Skolach demokratickym
hodnotam, znalostem a respektu k jinym kulturam a odliSnosti, tak i1 pregradualni,
postgradudlni a dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki.?! Praxe se ovsem s timto
konceptem rozchazi. Vzdélavaci politika Ceské republiky sice zahrnula multikulturni
vychovu do ramcového vzdélavaciho programu jakozto prufezové téma, tj. takové, jez
prostupuje riznymi vyucovacimi predmeéty, na zakladnich a stfednich $kolach, ale nevyrazné
se veénuje piipravé budoucich nebo stavajicich pedagogi pro realizaci zadouciho
pedagogického plisobeni, a 0 to méné na préci s etnicky rozliénymi zaky.?? Stejné tak je podle
nékterych vyzkumu realizace multikulturni vychovy na zakladnich i stfednich $kolach Casto
nepiehlednd a nedotazend, coz mize byt disledkem prave nedostatecné odborné piipravenosti
ucitel.?® Této problematice se bude podrobnéji vénovat jina &ast prace.

Nektefi autofi definuji multikulturni vychovu jako edukacni proces, ktery uci zaky
k pozitivnimu hodnoceni a postoji k pfislusnikéim jinych kultur.?® Jini autofi zase

charakterizuji multikulturni vychovu jako vzdé€lavaci proces, ktery je prizptsoben

19 PRUCHA, Jan. (2002) s. 196.

2 Tamtéz.
2Ly KAS, Josef. Soucasny stav multikulturniho vzdélavani a vyuky v CR. Hleddni koncepce a zkusenosti SIM
Brno. S. 3. [online] 2008. [cit. 22-3-2016] Dostupné z:

http://www.jlukas.cz/doc/pedagogicka/soucasny_stav_multikulturniho_vzdelavani_a_SIM_Brno.pdf

22 CICHA, Martina. Pfipravenost studentti pedagogickych fakult v Ceské republice na vychovu proti rasismu.
Pedagogika, 2002, 52/1, s. 88.

23 ROKOSOVA Marie. Multikulturni vychova — ukdzka zpracovani. [onling] 2008. [cit. 28-3-2016] Dostupné z:
http://clanky.rvp.cz/clanek/o/z/2106/MULTIKULTURNI-VYCHOVA---UKAZKA-ZPRACOVANI.html

2V4 Viz napf. VALACH, Milan. (2004) Skryt¢ otazky multikulturni vychovy. In: GULOVA, Lenka,
STEPAROVA, Ema. Multikulturni vychova v teorii a praxi.
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specifickym kulturnim, jazykovym a psychickym potfebam zakti minorit, s cilem zafadit tyto
7aky pomoci edukace do vétsinové spolecnosti.?® Jak je vidno, ¢eské odborné prostiedi

nezastava jednotny nazor na to, jak presn¢ definovat multikulturni vychovu.

Pro tuto praci bude zdsadnim méfitkem pro vymezeni etnopedagogiky etnicka rozmanitost pii
pedagogickém pusobeni, jak ve své definici piiblizuje Pricha. Jakym zplisobem pojmu
etnicita rozumét, bude vysvétleno v dalsi ¢asti prace. Multikulturni vychova je v této praci
chépana jako pedagogické plisobeni na zaky vétSinové spolecnosti s cilem naucit je respektu
K jinym kulturam, ktery je zakladem fungujici multikulturni spole¢nosti. Otazka, zda se to

Vv praxi skute¢né déje, jiz prekracuje ramec této prace.

Na tomto misté je nezbytné také upozornit na skuteCnost, ze termin etnopedagogika
je v uvedeném smyslu v zahrani¢i pouzivan pouze V uritych jazykovych oblastech a v jinych
jej nahrazuji odliSn4 oznaceni.

V prostiedi anglické jazykové oblasti se pro dané téma pouzivaji dvé oznaceni, kterd se pies
svou zdanlivou totoznost svym vymezenim li§i. Jsou to pojmy Multicultural Education
a Intercultural Education. Multicultural Education je podle jednoho z ptednich americkych
odbornikli na toto téma Jamese A. Bankse zplsob vyuky, ktery je zaloZen na principech
rliznosti, inkluze, vzajemného respektu, rovnosti a tolerance.?® Jednd se spise o predavani
poznatkll o jinych kulturach s cilem vytvofit u majoritni Casti spole¢nosti postoj tolerance
k jinakosti. Toto chapani vystihuje pojem multikulturni vychova, jak s nim naklada tato prace.
Pojem Intercultural Education oznacuje vychovu a vzdélavani v etnicky rozliéném prostiedi,
které si bere za cil najit udrzitelné zpisoby, jak bezkonfliktné spoluzit v multikulturni
spole¢nosti, a to na zkladé studia kulturnich rozdili a podobnosti a jeho vyuziti v praxi.?’
S pouzitim tohoto rozliSeni v anglickém jazyce pojem etnopedagogika, jak byl vymezen vyse,

koresponduje blize s pojmem Intercultural Education.

Anglickym termin Ethnopedagogy se castéji objevuje v publikacich z doby vzniku této

discipliny Vv 60.letech 20.stoleti, ale pozd¢ji se od n¢j upustilo a nahradily ho zminéné dva

% Viz napt.: BALABANOVA, Marie. (1996) Vzdé&lavaci koncepce soukromé zakladni §koly Pfemysla Pittra. In:
BALVIN, Jaroslav. Premysl Pitter a multikulturni vychova romskych Zdkii. Usti nad Labem: GRAD. 135 s.
Nebo: PODLAHOVA, Lenka. (1999) Historicky koncept multikulturni vychovy na nafem tzemi. In:
KVAPILOVA, Svétla. Oteviené otdzky socidlni pedagogiky. Olomouc: PdF UP. 219 s.

BBANKS, James, TRUCKER, Michelle. Multiculturalism’s Five Dimensions. [online] 1998. [cit. 2-3-2016]
Dostupné z: http://www.learner.org/workshops/socialstudies/pdf/session3/3.Multiculturalism.pdf

2UNESCO. Guidelines on Intercultural Education. 43 s. [online] 2006. [cit. 22-3-2016] Dostupné z:
http://unesdoc.unesco.org/images/0014/001478/147878e.pdf
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pojmy.?® Pojem Ethnopedagogy byl rozumén jako edukace napii¢ riznymi etniky, jejimz
cilem bylo jejich vzajemné obohaceni a odkazoval spise k oblasti aplikované vzdélavaci

etnologie.?®

v

Zajimav¢jsi je si povSimnout, kde se oznaceni etnopedagogika v odbornych kruzich vyskytuje
aktualn¢. Obecné je mozné shrnout, Zze tento termin se pouziva predevSim v oblastech
slovanskych a turkickych jazykii. Naptiklad v polské pedagogice se pouzivaji oznaleni
pedagogika wielokultorowa ¢&i miedzikulturowa jako ekvivalent k oznageni etnopedagogika.*
V ruské pedagogice je etnopedagogika znateln¢ pievazujici oznaleni, které se pro oblast
vzdélavani déti riznych etnickych skupin pouziva a je ji v odbornych pedagogickych kruzich
vénovana patiiéna pozornost.3! Diilezitou oblasti vyzkumu byla a stale je etnopedagogika také
v byvalych sovétskych republikach. Naptiklad statni vzdelavaci politika Kazachstanu jako
jeden ze svych cild v poslednich letech stanovila takové vzdélavani, které respektuje
a zachovava hodnoty jednotlivych etnickych skupin zemé, a to s odvoldnim na odbornou

2 Oznaeni etnopedagogika se objevuje v Kazachstanu,

pripravenost pedagogi.®
Turkmenistanu, Mongolsku, Turecku, na Ukrajiné, v Bulharsku a v dalSich zemich.
Specificky vyznam ziskala etnopedagogika v prostiedi slovenské pedagogiky. Zde je chapana
jako hrani¢ni disciplina, jejimz pfedmétem je vyzkum vyuziti regiondlni lokalni kultury
ve vzdélavacim procesu $kol. Cilem je zachovéani a podpora tradi¢ni slovenské kultury.®®
Na slozitost dané problematiky ukazuje to, ze etnopedagogika v Pruchové vymezeni je

ve slovenském odborném prostiedi oznaCovana praveé jako multikulturni vychova.

Uvedeny stru¢ny piehled aktualniho pouZzivani pojmu etnopedagogika a jeho rozdilnost
s ohledem na jazykovou ¢i kulturni oblast dava vyvstat otazce, z jakého divodu nckteré
kulturni oblasti zGstaly u pouzivani pojmu etnopedagogika a jiné od né&j upustily. Zda se, Ze

diivodem miiZze byt skutecnost, Ze v americké kultufe je vyraz ,,ethno* spojovan predevsim s

28 St&zejni prace je: BURGER, G., Henry. (1968) Ethno-pedagogy: A Manual In Cultural Sensitivity, with
Techniques for Improving Cross Cultural Teaching by Fitting Ethnic Patterns. Albuquerque: Southewestern
Cooperative Educational Laboratory. 314 s.

2 CHILCOTT, John. “Ethno-pedagogy*: A Manual In Cultural Sensitivity, with Techniques for Improving
Cross Cultural Teaching by Fitting Ethnic Patterns. American Anthropologist, 1969, 71, s. 1003.

3 pRUCHA, Jan. (2002) s. 195.

31 Viz napf.: BAYMURZINA, Vilya. (2012) Obshchaya etnopedagogika: teoriya. Moscow: LAP LAMBERT
Academic Publishing, 132 s.

%2 KOZAKHMETOVA, Klara a kol. Ethnic Pedagogy as an Integrative, Developing Branch of Pedagogy.
Mediterranean Journal of Social Sciences. 2015, 6/1, s. 313.

3 CABANOVA, Vlasta. Etnopedagogika a vychova k inym kultaram v Slovenskej Republike. Pedagogika,

2013, 22, 231-241.
18



piirodnimi narody®, jako jsou napiiklad pavodni americké indianské kmeny, nebo p¥irodni
narody mimo ,.civilizovanou* euroamerickou oblast.>> Oznaéeni Ethnopedagogy tak mohlo
byt vnimano pouze jako vzdélavani ptislusnikd téchto kmend ¢i narodd. V kulturni oblasti
vychodni Evropy a Asie tyto konotace nenajdeme, a tudiz oznaceni etnopedagogika neni
zavadéjici a vyjadiuji Cist¢ edukacni Cinnost zaméfenou na etnické menSiny a jejich
bezkonfliktni spoluziti. Dal$im divodem, pro¢ se termin Ethnopedagogy v anglické jazykové
oblasti neuchytil tak pevné jako jinde, mize byt pravé Uzké chapani této discipliny jako
vzd¢lavani etnickych mens$in. Multicultural nebo Intercultural Education pak vyjadiuje
vzdélavani ptisluSnikii riznych kultur, ne jenom etnik, a také explicitné odkazuje na snahu

vytvofeni multikulturni spolecnosti.

Terminologické vymezeni pojmu etnopedagogika i multikulturni vychova s sebou pfinasi
terminy z dalSich védeckych oblasti. Pro spravné pochopeni téchto pojmi, které je nutné pro
jasné vymezeni pedagogické discipliny etnopedagogiky, je tfeba si je adekvatné piedstavit

a definovat.
1.2 Pojmy souvisejici

Jak bylo zminéno v pfedchozi kapitole, zakladnim méfitkem pro vymezeni etnopedagogiky
jako pedagogické discipliny je etnicita. Etnicita ve vyznamu, v jakém je pouzivana v kontextu
multikulturalistické fecové hry, je moderni fenomén. AZ od 60. let minulého stoleti zacala byt
kategorie etnicity politicky protézovana jako nastroj vytvafeni identit v souvislosti
s modernimi statnimi Gtvary (postkolonidlnimi) a stala se jednim z centralnich vyrazii na pudé
socialni a kulturni antropologie.®® Klasické sociologické prace pojimaji etnicitu jako zéklad,
ktery ma néjaka etnickd skupina spole¢ny a ktery ji zaroven odliSuje od ostatnich, jenz tyto
charakteristiky nesdili. Mezi charakteristiky patii spole¢ny jazyk, ptivod, historie, kultura,
naboZenstvi, vzhled ¢ mentalita.®” Projev védomi o soundleZitosti jednotlivce s uréitou
etnicitou je pak oznaCovan jako etnicka pfislusnost a to, jakym zplsobem je Vv praxi

uvédomovana, zavisi na etnickém védomi, ¢i jinak fedeno identité.®® Jak upozortiuje Bacova,

3 Oznaceni ,,pfirodni narody* klasicka antropologie ani etnologie nepouziva. Tento termin do CeStiny presel
z némeckého Naturvélker a je pouzivan jako obraz kontrastu k moderni civilizaci. In: JUSTON, Zdenék. (2012)
Ekonomie prirodnich narodii. s. 12.

35 Nejcast&ji pouzivana spojeni s vyrazem ,.ethno* v anglické jazykové oblasti jsou ,,ethno music®, ,.ethno
group‘ &i ,,ethno style®, vizz: MERRIAM-WEBSTER. Diversity. What doeas that mean. [online] 2016 [cit. 26-3-
2016] Dostupné z: http://www.whatdoesthatmean.com/dictionary/E/ethno.html

%6 HIRT, Tomas. (2005) s. 24.

37 JANDOUREK, Jan. (2001) Sociologicky slovnik. s. 76. Nebo: GIDDENS, Anthony. (1999) Sociologie. Praha:
Argo. 595 s.

38 PRUCHA, Jan. (2007) s. 49-50.
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pojem etnicita je ¢asto zaménovan s pojmem narod. Narod nicméné souvisi spiSe s kategorii

statu, stavé se jeho synonymem, protoze do né&j vstupuje faktor politiky a moci.®

Konvencéni piistup tedy chape etnicitu jako nezaménitelny soubor charakteristik clovéka
¢i skupiny lidi. V této praci je vSak pojeti etnicity ramovano piistupem, ktery zdaraznuje jeji
V kazdodennim zivoté Skoly — Vv jeho jednani a vztazich. Etnicita by tam méla byt chapana
jako soucast procesi produkovani stejnosti a jinakosti, v nichZz jsou konstruovany a
rekonstruovany hranice mezi lidmi, namisto kladeni dirazu na etnické skupiny jako zakladni
analytické jednotky a vytvéfeni riznych etnografickych teorii, pfi nichz hrozi znehybiiovani a
fixovani pojeti zaka z etnickych mensin jako: ,,Zajatcii utlacivych struktur nebo uvéznénych
mezi tradicnim svétem rodiny a modernim svétem skoly. “®° Jednoduse fedeno, etnicita miize
V jednom tfidnim kolektivu ptsobit jako predmét konfliktl a byt divodem exkluze, a v jiném
pusobit jako pozitivni nastroj interakce mezi zaky. Autorka také dochazi ke zjisténi, ze:,, |
pres rostoucl pocet zZakii migranti typickd ceska Skola ziistava etnicky homogenni a ucitelé

pristupuji ke svym Zakiim stejné, a to i pres existujict rozdily. “**

Dalsim dilezitym terminem je Kultura. Tento pojem muze byt chapan ve vice rovinach.
Univerzalni a jednozna¢né vymezeni tohoto terminu neexistuje. Priicha naptiklad pouziva
definici, ze kultura zahrnuje vie, co je vytvorem lidské civilizace.*? Z antropologické
perspektivy je kultura: ,,Celistvy systém vyznamu, hodnot a spolecenskym norem, kterymi
se 7idi clenové dané spolecnosti a které prostiednictvim socializace predavaji dalsim
generacim“.** S pojmem kultura souvisi i terminy enkulturace a akulturace. Enkulturace
je proces védomého i nevédomého osvojovani hodnot, norem, jazyka a dalSich prvka kultury.
Akulturace je proces piebirani, vylucovani nebo pretvareni prvki jiné kultury, je specifickou

formou adaptace na nové prostiedi.

Pojem kultura je v praci nejcastéji pouzivan v slove ,,multikulturni* vychova. V ptredchazejici
kapitole byl vysvétlen rozdil mezi touto pedagogickou disciplinou a etnopedagogikou. Ale
ob¢ discipliny spojuje politicka teorie multikulturalismu, v jejimz dusledku vznikly.
Multikulturalismus je teoreticky koncept, jehoz podstatou je ndzor, Ze vSechny lidské kultury,

rasova a etnickd spolecenstvi jsou si rovny. Tato idea se postupné pienesla do sféry politiky

9 BACOVA, Viera. (1996) Etnicka identita a historické zmeny: Studia obyvatelov vybranych obci Slovenska. S.
12.

4 JARKOVSKA, Lucie a kol. (2015) s. 21.

4 Tamtéz, s. 37.

“2 PRUCHA, Jan. (2006) s. 46.

43 MURPHY, F., Robert. (1998) Uvod do kulturni a socidini antropologie. S. 32.
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anasledné¢ do vzdélavani. Je tfeba ovSem rozliSit ,multikulturalismus® od pojmu
,multikulturalita®. Multikulturalita je oznafeni pro redlny stav existence ruznych kultur,
rasovych, etnickych a nabozenskych skupin ve svété. Multikulturalismus je koncept, se
kterym mizeme nebo nemusime souhlasit, ale multikulturalita je redlnym faktem, ktery je

nezavisly na nasich stanoviscich.*

Nastrojem prosazovani teorie multikulturalismu v praxi je integrace. Integrace je specificky
zpusob adaptace jedince na jiné kulturni podminky, ktery je dynamickym a oboustrannym
procesem, vychazejicim ze vzajemného respektovani prav a povinnosti migrantd, osob
s odliSnym kulturnim zdzemim. Tito lidé tak mohou zit dle vlastnich tradic a hodnot, ale
zaroven respektuji kulturu a normy hostitelské zemé. Adaptacni proces ale miize byt zavrSen
asimilaci, kterd spociva v tom, ze osoby s jinym kulturnim zadzemim opusti vlastni hodnoty

a tradice a splynou s majoritou. *°

Etnopedagogika se tedy zaméfuje na osoby odlisné etnicity. Koho t€émito osobami v praxi
chapat? Jedna se o osoby jiného kulturniho zdzemi, hovofici primarné svym matefskym
jazykem a zachovavajici vlastni kulturni tradici napt. v podobé slaveni vlastnich
nabozenskych svatki, a které jsou zapojeny do procesu integrace. Na tomto misté je tieba
upozornit na uskali, které s sebou vybér cilové skupiny etnopedagogiky pfinasi. Je tieba
zohlediiovat kulturni jinakost pfi vychové déti, které jsou jiz n€kolikatou generaci migranti,
¢estina je jejich matetskym jazykem a slavi dny Ceské statnosti? Podle Prichy se 1 u téchto
déti promitaji naptiklad mentalni ¢i behavioralni rozdily, tudiZ i v téchto ptipadech je vhodné
vyuzit poznatkii a postupli etnopedagogiky.®® Tato prace se ale zaméii na problematiku
vzdélavani a zaclenovani zaki, ktefi vyrostli a byli vychovavani v kulturné a jazykove

odliSném prostiedi.

V této souvislosti je nezbytné predstavit pojem cizinec, se kterym etnopadogika také pracuje.
Pravni postaveni cizincii upravuje zakon &. 326/1999 Sb. o pobytu cizincti na tizemi CR.
Z pravniho hlediska je cizincem fyzickd osoba, kterd neni statnim piisluinikem Ceské
republiky.*’” Stranou nechavame vlastni sebepojeti aktérii, to znamena, zda a do jaké miry
se citi byt cizincem statni ob&an jiné zemé& s napf. trvalym druhem pobytu v Ceské republice.

Mezi cizince pravni fad fadi také azylanty a zadatele o azyl, nebo doplitkovou ochranu.

4 PRUCHA, Jan. (2006), s. 238-239.
4 GIDDENS, Anthony. (1996) Sociologie. Praha: Argo, s. 251.
4 PRUCHA, Jan. (2006) s. 156.

47 Zakon ¢.326/1999 Sb., o pobytu cizincti na izemi Ceské republiky ve znéni pozd&jsich predpisi, § 1.
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Postaveni téchto osob upravuje v Ceské republice zakon &. 325/1999 Sb. o azylu. Vechny

tyto kategorie cizincl je mozné zahrnout do cilové skupiny etnopedagogiky.

1.3 Vznik a vyvoj oboru

Nasledujici kapitola je veénovana pocatkim a souvislostem vzniku etnopedagogiky.
Pedagogické cile jsou vzdy at’ explicitné, nebo implicitné ovlivnény politickymi cili. V této
kapitole bude nastinéno, jaké divody vedly k tomu, Ze se tento obor ustanovil a jak se od

doby svého vzniku vyvijel a ménil.

1.3.1 Teorie multikulturalismu

Etnopedagogika ¢i multikulturni vychova vznikly v disledku spolecenskych problému, které
postupné ovlivnily politiku mnoha zemi. Od 60. let se zejména v USA zacaly objevovat snahy
o mirnéni a predchazeni etnickych konfliktl, a to pfedev§im mezi bélochy a ¢ernochy, které
zde existovaly jiz delsi dobu, ale stejné tak mezi bélosskymi komunitami a ptislusniky jinych
etnik, zejména imigrantli ze Stiedni a Jizni Ameriky a Asie. Ruku v ruce s témito snahami
se zacala vytvafet teoretickd koncepce multikulturalismu. Jeji principy jsou zakofenény
v zékladnich liberdlné-demokratickych principech rovnosti lidskych kultur, rasovych
i etnickych spolecenstvich. Kazda kulturni skupina je chapana jako svébytna ve svych
zvlastnostech, a tak by také méla byt respektovana. Je také zaru€eno rovnopravné postaveni
a stejné uplatnéni v Zivots bez rozdilu kulturniho zizemi &i rasy. *® Koncepce byla postupné
rozsifena do viech demokratickych zemi, v&etnd Ceské republiky (po roce 1989)

a v soucasnosti je jednim ze zdkladnich kament jejich politiky, zasahujicim i do vzdélavani.

Jak bylo nastinéno, vyraz multikulturalismus nema jednotné vymezeni. Jednou je jim minén
urcity typ spolecenské situace, jindy se jim chape védecka teorie, v dalsSim piipadé se jedna
0 politicky cil ¢i ideal. Multikulturalismus je také klasifikovan jako ideologie ¢i koncept,
hodnota a postoj.*® V kontextu edukace a etnopedagogiky je pro praci chapan piedevsim

ve vyznamu politické strategie.

Politolog Pavel BarSa tvrdi, ze multikulturalismus je nastrojem zvladani etnicko-kulturni

plurality, ale nejedna se o jednotnou strategii. Na historickych ptikladech doklada, Ze se zde

48 PRUCHA, Jan. (2006) s. 239.
®HIRT, Tomas, JAKOUBEK, Marek. (2005) s. 9.
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vyvinuly jeho tfi modely. Obecné je cilem multikulturalismu integrace ptisluSnikt

minoritnich skupin do skupin rovnosti, svobody a solidarity. Praxe se ale s teorii rozch4zi.*°

Reakce na napéti etnicko-kulturni plurality se lis§i podle formy historické dominance
hegemonické kultury. Vytvorily se tak tfi modely této reakce: asimilacionismus, hierarchicky
kulturni pluralismus a piechodna diferenciovana inkorporace. Bar$a k prvnimu modelu
ptitazuje ptiklad Francie, ktera v disledku jakobinskych snah ptedpoklada upln€ rozpusténi
skupinovych zvlastnosti do jednoho homogenniho télesa svobodnych a rovnych obcani.
Vyucovani ve Skole ignoruje skupinové zvlaStnosti zaki a vSichni si maji osvojit identitu

jednoho naroda — jeho historie, kultury, jazyka.>

Druhy model zastupuje ptiklad Velké Britanie, ktera ve své historii vzdy nechéavala prostor
pro jiné kolektivni identifikace.>? V britském modelu je spoleénost pojimana jako sloZena
Z obCanl rtiznych regiondlnich i etnickych skupin, ktera maji svoje zvlaStni pozadavky.
Projevuje se zde ovSem hierarchické pojeti kultur, dano taktéz historickou zkuSenosti, kdy je
anglicka kultura nadfazena ostatnim. Tento pfistup toleruje vefejnou viditelnost partikularnich

skupin, i zde se ovsem piedpoklada uréita mira osvojeni vétsinové kultury.>

Poslednim modelem je ,,pfechodné diferenciovand inkorporace®, ke kterému je mozné pfitadit
priklad Némecka. Zde se také nejedend o integracni politiku, ale spiSe segregacionistickou.
Etnicko-kulturni odlisnost je zde chapana jako neptekrocitelna piekazka politické integrace.
V praxi to vypada tak, ze dit¢ narozené tureckym obcaniim trvale Zijicim v Némecku, neziska
automaticky némecké obcanstvi. Stat nema zdjem na tom, aby se ,hostujici délnici® (coz
je Casto ptiklad pravé tureckych obcanid) integrovali do némecké spolenosti a naopak
dlouhou dobu explicitné predpokladal, Ze se brzy navrati zpét do své vlasti. Pouze z tohoto
divodu podporuje udrzeni jejich vlastni kultury (ne z nezistné lasky ke kulturni rozmanitosti).
V tomto pojeti ma zohlediiovani etnicko-kulturnich rozdili spiSe tedy segregacni nez

integra¢ni smys].>*

Mezindrodné¢ uznavanym odbornikem na specificky problém pfistéhovalectvi v Evropé
je politolog Giovanni Sartori. Sartori je jednim z pfednich pfedstavitelt kritiky teorie
multikulturalismu, ktera se podle n¢j neomezuje pouze na uznani, ale ve skuteCnosti

produkuje a rozohfiuje odliSnosti. Zplisob integrace pak zavisi na tom, kdo je integrovan.

5 BARSA, Pavel. (2003) s. 19.

5L BARSA, Pavel. (2003) s. 10.

%2Velkd Britanie si historicky ve vztahu ke svym zamoiskym koloniim ponechdvala rysy stitu
,,mnohonarodnostniho* a zachovavala kulturni rysy téchto obyvatel. Tamtéz, s. 301.

5 Tamtéz, s. 11.

5 Tamtéz.
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Rozhodujicim kritériem je etnicka a ndbozenska jinakost. Jedna-li se o ptistéhovalce, ktefi se
neodliSuji pouze jazykem, ale pfedevsim etnicky a kulturné, je integrace velmi obtizna. Toto
tvrzeni Sartori doklada na ptikladu piist¢hovalectvi Arabi z Afriky do Francie, kde mohou
snadno ziskat ob¢anstvi. To vSak nevede k integraci téchto skupin do francouzské spolecnosti.
. ZkuSenost pravi, Ze tito pristehovalci se vclenuji do wuzavienych etnickych struktur
(vwhrazenych jim a jejich détem) se vzajemnou vypomoci. Jakmile urcita komunita z tretiho
sveta dosahne vetsitho pocetniho stavu, zacne se dozadovat prav na vlastni kulturne-

nabozenskou identitu a své domnélé utlacovatele (starousedliky) nakonec vezme titokem. “*

Sartori je k politice multikulturalismu znaéné skepticky, a prestoze je zastanci jeho ideologie
kritizovan za popirani rovnocennosti etnik a kultur, jeho postoj je odrazem postoje vétSiny
obyvatel soucasné Evropy. Podle n¢j by uloha statu a jeho zédkoni méla tkvit v ochrané
kulturniho dédictvi a hodnot vlastni zemé& ptfed jejich naruSovanim ze strany kulturné

a hodnotové odlisnych pfistehovalci.

Nelze pochybovat o tom, ze myslenky multikulturalismu jsou mordln¢ opravnéné a
odpovidaji principim demokracie a respektovani lidskych prav. Piesto v praxi se podle
mnoha odbornikll tato ideologie stietava s tak vyhranénymi rozdily etnickych, rasovych ¢i
nabozenskych spolecenstvech, které nakonec nekonfliktnimu souziti lidi zabranuji. Skepse
k teoretickému konceptu multikulturalismu se projevuje 1 v nazorech na u¢innost
multikulturni vychovy a etnopedagogiky ve skolach. Naptiklad némecky pedagog a badatel
Christoph Wulf zastava ndzor, Ze vétSina piistupl v etnopedagogice, které jsou brany jako
realizovatelné, je tfeba hodnotit skepticky. Wulf hovoii o propastném rozdilu mezi teorii a
situaci v praxi.®® Podobné skepticky je i Jan Priicha, podle n&hoz skuteéné efekty
multikulturni vychovy, & etnopegogiky nejsou spolehlivé prokazovany.>’ Pies vsechny
skeptické a kritické pfipominky vSak stale existuji ¢etné snahy o prosazeni multikulturalismu
a vzniku bezkonfliktni kulturné nesourodé spolecnosti, a to prave na poli pedagogickém. ldea
multikulturalismus stoji v podlozi vzdélavacich ¢i integracnich politik a vzhledem ke ¢lenstvi

Ceské republiky v EU lze predpokladat, Ze vliv této politické koncepce bude pietrvavat.

% SARTORI, Giovanni. (2005) Pluralismus, multikulturalismus a pristéhovalci. S. 71.
% PRUCHA, Jan. (2006) Multikulturni vychova. S. 250.
5 Tamtéz, s. 15.
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1.3.2 Pocatky etnopedagogiky

Etnopedagogika je pomérné mladou pedagogickou disciplinou. Pocatky oboru lze hledat
v americké a ruské pedagogice. V americké oblasti stimto terminem pracuje Henry G.
Burger, ktery vroce 1968 vydal svou prulomovou praci Ethno-Pedagogy: A Manual in
cultural Sensitivity. Tento termin V ruském pedagogickém poprvé pouzil znamy rusky védec

Gennady N. Volkov v roce 1974 a od té doby obor uginil vyrazny pokrok.>®

Za teoretické prukopnika etnopedagogiky lze povazovat jiz Jana Amose Komenského. Podle
né¢j vyukou narodnim hodnotdm a jazykiim dochazi k posilovani a kultivaci narodniho
védomi. To pak vede k vytvofeni respektu k etnické rozmanitosti. Komenského myslenky o
vytvofeni Skoly nérodnich jazykd byly dale rozvijeny v klasické ruské pedagogice, a to
predev§im v dile K. D. Ushinskyho®®. Ten ve svém pedagogickém systému dava prostor pro
zdGvodnéni principu narodnosti, kterd se vyznacuje snahou zachovat narodni identitu, které
vede kjednoté 1idi.®° Téma narodnosti se v prostfedi ruské pedagogiky stalo pomérné
vyznamné b&hem prvni poloviny dvacatého stoleti, ale stale jesté se nejednalo o fizeny
vyzkum v oblasti etnopedagogiky. G. N. Volkov pak etnopedagogiku vroce 1974
charakterizoval jako: ,,Novou oblast, spojujici pedagogiku s ethnografii a folklorem*.®*
Obdobi sedmdesatych let je pak mozné povazovat za pocatky védeckého oboru

etnopedagogiky v ruském prostiedi.

Henry Burger ve své prikopnické praci z Sedesatych let uvadi, ze nejvétsi vyzvou v oblasti
vzdélavani neni kurikulum ¢i vyucovaci postupy, ale zména sociokulturnich vztahii spole¢né
se zdokonalovanim kurikula. Tudiz je tfeba zdiraznit kulturni rozdily hodnot, které maji vliv
na vzdélavani. Etnicita vymezuje vzdélavaci problémy. A pravé u Burgera se objevuji prvni
charakteristiky etnickych rozdili v souvislosti se vzdélavanim a pocatky interkulturni

psychologie, discipliny, které se u nas v soucasnosti vénuje Jan Priicha.

1.4 Predmét a koncepce etnopedagogiky

Z existujicich praci teoretického i vyzkumného zaméfeni lze podle Prichy jmenovat

nasledujici oblasti, které je mozné povazovat za predmétové pole etnopedagogiky:

% KOZAKHMETOVA, Klara a kol. (2015) s. 613.

% Konstantin Dmitrijevi¢ Ushinsky (1824-1871) byl rusky ucitel a spisovatel, ktery je pokladén za zakladatele
védecké pedagogiky v Rusku.

80 KOZAKHMETOVA, Klara a kol. (2015), s. 613.

81 VOLKOV, G., Nikandrovich. (1974) Etnopedagogika. s. 6.

25



e Interkulturni rozdily v rodinné vychove.

e Vznik a vyvoj etnickych, rasovych, nabozenskych a jinych postoji, predsudki
a stereotypti u déti a mladeze a jejich ovlivitovani skolni edukaci.

e Interkulturni rozdily v pojeti vzdélani u etnik, narodii, ndbozenskych spole¢nosti.

e Etnické elementy v obsahu Skolni edukace a kurikularnich dokumentech.

e Interkulturni rozdily v zdkovské populaci (postoje, styly uceni, aj.).

e Interkulturni rozdily mezi uéiteli (styly vyuky, postoje k profesi, aj.).

e Vyucovani zaki etnickych minorit v majoritnim prostiedi.

e Pedagogické problémy menSinového Skolstvi.

e Vyucovéni déti a migrantii ze skupiny migrantd, azylantd a uprchliki.®?

Zaméfeni na urcCitou oblast a intenzita jejiho rozpracovani se Vv riiznych zemich lisi. To zévisi
pfedevS§im na typech problémi, spjatych s multietnickou realitou, dané spolecnosti.
Etnopedagogika se vyrazné rozvinula v zemich jako je USA, Kanada nebo Australie a zde
se zamétuje predevsim na prosazovani edukace, jez ma podporovat souziti lidi riznych etnik.
V tad¢ evropskych zemi se etnopedagogika zaméfuje na to, jak realizovat Skolni vzdélavani
déti z rodin imigrant. Hlavni prioritou je pak snizit vysoké procento Skolsky neuspésnych
74kt téchto minorit.%

Jeden z prednich odbornikii J. Banks vymezuje pét dimenzi etnopedagogiky jako védecké
discipliny. Tyto dimenze budou pfedstaveny blize, nebot’ mohou slouzit jako vychodiska pro

konceptualizaci a hodnocenti teorii 1 praktickych postupti v této oblasti.

e Prvni z nich je sjednoceni obsahu, coZ zahrnuje zpisoby, jimiZ ucitelé vyuzivaji
obsahy a piiklady z prostfedi jinych kultur a socidlnich skupin k objasnéni
zakladnich principti ,,jejich® vyucovaciho predmétu.

e Dalsi je proces utvareni znalosti, ktery je tvofen metodami a aktivitami, které
zakim osvétluji, jakymi zplsoby mohou implicitni kulturni ptedpoklady
ovlivilovat proces formovani znalosti, tedy jak je ziskdvéani znalost podminiovano
etnickou pfislusnosti.

e Treti dimenzi je redukce predsudki, ktera se vztahuje predevSim k vyuzivani
takovych strategii prace, které ucitelim pomahaji formovat demokratické postoje

a hodnoty u zakd.

62 pPRUCHA, Jan. (2002) s. 196.
8 Tamtéz, s. 198.
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e Dalsim dilezitym postupem v ramci etnopedagogiky je nestranny pedagogicky
pristup, béhem kterého ucitel dokaze flexibiln¢ meénit svoji vyuku dle potieb zaka
(at’ z minoritni nebo majoritni skupiny) s cilem dosahnout jejich co nejvétsi skolni
uspesnosti.

e Jako posledni dimenzi Banks uvadi formovani a posilovani kultury a socialni
struktury 8koly. Skola je vnimana prostiednictvim systémového pfistupu jako
provazany systém, kdy zména v jedné oblasti se projevuje i v oblastech jinych. Jde
piedevsim o zménu vyukovych postupl a zplisobit hodnoceni, nebo také o zménu
ve zpusobu piremysleni o jinakosti na strané ucitelil, ¢i o zménu ve vztazich Skoly
se $ir$i komunitou (v niz se nachazeji minoritni komunity).%*

V tomto kontextu je ale tfeba poznamenat, Ze Banksovo vymezeni se tyka piedevSim
pedagogického piisobeni na z4dky majoritni skupiny, tedy spiSe jako vymezeni pro

multikulturni vychovu.

84 |LUKAS, Josef. Soucasny stav multikulturniho vzdélavani a vyuky v CR. Hleddni koncepce a zkusenosti SIM
Brno. S. 4. [onlineg] 2008. [cit. 22-3-2016] Dostupné Z:
http://www.jlukas.cz/doc/pedagogicka/soucasny_stav_multikulturniho_vzdelavani_a_SIM_Brno.pdf
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2. Etnopedagogika v praxi v zahrani¢i

Cilem této kapitoly je struéné piedstavit soucasny stav a trendy v oblasti etnopedagogiky
Vv zahrani¢i. S ohledem na problémy spojené s vymezenim oboru je v této kapitole vénovan
prostor vyzkumné ¢innosti mezinarodni organizaci Association for Intercultural Education,
dale jen IAIE a organizaci The National Association for Multicultural Education, dale jen
NAME. IAIE vznikla vroce 1984 jako spole¢nad platforma pro dialog pedagogogickych
odbornikti ptedev§im ze zdpadni Evropy na téma etnické a kulturni rozmanitosti ve
vzdé¢lavani. IAIE vydava odborny ¢asopis Intercultural Education Sestkrat do roka, organizuje
kazdoroc¢ni konference a seminafe a zlcastiiuje se tematicky souvisejicich mezindrodnich

projektt.®®

IAIE si za cil bere prispivat krozvoji a uskute¢iiovani interkulturniho vzdélavani
v multikulturni spolecnosti a podporovat vyménu informaci, znalosti a materialii o veskerych
podstatnych zélezitostech, tykajicich se vzdélavani v multikulturni a multietnické spolec¢nosti
mezi uciteli a odborniky, pracujicich v oblasti vyvoje osnov, vyzkumné a vzdélavaci politiky.
Naposledy IAIE organizovala konferenci v Angers ve Francii na t¢éma Cultivating an ethos od

social justice, respect and diversity.®

Dalsi mezinarodni organizaci, ktera se zabyva etnopedagogikou je The National Association
for Multicultural Education, kterd vznikla v roce 1990 se sidlem v Ohiu. NAME nabizi
odborné vetejnosti konkrétni navody na to, jak vést vyuky v etnicky diverznim Skolnim
prostiedi. V jejich teoretické koncepci vychazejici z praktickych zkuSenosti nabizeji pét zdsad

pfi takové vyuce.

e Prvni je pozitivni akademickd identita, kterou by si Zak mél vytvofit s pomoci
pedagoga tak, Ze je vzdélavan na zaklad¢ zkuSenosti z vlastniho kulturniho
ramce.%’

e Druhou je pozitivni socialni identita. Pokud je kurikulum a vyuka mifena pfimo

na zékovu etnickou pfislusnost, nau¢i se potvrdit a pfesné¢ popsat své vlastni

8 | AIE. About the IAIE. [online] 2016. [cit. 21-4-2016] Dostupné z: http://www.iaie.org/1_about.html

% | AIE. About the IAIE. [online] 2016. [cit. 15-6-2017] Dostupné z: http://www.iaie.org/1_about.html
6 NAME. (2016) Positive Academic Identities. [onling] 2016. [cit. 26-4-2016] Dostupné z:
http://www.nameorg.org/learn/positive_academic_identities.php
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Clenstvi v rozlicné skupin€¢ a rozpoznat, jak mnohocetné identity ve skupiné
mohou vytvafet jedine¢né jedince.%®

o Tieti zdsadou je uctiva spoluprice s rozmanitosti. Podle ni by mél pedagog
hovotit o jinakosti pozitivné, protoze jeding tak ji malé déti budou také vnimat.

e Za Ctvrté se jednd o zasadu védomi socialni spravedlnosti, kdy je dokazano,
ze studenti jakéhokoliv véku se mohou pifi spravném pfistupu pedagoga naucit
nahlédnout utlak skupin lidi na okraji spolec¢nosti.

e A za paté je to zasada skute¢ného jednani ve véci socialni spravedlnosti. Studenti
jsou sami zodpovédni za to, zda odolavaji vyloucenim, piredsudkiim a bezpravi
a mohou se aktivné podilet na demokratickém aktivismu. K tomu jim ma jit
pedagog ptikladem. VSechna zminéna doporuceni jsou doprovazend praktickymi

ukazkami ze $kolniho prostiedi.”

2.1 Etnopedagogika ve vybranych zemich

Déle je vhodné piedstavit si aktualni pfistupy v oblasti vzdélavani etnicky smiSenych tiid
ve vybranych zemich EU. Nejpiihodnéjsi zemé k piedstaveni, co do miry zkuSenosti s cizinci,
jsou Némecko, Velka Britanie a Svédsko. Viechny tyto zemé zazivaji od poloviny minulého
stoleti pfiliv imigrantd. Stranou budou ponechany Spojené stity americké, nebot’
problematika tamé&jSiho Skolstvi maji sva specifika, ktera je tfeba zohlednit a ktera se situaci

v Ceské republice piili§ nesouvisi.
2.1.1 Némecko

Némecko je etnicky velmi pluralitni zemi. Nejvétsi skupinou cizinct jsou Turci. Némecku
ur¢itou dobu trvalo, nez zacalo konstruktivné reagovat na skutecnost, Ze se stdva zemi
piistéhovalci. Dlouhou dobu panovala piedstava, ze se vétSina imigrant po ¢ase vrati do své

vlasti. Pfedstava se vSak pozdéji ukazala jako mylna.

V Némecku se multikulturni vychova (jak byla ozna¢ovand) zac€ala aplikovat v osmdesatych
letech jako nahrada za ptedchozi migracni vzdé€lavaci koncept (Auslinderpddagogik), ktery

se ukazal jako nevyhovujici pro uspéSnou integraci déti imigrantd do némeckého

8 NAME. (2016) Positive Social Identities. [onlineg] 2016. [cit. 26-4-2016] Dostupné z:
http://www.nameorg.org/learn/positive_social_identities.php

% NAME. Respectful Engagement with Diverse People. [online] 2016. [cit. 26-4-2016] Dostupné z:
http://www.nameorg.org/learn/respectful_engagement_with_div.php

™ NAME. Social Justice  Action. [online]  2016. [cit.  26-4-2016]  Dostupné =z

http://www.nameorg.org/learn/social_justice_action.php
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vzdélavaciho systému. Zemé byla nucena reagovat na etnickou a kulturni heterogenitu
zékovské populace, ato predevSim opatfenimi vzd€lavaci politiky, zaméfenymi na
znevyhodnéné skupiny zejména imigrantti. Zéklady pro skolni Gspés$nost z fad zakd imigrantd
vytvaii oblast primarniho a preprimarniho vzdélavani, jedna se tedy hlavné o jazykovou
podporu tdchto déti a ptipravu déti na skolu. Skolni Gspé&$nost zaki totiz ovliviiuje piedeviim
znalost vétSinového jazyka a socialné-ekonomicky status rodiny. V Némecku déti a mladistvi
Z rodin imigrantd (nejcastéji Turci) dosahuji v priméru nizsi Grovné vykont, Castéji opakuji
roénik a konéi svoje studium diive nez déti némecké.”

Jakd jsou opatfeni vzdélavaci politiky na podporu imigranti v Némecku? Tato opatieni
se zamétuji predevsim na oblast znalosti vétSinového jazyka zemé. Jazykové kompetence
vSak nejsou to jediné, co ma vliv na uspésnou integraci déti a mladistvych z rodin imigrantd
do spolecnosti. S nim souvisi i ziskani $kolniho vzdélani a profesni ptipravy. Navzdory svému
formalnimu zrovnopravnéni v§ak nemaji imigranti v némeckém vzdélavacim systému stejnou
rovnost Sanci na ziskani vzdélani jako déti a mladistvi némeckého ptivodu. Z organiza¢niho
hlediska maji integraci téchto déti nejvice napomahat predskolni zafizeni a celodenni Skoly.
V piipadé Némecka se zdlraziiuje, Ze integraci imigrantli znesnadiiuje mj. nedostate¢na
pedagogickd a odbornd piipravenost ulitelii na praci s jazykové, kulturné a socidlné

heterogennimi zaky. Problémem je také nedostatek uéebnic a studijnich materialéi.”

Hlavni oblasti podpory imigranti je podporu jazykovych kompetenci. Ta se tyka znalosti
vétSinového jazyka zemé, matefského jazyka imigranti a znalosti dalSich jazykl. Vyzkumy
uvadeji, Ze je to predevSim jazykova asimilace, co vede k lep§imu pocitu vlastni hodnoty
amensimu psychickému stradani imigranti neZ znalost vlastni mateistiny.”® Jazykovou
podporu déti imigrantll zajistuji zpravidla ministerstva Skolstvi jednotlivych spolkovych
zemi, nékdy se na ni podileji 1 jednotlivé cizi zemé prostiednictvim svych zastupitelstvi.
Obecné lze konstatovat, ze se v Némecku jazykova podpora téchto déti stale vice piesouva do
jejich raného véku. Soucasné s podporou némeckého jazyka nesmi byt zanedbavana podpora
matetfského jazyka déti imigrantl. Organizovani vyuky matefStiny vSak probihd zpravidla
neorganizovan€. Pomoc témto z4kiim neni cilena. A tak v némecké vzdélavaci politice Casto

dochazi k tomu, Ze se na jedné stran¢ snazi o uchovani a rozvijeni matetského jazyka, na

L JEZKOVA, Véra. Multikulturalita Némecka, Velké Britanie, Svédska a Ceské Republiky a opatieni vzdélavaci
politiky pro Skolni vzdélavani. [online] 2010. [cit. 29-4-2016] Dostupné zZ:
http://www.orbisscholae.cz/archiv/2010/2010_3_06.pdf

2 JEZKOVA, Véra. (2011) Imigranti ve $kolnim vzdélavani v Némecku, Velké Britanii a Svédsku. In JANIK,
Toméas a kol. SmiSeny design v pedagogickém vyzkumu: Shornik prispévkii z 19. pedagogické konference Ceské
asociace pedagogického vyzkumu.S. 329.

8 JEZKOVA, Véra a kol. (2008) Skolni vzdélavani v Némecku. S. 133.
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druhé¢ stran¢ vSak dochazi k jeho redukci. Zasluhu na tom, ze k zachovani mateistiny opravdu
dochazi, maji nejcastéji samotni rodice téchto déti. Nejcastéjsim modelem jazykové podpory
déti imigranti v Némecku je pfima integrace do béznych tfid, kterd byva doplnéna o

dodate¢nou podporu rozvoje néméiny jako druhého jazyka.’

Ackoli je v soucasnosti multikulturni vychova soucasti Skolnich osnov, tyka se podle
nékterych autorti spiSe konceptu mezindrodni kulturni rozmanitosti, zabyvajici se jinakosti
kultur svéta nez lokalni rozmanitosti. N&kteti odbornici apeluji na to, ze je nutné zlepsit
némecky vzdelavaci systém V oblasti rovnych prilezitosti pro zaky z rodin imigrantt. Je také
ziejmé, Ze jednim =z hlavnich divodd Skolni neuspéSnosti téchto zdkd ve srovnani
s némeckymi zaky je Spatnd znalost némeckého jazyka. Tyto problémy ale maji své kofeny
v rodinné situaci a socialnim zazemi téchto zakt — pristéhovalct, coz je tieba fesit zménou

vzdélavaci politiky.”
2.1.2 Velka Britanie

Spojené kralovstvi Velké Britanie a Severniho Irska je vyrazné¢ multikulturni zemé — kromé
Ctyf skupin autochtonniho obyvatelstva (Angli¢ané, Velsané, Skotové a Irové) je v zemi velké
procento prist€éhovalcl, z nichz nejpocetnéjsi skupinu z jedné zemé tvoii Indové. Obcané
Velké Britanie pfiznavaji urcité obavy z rostouci multikulturality své spolecnosti, nedivéru
Kk imigrantim, ¢asto jsou to obavy spojené s nedostate¢nou znalosti anglického jazyka.’®
Velka Britanie, stejné jako Némecko i Svédsko, ratifikovaly Evropskou chartu regionalnich
nebo mensinovych jazyki, jez je zavazuje k aktivni podpofe matefského jazyka imigrantl
a narodnostnich mensin. Multikulturalita a etnickd rozmanitost realn¢ ptitomna v britské
spolecnosti tak samoziejmé ovlivnila 1 vzd€lavaci politiku této zemé a multikulturni

vzdélavani se stalo soucasti kurikula.

V soucasnosti ale ve Velké Britdnii neexistuje jednotnd vladni strategie integrace vSech
imigrant. Panuje v ni ale pfedstava, ze vychova a vzd€lavani patfi k prostfedkim dosazeni
pokojného souziti riiznorodych etnickych skupin. Skolni inspekce ma na starost dohled nad
tim, jakym zplsobem Skoly pfistupuji k imigrantim a jak podporuji rovnost ptistupu ke
vzdélani. Vlada zde Skoldm poskytuje finan¢ni podporu na proces integrace déti imigrant do
vyulovéni. Skolské ufady se také podileji na snahach o Gspé&$nou integraci téchto déti a

uzivaji razné formy podpory. Patii mezi né napi. zprostfedkovani zakim pfijeti do Skol,

™ JEZKOVA, Véra. (2010) s. 119.
I8 Tamtéz.
6 JEZKOVA, Véra. (2011) s. 329.
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pomoc Skolam pii pocatecnim hodnoceni zakl, koordinace praci riznych dobrovolnych a
statutarnich organizaci, ¢i poradenstvi a tlumocnictvi. K tomu jsou vyuzivany dva vyznamné
granty: Grant na podporu Gspésnosti etnickych minorit (Ethnic Minority Achievement Grant)
a Grant pro ohrozené déti (Vulnerable Children Grant). Také samotné Skoly nabizeji rizné
strategie pomoci imigrantim. ZajiStuji naptiklad bilingvni vyucujici v dobé, kdy jsou
prijimani do Skoly a také o veskerych zalezitostech, tykajicich se vzdélavani déti, informuji

jejich rodice v jejich mateiském jazyce.’’

Ve Velké Britanii funguje jako nejCastéj$i model jazykové podpory déti imigranti jejich
pfimé integrace do béznych tfid. Pokud maji déti jiny matefsky jazyk nez anglictinu, ziskdvaji
dodatecnou jazykovou podporu. Na podporu angli¢tiny jako dalSiho jazyka organizuji skolské
urady pro Skoly centralni sluzby. Mladi 1idé, ktefi ptijedou do Velké Britanie v poslednich
dvou letech povinné Skolni dochidzky a maji minimalni nebo zddnou znalost anglického
jazyka, jsou povazovani za zaky se zvlaStnimi potfebami a Skolské ufady pro né organizuji
fadu podplrnych opatfeni. Vlada také oficialné finan¢né podporuje vyuku angli¢tiny po osoby
hovotici jinymi jazyky (English for Speakers Other Languages). Poptavka ovSem pievysuje
nabidku, a tudiz se mnoho imigranti vyuky angli¢tiny bez poplatki zi&astnit nemize.’® Zaci
ve Velké Britanii nemaji narok na vyuku své matefStiny a déti s jinou matefStinou, nez

angli¢tinou ziskavaji v piipadé nezbytnosti dodate¢nou jazykovou podporu.
2.1.3 Svédsko

Svédsko bylo z narodnostné historicky pomérné homogenni zemi. Nejvyznamngjsi
autochtonni etnickou minoritou byli a jsou Laponci (Sadmové), ktefi vSak tuto etnickou
homogenitu pfili§ nenaruSovali. Zména nastala v Sedesatych letech minulého stoleti, kdy se
Svédsko zagalo stavat cilovou zemi hostujicich déInikil, imigrantii a uprchlikii z mnoha zemi.
Nejpocetn&jsi skupinou piistéhovalct jsou franci, Kurdové, Chilané a 1idé z vychodni a jizni
Afriky. V minulosti Svédsko prosazovalo liberalni ptistéhovaleckou politiku. V poslednich
letech jsou ve $védské spolecnosti znatelné protiimigra¢ni postoje. Domaci obyvatelstvo ma
zejména obavy o pracovni mista, ale také se jedna o nespokojenost s rasovymi nepokoji, které
jsou vyvolavany piedevSim kvuli neptiznivé ekonomické situaci pfist€¢hovalcli. Zménu

postojui Svédské spole¢nosti od roku 2010 dokladaji 1 tehdejsi parlamentni volby, ve kterych

M JEZKOVA, Véra. (2010) s. 116.
8 Tamtéz, s. 120.
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se do parlamentu dostala poprvé i Strana Svédskych demokratii, v jejimz programu je boj proti

piilivu imigrantt z islamskych zemi.”

S etnickou rozmanitosti se musi Svédsko vyrovnavat tedy i na Grovni vzdélavani. Jiz v roce
1975 schvalil svédsky parlament zdkon o imigrantech a mensinach, na jehoz zakladech byla
do kurikula povinné zakladni Skoly vélenéna vyuka matefského jazyka pro déti imigrantd
avyuka S§védstiny jako druhého jazyka. V kurikulu $védskych skol je implementovana
multikulturni vychova jako prifezové téma. Tento model multikulturni vychovy
charakterizuje Jan Pricha a piedklada jej jako ptikladny model pro Ceskou republiku.
Zdiraziuje, ze Svédsky model redlné zastdva princip rovnosti a rovnych pfilezitosti ve
vzdélavani. Nastrojem se stava praveé vyuky matetstiny, diky niz se tito Zaci stavaji bilingvni,
¢imz ziskavaji vétsi uplatnéni na trhu préce, a tak dochazi k nenasilné integraci do Svédské

spole¢nosti.®

Idea multikulturalismu se ve Svédsku netyka jen jazykového vzdélani. Multikulturni p¥istup
ma byt uplatiovan ve vzdélavani ve vSech urovnich a vSech typech Skol. To ptredpoklada
I ptipravu budoucich uciteld. Do té byly investovany pomérné velké zdroje, ale ani ve
Svédsku se nedaii v tiplnosti zajistit pfipravu takovych pedagogickych odborniki, ktefi by
byli kvalifikovani vzdé&ldvat mensi etnické skupiny. Presto jsou zde budouci ucitelé
piipravovani na specializaci vyuky S§védstiny jako ,,druhého jazyka® (prvnim jazykem je
minéna matefStina konkrétniho zdka) a vedle toho probihaji kurzy pro ucitele, kteti jiz vyucu;ji
a chtéji si rozsifit znalosti a kvalifikaci o tuto specializaci. Pfedev§im v tomto aspektu Pricha
vidi prednosti §védského modelu. Aviak soub&zné konstatuje, Ze ve Svédsku, stejné jako
v dalSich evropskych zemich, se vyskytuji negativni postoje vétSinové spolecnosti proti
imigrantim a Ze i zde: ,,Existuje rozdil mezi teoretickymi programy multikulturni vychovy a

Jjejimi efekty v Zivotni praxi spolecnosti .8

Co se tyka opatfeni vzd&lavaci politiky zaméfenych na podporu imigrantii, je ve Svédsku
odd€leno pravo na Skolni vzd€lavani od povinnosti. DéEti, jejichz rodice poslali Zadost
0 povoleni k pobytu ve Svédsku, &i ziskali toto povoleni na uréitou dobu, maji na vzdélani
pravo, soudasné vsak do Skoly nemaji povinnost dochazet. Skoly také nejsou povinny
pfijmout déti, které na uzemi Svédska pobyvaji nelegalng. Opatieni na podporu vzdélavani

déti imigranti se tykaji i rodicl, kterym jsou poskytovany informace o mozZnostech

 JEZKOVA, Véra. (2011) s. 329.
8 PRUCHA, Jan. (2006) s. 148.
8 Tamtéz, s. 152.
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vzdélavani a poskytovani piekladatelskych sluzeb. Ve Svédsku funguiji tzv. zafizeni politiky
vychovy déti raného véku a péce (Early Childhoood Education and Care Policy), ktera
poskytuji specialni podporu malym détem v ramci jejich fyzického, psychického a socialniho

rozvoje a rozvoje jazyka. Mnoho takovych déti pochéazi z rodin imigrant(.?

Ve Svédsku je tedy, stejné jako naptiklad ve Velké Britanii, sou¢asti kurikula multikulturni
vychova. Opatieni vzdélavaci politiky jsou zde zamétfena také predevSim na imigranty, kdy
je jako hlavni nastroj jejich integrace do Skoly uplatiiovana podpora znalosti vétSinového
jazyka zemé¢. Vyznamnou roli hraje piiprava déti na Skolu a primarni vzdélavani, a to plati pro

vSechny tfi pfedstavené zemég.

3. Etnopedagogika v praxi v Ceské republice

V ceskych skolach je znatelny nartst poctu zaku, pro které je cestina cizim jazykem. Tito zaci
pochazi z rozdilnych socialnich i kulturnich pomérti a do Ceské republiky pfisli z riznych
divoda. VétSina z nich se setkdva s problémem naudit se ¢eskému jazyku a zaroven zvladnout
ucivo béznych predméti. V Ceském Skolstvim zatim neexistuje zadny oficidlni predmét
,cestina jako cizi jazyk®, ze kterého by bylo ziejmé, jak zaky—cizince ulit, co je ucit a
zaroven, jak a za co hodnotit. Ke vSemu jsou vSechny vyucované piedméty vedeny zpisoby
odlisnymi, nez je Casto zvykem vV jejich zemi pivodu. Navzdory neustile se zvySujicimu

poétu cizincl na nasich $kolach je podpora jejich vzdélavacich potieb stale nedostacujici.®®

Tato kapitola se bude podrobnéji vénovat aktualni situaci Vv oblasti vzdélavani zakl-cizinci
v Ceské republice. Bude piedstaven legislativni rdmec této problematiky a uplatiiované
pedagogické strategie a metody. Dale si predstavime subjekty, jenz se vénuji jak problematice
vzdélavani déti-cizincl, tak 1 vzdélavani ceskych pedagogli pro ziskani potiebnych

kompetenci na poli etnopedagogiky.

8 JEZKOVA, Véra. (2010) s. 117.
8  META  Cizinci v deskych  Skolach  [online]  2014.  [cit.  1-2-2017]  Dostupné  z:
http://www.inkluzivniskola.cz/kdo-jsou-nove-prichozi/odkud-cizinci-prichazeji
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3.1. Legislativni ramec

Zakladni legislativni rdmec, ze kterého vzdélavani cizincl vychazi, tvofti:

e Mezinarodni tmluvy podle &l. 10 Ustavy Ceské republiky®. Mezi né patii predevsim:
Umluva o ochrané lidskych prav a zékladnich svobod®, Umluva o pravech ditdte®®,
Umluva o pravnim postaveni uprchlika®”.

e Listina zakladnich prav a svobod®®

e Zakon o pobytu cizinca®

e Zikon o azylu®

e Zakon o do¢asné ochrang®!

e Skolsky zakon a souvisejici zdkony, vyhlasky a pokyny ministerstev®?

Dulezitym pravnim zdrojem, jemuZz je Ceska legislativa podfizena, je mimo jiné Listina
zékladnich prav a svobod cloveéka. Tento pravni dokument je zaloZzeny na demokratickych
hodnotach a jednim zjeho zakladnich tezi je rovnost vSech lidi bez rozdilu pohlavi,
narodnosti, rasy, barvy pleti, viry atd.*® Listina také zarucuje obantim tvoficim etnickou
mens$inu pravo narozvijeni vlastni kultury, rozSifovani a pfijimani informaci ve vlastnim

jazyce.%

Vzdélavani cizincl zdsadné upravuje novelizovany Skolsky zakon ¢. 82/2015 Sb., kterym se
méni zakon ¢. 561/2004 Sb., o ptfedskolnim, zakladnim, stfednim, vys§im odborném a jiném
vzdélavani spolu s vyhlasSkou €. 27/2016 Sb. o vzdélavani zaki se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami a zakti nadanych. Zakon vyjmenovava pét stupnd tzv. podpirnych opatieni, ktera
jsou po doporuceni Skolského poradenského zatizeni narokovd. Nasleduje strucna

charakteristika prvnich tfech stézejnich stupiit podpurnych opatieni:

8 Ustavni zakon &. 1/1993 Sb., Ustava Ceské republiky ve znéni pozd&jsich piedpist

8 Sdgleni ¢. 209/1992 Sb., umluya o ochrané lidskych prav a zakladnich svobod

8 Sdéleni €.104/1991 Sb., umluva o pravech ditéte

87 Sdéleni €.208/1992 Sb., imluva o pravnim postaven uprchliki

8 Sdéleni ¢.2/1993 Sb., listina zékladnich prav a svobod

8 Zakon &.326/1999 Sb., o pobytu cizincti na izemi Ceské republiky ve znéni pozdgjsich predpisi

% 7Zakon €.325/1999 Sb. 0 azylua o zméné zdkona &. 283/1991 Sb., o Policii Ceské republiky, ve znéni
pozdégjsich ptedpist (zakon o azylu)

91 Zakon ¢.221/2003 Sb. o do¢asné ochrané cizincli ve znéni pozdé&jsich predpist (zdkon o dodasné ochrané
cizincll)

92 Zakon ¢.561/2004 Sb. o piedskolnim, zikladnim, stiednim, vy$$im odborném a jiném vzdé&lavani ve znéni
pozdgjSich predpisii (Skolsky zakon)

9 Sdgleni .2/1993 Sb., listina zakladnich prav a svobod, hlava 1., &l. 3.

9 Tamtéz, hlava III., &l. 25.
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e l.stupén se tyka zakt s pokrocilou trovni vyucovaciho jazyka. Podpora téchto zakt
se tyka predevsSim jazykovych kompetenci v ramci jednotlivych pfedméti. U téchto
zakl lze dojit zlepSeni pouze prostfednictvim mirnych uprav v rezimu skolni vyuky
a domaéci ptipravy. Podplrna opatieni prvniho stupné uplatituje skola bez doporuceni
Skolského poradenského zatizeni.

e 2. stupen se tyka zakt, ktefi maji nedostateCnou znalost vyuCovaciho jazyka (na
urovni B1-B2 dle SERR). V tomto pfipad¢ je vyzadovan individudlni piistup ke
vzdélavacim potiebam zéka. Tito Zaci maji napf. pravo na tii hodiny cCeStiny jako
druhého jazyka tydné, specidlni ucebnice, tpravu obsahu vzdélavani atd. Pro uplatnéni
podpirnych opatteni druhého a dalSich stupiiit musime mit Skola doporuceni
Skolského poradenského zatizeni.

e 3. stupenn zahrnuje zaky s neznalosti vyuCovaciho jazyka (na trovni A0-Al dle
SERR). Vyuka téchto zaka vyzaduje upravy v organizaci, metodach a hodnoceni zéka.
Jedna se zejména o Upravy ve strategiich prace s ucivem, Upravy v podminkéach a
postupech 8kolni prace a domaci ptipravy. Tito zaci maji podobné naroky jako
V piechozim stupni akorat ve vétsim rozsahu. %

Novelizovany Skolsky zdkon pfiznava ditéti cizi statni pfisluSnosti narok na zajiSténi

vyuky &edtiny jako druhého jazyka hned po piichodu na $kolu.*® Skolsky zakon ve své

novele z roku 2008 zarucuje bezplatné zakladni vzdélavani détem bez ohledu na to, zda na
naSem Uzemi pobyvaji legaln¢ nebo nelegalné. Ke stiednimu vzdélavani maji zajistény
piistup za stejnych podminek jako ob&ané Ceské republiky vsichni cizinci, ktefi na uzemi

Ceské republiky pobyvaji legalng.®’

Znovely skolského zakona je zieyjmé, Ze Ceskd legislativa se do budoucna posouva

potfeba si predstavit pedagogické metody a strategie, které jsou v soucasnosti

Vv etnopedagogice uplatiiovany.

%7 APLETALOVA, Jana, MRAZKOVA, Jana. (2014). Metodika pro nastavovdni podpirnych opatieni ve
Skoldch ve spoluprdci se Skolskymi poradenskymi zarizenimi. S. 1-23.

% Skolsky zakon &. 82/2015 Sb., kterym se méni zdkon &. 561/2004 Sb., o piedskolnim, zakladnim, stfednim,
vyS§§im odborném a jiném vzdélavani (8kolsky zakon), ve znéni pozdéjsich piedpisi, §20, Odst. 5 a 6.

97 Skolsky zékon €. 343/2007 Sb., kterym se méni zékon €. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zakladnim, stfednim,
vysSim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), ve znéni pozdéjsich predpisi.
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3.2. Pedagogické strategie a metody uplatiiované v CR

Od roku 2001 urcoval zékladni strategie, metody a cile Narodni program rozvoje vzdeélavani
v Ceské republice (Bild kniha)®. V soudasnosti Ize konstatovat, ze navzdory diléim pokrokim
v uréitych oblastech nebyla splnéna fada cili, deklarovanych v Bilé knize.*® V roce 2014
eské vlada piijala novy dokument s ndzvem Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do

roku 2020, jimz pozbyva platnost Bila kniha.
Zéakladnimi prufezovymi prioritami nové strategie jsou:

e Snizovat nerovnosti ve vzdélani
e Podporovat kvalitni vyuku a ucitele jako jeji zékladni ptedpoklad

4

e Odpovédné a efektivné fidit vzdélavaci systém'®

V otazce vzdélavani cizinci je ve Strategii vyznamnym aspektem diraz kladeny na dalsi

vzdélavani pedagogt a na individualni pfistup k vyukovym potiebam zaka-cizince. Nasleduje

vycet nékolika konkrétnich bodi:
e vytvafeni pfilezitosti pro vzdélani déti od raného véku a v€asnou intervenci podpofit

déti z etnickych mensin na predskolnim vzd&lavani®

e vyrovnani podminek v pfistupu k mimoskolnim vzdélavacim pftilezitostem a zdrojim,
specificky se pfitom zaméfit na skupiny ohroZené kulturnim nebo jazykovym
vylou¢enim!%2

e vytvafeni podminek pro to, aby poradenské sluzby vychézely vsttic individudlnim
potfebam 73kl a byly dostate¢né dostupné piimo na Skolach (jednd se i o podporu
sluzeb $kolnich psychologti a $kolnich specialnich pedagogt)1®®

e Vpfipravé budoucich pedagoghi vytvofeni dostate¢ného prostoru pro rozvoj

pedagogickych dovednosti nezbytnych pro praci v socidln€, kulturné i1 jazykové

% MSMT. Ndrodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice: Bild kniha. [online] 2001 [cit. 1-2-2017]
Dostupné Z: http://www.msmt.cz/reforma-terciarniho-vzdelavani/bila-kniha/narodni-program-rozvoje-
vzdelavani-v-ceske-republice-bila-kniha-2001.

9 MSMT. Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2020. [online] 2014. [cit. 1-2-2017] Dostupné z:
http://www.vzdelavani2020.cz/images_obsah/dokumenty/strategie-2020_web.pdf.

100 Tamtéz.

101 Tamtéz, s. 9.

102 Tamtéz, s. 18.

103 Tamtéz, s. 24.
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heterogenni tfidé (napt. pfizptisobovat vyuku individudlnim potiebam zaka, vyuzit

diagnostické postupy, umét pracovat s klimatem tiidy, atd.)1%4

V piimé edukaéni &innosti zaméfené na etnicky rozmanité §kolni prostiedi viak MSMT piilis
konkrétnich postupti nenabizi. Jakym zplisobem spravné pedagogicky pusobit v takovém

prostiedi se vénuji také nestatni neziskové organizace.

3.2 Neziskové organizace

V oblasti statni sféry doSlo v ramci vzdélavani zdka-cizinci k ur€itému posunu a nové
pedagogické strategie zohlediuji demografické zmény poslednich let ve Skolnim prostiedi.
MSMT vydalo n&kolik natizeni a usneseni, které se této problematice vénuji, jak bylo

zminéno v piedchozi kapitole.

Dalsi dilezitou skupinou, kterd se aktivné angazuje ve vzdélavani zakl-cizincl a zabyva
se problematikou etnopedagogiky jsou neziskové organizace. Neziskovych organizaci, které
se v Ceské republice zabyvaji problémem migrace, integrace a vzdélavanim cizinct je velké
mnozstvi. Dale proto bude stru¢né predstaveno pouze nékolik vybranych organizaci, které

jsou v soucasné dobé viditelné a slysitelné, nebo se kterymi jsem se dostala do styku.

3.2.1. Meta 0.p.s.

Meta 0.p.s. je neziskova organizace, ktera vznikla v roce 2004. Jejim cilem je pfredevsim
podpora cizincil V rovném piistupu ke vzdélani a pracovni integraci a podpora pedagogl a

skol, které se potykaji se specifickymi potfebami zaki s odlisnym matefskym jazykem.%®

Aktivity Mety o.p.s. se zaméfuji na migranty bez rozdilu zemé pavodu, pedagogické

pracovniku vSech typl Skol a laickou vefejnost. Nasleduje vycet sluzeb, které konkrétné tato

neziskova organizace svym klientim bezplatné nabizi:
e pomoc V piistupu ke vzdélani a préaci lidem s jazykovymi a kulturnimi bariérami
e organizace jazykovych kurzl riznych Grovni

e realizace doucovani a ptipravy na potiebné zkousky (s vyuzitim dobrovolnik)

104 MSMT. Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2020. [onling] 2014. [cit. 1-2-2017] Dostupné
z: http://lwww.vzdelavani2020.cz/images_obsah/dokumenty/strategie-2020_web.pdf
105 META. Kdo jsme. [online] 2014. [cit. 5-2-2017] Dostupné z: http://www.meta-ops.cz/kdo-jsme
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e poradani akreditovanych seminafii pro stavajici ¢i budouci pedagogy
e sprava metodického informacniho portalu www.inkluzivniskola.cz

e vytvareni metodickych a vyukovych materiala

Organizace se aktivné vénuje i online informacni ¢innosti. Pod jeji spravu spada informacni
portal inkluzivniskola.cz!%, ktery nabizi piehledné a ucelené informace o vzdélavani cizinci.
Cilovou skupinou tohoto portalu jsou cizinci, ktefi chtéji ziskat potfebné informace
0 moznostech vzdélavani v CR a ugitelé, ktefi potiebuji ziskat informace a materialy potiebné
k vyuce zakii-cizinct. Cizinci a pedagogové zde najdou nezbytnou legislativu, konkrétni
postupy pfi jejim uplatiiovani, metodiku vyuky v etnicky rozmanitém Skolnim prostfedi a

uzitecné studijni materialy.

3.2.2 Slovo 21 z.s.

Slovo 21 z.s. je nevladani neziskova organizace, kterd vznikla v roce 1999 v Praze s cilem
ptispét k budovani multikulturni spolecnosti a lepSimu souziti kultur. Tato organizace byla

vybrana z diivodu mé pozitivni zkuSenosti s jeji Cinnosti.

Slovo 21 se zaméfuje na dvé hlavni oblasti. Tou prvni jsou aktivity usilujici o zlepSeni
postaveni Romt v Cesku a tou druhou jsou aktivity zaméfujici se na cizince ze tietich zemi.
Organizace se zabyva cizineckymi integratnimi projekty a moZnostmi vzdélavani cizincii

v ramci Ceského Skolniho prostfedi. Mezi své hlavni cile organizace tadi:

e boj proti rasismu a xenofobii
e ochrana lidskych prav a rozvijeni jejich dodrZovani
e vytvafeni multikulturni spolecnosti

e zlep$ovani medialniho obrazu mensin'%’

V ramci aktivit zaméfené na integraci cizincl je tfeba zminit projekt Rodina Odvedle, ktery
se sblizuje ¢eské rodiny a rodiny migrantlim prostiednictvim spolecné vecete a které¢ho se od
jeho vzniku vroce 1999 zacastnilo jiz 1232 rodin. Slovo 21 realizuje vice projektd,
zaméienych na integraci cizincl, predevSim na jejich vzdélavani. To je pro organizaci
klicové. Aktualnim projektem, ktera je tfeba zminit je projekt Inspirace pro inkluzi na ¢eskych

skolach.

106 META. Kdo jsme. [online] 2014. [cit. 15-6-2017] Dostupné z: http://www.inkluzivniskola.cz
lo7 SLOVO 21 zs. O nds. [online] 2017. [cit.  15-6-2017] Dostupné  z:
http://www.slovo21.cz/?option=com_content&view=article&id=295
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Cilem tohoto projektu je zvysit kvalitu vzd€lavani prostfednictvim rozvoje a posileni
inkluzivniho vzd¢lavani na vybranych zakladnich a stfednich Skolach v Praze a podpofit
rozvoj socialnich a obcanskych dovednosti zakti i pedagogl. Za timto ucel organizace
vytvofila metodiku vyuky zaku—cizinci s ndzvem Inspirace pro inkluzi, kterd nabizi nové
metody prace pedagogi s heterogenni skupinou zakd. Dalsi ¢innosti v ramci tohoto projektu
je pétidenni seminaf pro $koly a jejich pedagogy, ktery nese nazev Mala letni Skola. Jedna se

0 systematickou piipravu ucitelii na etnicky heterogenni skupinu zaki.%®

Organizace nabizi dalsi seminaie pro pedagogy, jako je naptiklad Mezikulturni kurz, skoleni
pracovnikii vetfejné spravy na posileni interkulturnich kompetenci nebo multikulturni
workshopy pro Skoly. Aktivity této organizace jsou piinosné predev§im pro zlepSeni
odbornych schopnosti pedagogi pii vyuce zaki—cizincd, tedy vedou k praktickému rozvoji

etnopedagogiky.

3.2.3 SdruZeni pro integraci a migraci

Sdruzeni pro integraci a migraci (SIMI) je lidskopravni neziskova organizace hajici prava
cizincti Zijicich v Ceské republice. Jedna se o nastupnickou organizaci Poradny pro uprchliky,
ktera vznikla v roce 1992. Hlavni ¢innost, kterou organizace vykonavam smérem k cizincim
Zijicim na tizemi CR. SdruZeni svou &innosti také ovliviiuje legislativu v oblasti migrace
a uprchlického prava. Jeho snahou je pomoci podavani podnétl, publikovani odbornych
¢lankd a lobovani je lepsi a vst¥icn&j§i nastaveni podminek pro Zivot cizincti v CR. Kromé
poradenské a advokacni cCinnosti organizace zajiStuje také bezplatné zprostfedkovani

dobrovolnych ugiteli eského jazyka pro cizince.®®

Proces vyuky ¢eského jazyka dobrovolniky Vv praxi vypada tak, ze se cizinec, pozadujici tuto
sluzbu sam aktivné oslovi organizaci. Pracovnik organizace posoudi zadost a ze seznamu
dobrovolnikt, ktefi pro organizaci pracuji, vybere vhodného kandidata. Nasledné dojde
k setkani dobrovolnika s klientem, ujasnéni podminek a podepsani dohody o dobrovolnické
¢innosti. Dobrovolnik se pak s cizincem setkava na vlastni zodpovédnost s tim, Zze SIMI na

cely proces dohlizi pravidelnymi reporty o prib&hu vyuky.1*

18 SLOVO 21. Inspirace pro inkluzi na prazskych skolach. [online] 2017. [cit. 15-6-2017] Dostupné z:
http://www.slovo21.cz/index.php/extensions/inspirace-pro-inkluzi-na-prazskych-skolach

109 SDRUZENI PRO INTEGRACI A MIGRACI. O nds. [online] 2017. [cit. 18-6-2017] Dostupné z:
http://www.migrace.com/cs/organizace/o-nas

110 Vlastni zkuSenost dobrovolné spoluprace s touto organizaci.

40



SIMI se podili na dalsich projektech, které napomahaji zlepsit postaveni cizincti u nas, a to
mimo jiné i zaméfenim se na vzdélavani cizincti. Mezi n¢ aktudlné patii projekt Crossing
borders, jehoz realizace probiha od listopadu 2016 az do ¢ervna 2018. Tento projekt sleduje
asistenéni a vzdélavaci linii na $kolach v Ceské republice. Jeho cilem je zvysit povédomi zaku
Z8, SS a pedagogii o migraci a zapojit je do procesu integrace za piimého kontaktu s cizinci.
Projekt ma také usnadnit zaélenovani zakd s odlisnym matefskym jazykem a vybavit
pedagogy znalostmi pro praci s témito zaky. Soucasti projektu je Skoleni pro pedagogy, série
seminafi pro studenty a moznost vyuziti asistence interkulturnich pracovniku pedagogy
skoly, zaky i jejich rodi¢i.}!

Je zjevné, 7e aktivity neziskovych organizaci zaméfenych na integraci cizincti v CR jsou
etné. Rada z nich prakticky fe$i problém zaélefiovani zakt — cizinct do eskych tfid pomoci
vyuky cestiny jako druhé jazyka, ale také potfddanim seminaiti pro pedagogy, ktefi Casto

nemaji se Vzdélavanim v etnicky rozmanitém prostfedi Zadnou zkuSenost.

3.3 Odborna pripravenost pedagogi

Otazka ptipravenosti stavajicich i budoucich pedagogi na praci s zaky—cizinci je v souvislosti
s praktickym vyuZitim etnopedagogiky zésadni. V piipadé€, Ze sami pedagogicti pracovnici
nemaji potiebné kompetence vyuky v etnicky rozmanitém Skolnim prostfedi, je proces
zaclenéni zakl z jinych zemi a s jinym matetskym jazykem obtizny.

Zaci—cizinci se po piichodu na §kolu potykaji s mnoha bariérami. Je proto pro né také velmi
dillezita dobfe pfipravena pifijimaci procedura, protoze tyto déti mohou zaZzivat kulturni Sok,
rizné emociondlni problémy, a predevSim jazykovou bariéru, kterd zpisobuje obtizné
zapojeni se do aktivit s ostatnimi zaky. Dal$im kritériem pro hladky prubéh zaclenéni je fakt,
ze z4ci-cizinci mohou ptichédzet ze zemi, kde je vzdé€lavaci systém odliSny od naseho. Nékteré
pfedméty jsou pro né uplné nové, stejné tak Casto pozadavky na domadci pifipravu nebo
pomicky. Azylanti se mohou potykat sproblémem nedostateného vzdélani z divoda
valecnych nebo jinych konfliktl ve vlastni zemi. Tak ¢asto dochézi k jejich nestandartnimu

zafazeni do piili§ nizkého roéniku. Takové déti potiebuiji velkou pozornost u¢iteld.*'?

111 SDRUZENI PRO INTEGRACI A MIGRACI. (2017) Projekty. [online] 2017. [cit. 18-6-2017] Dostupné z
http://www.migrace.com/cs/delame/projekty

12 META. Bariéry cizincii na ceské Skole. [online] 2014. [cit. 18-6-2017] Dostupné =z
http://www.inkluzivniskola.cz/migrace/bariery-cizincu-na-ceske-skole
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Sdruzeni META vyjmenovava né€kolik problematicky bodd, spojenych s pfichodem zaka-

cizince do nové skolni tfidy:

e zazivani emocionalniho traumatu a ztraty v zemi ptuvody

e zazivani kulturniho Soku

e odlouceni od svych rodicti nebo opatrovnikti

e emocionalné frustrovani rodice

e utrpeni propadu ve svém Zivotnim standardu

e 7iti v rodinach, které maji omezené prostredky

e docasné ubytovani a Casté stiidani skol

¢ nedostate¢nd znalost CeStiny

e prerusené nebo zadné vzdelani v zemi pavodu

e rodiny bez znalosti svych prav ve vzdéldvani a v socidlni oblasti a s tézkostmi
v komunikaci se skolou

e zazivani Sikany a/nebo izolace

e omezena prava v daliim vzdélavanitt®

Podle Prichy je nezbytné, aby soucasny pedagog mél patfi¢né interkulturni kompetence. Tato
soucast profesni vybavenosti ucitell ma zajistit predevSim to, aby ucitelé byli schopni vést
vyuku ve tfidach kulturné a etnicky heterogennich. Hlavnim problémem, ktery v ptipraveé
pedagogu vyvstava je, jak vibec ucitele na multikulturni edukacni situaci pfipravit. V zemich,
které jsou teprve ve stadiu koncepci pro zaclefiovani multikulturni ptipravy do celkové
profesni piipravy uciteld, je hlavnim smyslem ptipravy tedy osvojeni kompetenci pro
interkulturni komunikaci. Tim se rozumi schopnost ucitele komunikovat s zaky etnickych

mensin se stejnymi efekty jako komunikovat s zaky majoritni populace.*

V zemich, kde je integrace jiz realizovéana, se ve vyzkumu pokrocilo a zkouma se, na kolik
je multikulturni p¥iprava ugitelti efektivni. Cetné americké, australské a kanadské vyzkumy
dokladaji, Ze jakkoliv jsou postulaty o potiebé multikulturni pfipravenosti pedagogl
piesvédcivé a dané kurzy metodicky propracované, efekty v edukacni realité tfid jsou velmi

nejasné. !

13 META. Bariéry cizincii na ceské Skole. [online] 2014. [cit. 18-6-2017] Dostupné z
http://www.inkluzivniskola.cz/migrace/bariery-cizincu-na-ceske-skole

114 pRUCHA, Jan. (2002), s. 203.

115 Tamtéz, s. 204.
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Podle vyzkumu Nikoly Plockové z roku 2015 jsou Ceské zakladni Skoly a jejich pedagogové
na ptichod zakt—cizincti do béznych tiid z hlediska legislativy dobfe informovani. Potiebné
informace ziskavaji ptimo od MSMT, nebo neziskovych organizaci. Vétsina $kol se se
integraci novych zakti—cizinci nebrani, fidi se principy inkluzivniho vzd€lavani a
spolupracuje s pfisluSnymi organizacemi. Z vyzkumu také vyplyva, ze snahou Skol je i
podpora dal§iho vzdélavani pedagogi pro interkulturni kompetence. Limitujicim faktorem
jsou vsak finan¢ni prostiedky. Dalsimi nedostatky pro hladky pribéh procesu integrace zaki—
cizincl do Ceskych tiid je absence metodicko-didaktického materidlu pro vyuku téchto zakt a
vhodnych materidli a ucebnic pro tyto Zzaky. VétSina uciteld ziskavad informace od
neziskovych organizaci nebo z internetu. Zavérem vyzkumu je stanovisko, ze ucitelé jsou 0
problematice vzdélavani zaka-cizinci dobfe informovani, ale chybi jim dostatek potfebného

materialu a u¢ebnic.8

Vyznamnou Ulohu ve vzdéldvani stdvajicich pedagogii hraji jiz zminéné neziskové
organizace. Ty se aktivné podili na tvorbé a realizaci odbornych seminaid pro pedagogiky,
tvorbé a spravé online informacnich portala, které dle vyzkumu ucitelé Casto vyuzivaji pfi

hledéani potfebnych informaci, metodickych a dal§ich materiala.

Druhou dtileZitou oblasti v ramci profesni pfipravenosti ucitelli na vzdélavani zakl—cizinct
je oblast pregradualni piipravy uciteld. Obsah této piipravy by mél byt podle teze studie

117

Sociokulturni handicap a profesni priprava ucitelii~" rozdélen do nasledujicich Ctyt oblasti,

které spolu izce souvisi:

e Osobnostné socialni priprava — cilem této pfipravy by mélo byt rozvoj a posileni tzv.
interkulturni sensitivity v oblasti prace s zaky v etnicky, kulturné a jazykové
heterogennim prostfedi, ktery by mé reflektovat kulturni diverzitu. Dilezita je
eliminace predsudkt a stereotypti. Pfiprava by se m¢la konat v ramci predméti, které
jsou na pedagogickych fakultach jiz zavedeny, jako je naptf. Osobnostné socialni
rozvoj.

e Odborna priprava predmétova a didaktickd — ziskdni dostatku teoretickych

znalosti interkulturni povahy (interkulturni psychologie, interkulturni komunikace,

116 PLOCKOVA, Nikola. Integrace Zdka cizince do procesu primdrniho vzdélavani. Praha, 2015. 80 s.
Diplomova prace. Univerzita Karlova, Fakulta pedagogicka. Vedouci prace PhDr. Jana Stara, PhD. S. 69.

17 ZACHOVA, Markéta. Sociokulturni handicap a profesni priprava uciteli. Praha, 2016. 28 s. Teze dizertaéni

prace. Univerzita Karlova, Fakulta Pedagogicka. Vedouci prace doc. PhDr. Hana Kasikova, CSc.
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teorie bilingvismu, atd.). Didaktickd piiprava musi zohlediiovat praci s détmi
zZ odlisného sociokulturniho prostfedi. Student nasledné musi byt schopen formulovat
vyukové cile, ptizpisobit vyukové metody a zptisob hodnoceni pro tuto skupinu zakd.

e Priprava na vyuku ¢eského jazyka jako druhého jazyka — vSichni studenti by méli
absolvovat povinny zdklad znalosti principti vyuky ceského jazyka jako druhého
jazyka. S tim souvisi schopnost diagnostikovat jazykové kompetence zaka — cizince.

e Provazanost teorie s praxi — studenti by méli mit moznost prakticky se béhem studia
vyzkouSet vyuku v heterogenni tfid¢ s piitomnosti Zzakd s odliSnym matefskym
jazykem, etnicitou a kulturou. Dilezita je také reflexe této prace. Posilena by méla byt

spoluprace fakult s neziskovym sektorem, ktery se orientuje na zdky—cizince.!!8

Studie shrnuje, ze dil¢i analyza provadéna na vybranych univerzitnich pracovistich poukazala
na rezervy. Vyplynula jednoznacna potieba sjednotit a doplnit vysokoskolskou ptipravu o
vySe zminéné oblasti a zddouci témata. Tuto potfeba vycitili i sami studenti. Pedagogické
fakulty jsou v oblasti profesni pfipravy studentll na praci v etnicky a jazykové heterogennich
skupindch v soucasnosti v ranné¢ fazi a celi nevyhnutelnym zméndm v pfistupu k této

problematice.'*°

118 7 ACHOVA, Markéta. (2016) S. 12-13.
119 Tamtéz, s. 20.
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4. Vyzkumna ¢ast
4.1 Charakteristika vyzkumu

Vyzkumna ¢ast se zaméiuje na zaky—cizince, ktefi prosli a prochazi procesem zaclenovani
do béznych ceskych tfid bez piedchozi znalosti ¢eského jazyka. Zasadni jsou postiehy a
nazory téchto zaka, tykajici se vyuky v etnicky rozliéném prostiedi na ¢eskych zakladnich

Skoléch.
Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu je zjistit, jaky je pohled zakii-cizinct na proces jejich zaclenovani a vyuky
vramci ceského Skolniho prostfedi. Jaké jsou podle jejich nazorGi moznosti a miry

podpirnych aktivit ve Skolském systému u nas.
Hlavni vyzkumna otazka

Jak vypada pedagogicko-vychovna ¢innost v etnicky a kulturné rozmanitém $kolnim prostiedi

a proces zaclenovani do ¢eskych tfid z pohledu zaki-cizinci?
Specifické vyzkumné otazky

e Jak probihalo studium a vyuka ¢eStiny z pohledu Zakti—cizinct?

e Jaké jsou vztahy mezi zaky jiné narodnosti a zbytkem tfidy z pohledu zakt-cizinct?

e Jak probihala vyuka z pohledu zaku-cizinci?

e Jakou roli hraje kulturni a etnicka odliSnost v moZnostech vzdélavani se v ¢eskych
Skoléach z pohledu zakl-cizinct?

e Jaké jsou moznosti integrace do Ceského Skolniho a obecné spolecnosti z pohledu

zakua-cizincu?

Vyzkumna ¢ast je zpracovana metodami kvalitativniho vyzkumu. ,,Kvalitativni pristup je
proces zkoumanych jevit a problémii v autentickém prostiedi s cilem ziskat komplexni obraz
techto jevii zalozeny na hlubokych datech a specifickém vztahu mezi badatelem a ucastnikem
vyzkumu. Zamérem vyzkumnika provadéjiciho kvalitativni vyzkum je za pomoci celé rady

postojii rozkryt a reprezentovat to, jak lidé chapou, prozivaji a vytvireji socidlni realitu. “*?°

120 SVVAIVU(VZEK, Roman (2007). Kvalitativni pfistup a jeho teoretickd a metodologickd vychodiska. In:
SVARICEK, Roman a kol. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach. S. 17.
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Metoda kvalitativniho vyzkumu byla vybrana ztoho divodu, Ze umozni proniknout do
hloubky problému, ktery je reprezentovany nézory a postoji jednotlivych respondentti. Tento
typ vyzkumu ziskdvd podrobny popis dané situace a probihd v pfirozeném prostiedi
respondenta (v domacnosti). Mezi nevyhody kvalitativni vyzkumu patéi ¢asova naroc¢nost

sbéru a analyzy dat, nemoznost zobecnéni vysledkll a nebezpeéi subjektivity badatele.'?*

Pro kvalitativni vyzkum byl zvolen design piipadové studie, diky které¢ je mozné diukladné
analyzovat né¢kolik vybranych piipadi. Piipadova studie patii mezi zakladni vyzkumné
designy, diky kterym lze dany ptipad pochopit v jeho pfirozeném prosttedi. Pfipadova studie
se pouziva v piipadech, pokud se ptame, jak nebo pro¢ probihaji urcité udalosti. Jeji vyhodu
je, Ze je srozumitelna vétsimu okruhu étenaiti, nejenom odbornikiim a védcim. Nevyhodou je

jista subjektivita vyzkumnika, nemoznost zohlednéni na dal§i ptipady.1?2

Sbér dat prob&hl pomoci rozhovoru a pozorovani. Rozhovor byl polostrukturovany a otazky
byly ptipraveny piedem. Polostrukturovany rozhovor je tvofen kostrou témat a otazek, které
chce autor béhem rozhovoru probrat. Tazatel md moznost se béhem rozhovoru od
pripravenych okruhii odklonit a zabyvat se tim, co v danou chvili respondent povazuje za

dilezité. Je tedy nutné, aby tazatel m¢l znalosti k tématu a byl dobie pfipraven.

4.2 Postup sbéru dat a nasledného vyhodnoceni

Sbér dat pomoci polostrukturovanych rozhovort se konal v kvétnu a ¢ervnu 2017. Rozhovory
byly vedeny v domacim prostfedi respondenti a byly jim kladeny otazky na ptredem
pfipravend témata. Vyzkumu se Ucastnily celkem tii déti—cizinci, jejichz vék byl v dobé
konani rozhovorit 9, 15 a 16 let. Vybér respondenti byl zdmérny. Cilem bylo provést
rozhovor s détmi-cizinci rtizného véku. VSichni respondenti jsou syrské narodnosti na
komunikativni trovni hovoti ¢eskym jazykem. BohuZel se mi nepodatilo sehnat respondenta
jiné néarodnosti. U rozhovoru byl vzdy jeden tazatel a jeden respondent. Po domacnosti se

obcas pohybovali sourozenci nebo rodice, ktefi se ale do rozhovort nijak nezapojovali.
Respondent i jeho zakonny zastupce byli vzdy nejprve na zacatku seznameni s pouzitim
rozhovoru pro ucely diplomové prace a dotazani, zda schvaluji, aby byl rozhovor nahravan

na diktafon. Pfed zapocetim samotného rozhovoru byli respondent i zakonny zastupce

2L HENDL, Jan (2005). Kvalitativni vyzkum: zdkladni metody a aplikace. S. 173.
122GEDLACEK, Martin (2007). Piipadova studie. In: SVARICEK, Roman a kol. Kvalitativni vyzkum
Vv pedagogickych védach, s. 97.
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informovani o obsahu a zaméru vyzkumu a bylo jim piiblizeno téma prace. Zaroven byli

vsichni obeznameni o poskytnuti anonymity a pouziti jinych jmen ve vysledné praci.

Pribéh rozhovoru byl vzdy hladky a veden v uvolnéné a pratelské atmosfére. Délka kazdého
rozhovoru byla vzdy kolem c¢tyficeti minut. Béhem rozhovora byla také sledovana mimika,
gestikulace, intonace a chovani déti. Respondenti byli otevieni a neméli problém vyjadrit

svoje niterné pocity i negativni nazory.

Po realizaci vSech rozhovori nasledovala doslovna transkripce, tedy prepsani do pisemné
podoby. V piepisu byly zaznamenavany i neverbalni projevy respondenti a soucasné
nepozménén pouzity slang, ¢i mluvnické chyby respondentli. Jako forma analyzy ziskanych
dat byla zvolena technika otevien¢ho kddovani pomoci metody tuzka a papir. Kazdy rozhovor
byl rozdélen na jednotlivé kody, mezi kterymi byla zjistovana opakujici se shoda. Na zaklade

této shody byly vytvoteny oblasti, z kterych vznikly jednotlivé ptipady.

Odpovédi na vyzkumné otazky, které byly respondentiim poklddany a zhodnoceni vysledkt

vyzkumu jsou ptiblizeny v kapitole 4.7.
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4.3 Otazky pro respondenty

e Jak u Vés probihaly ptipravy na vyuku v ¢eské skole?

e Jakou jste m¢l/a Groven znalosti ¢eského jazyka pii nastupu do ¢eské skoly?

e Jakym zpusobem probihalo Vase roziazeni do rocniku?

e Jak probihala vyuka ¢eského jazyka po nastupu na Skolu?

e Ugcastnil/a jsi se kurzii &estiny pro cizince?

e Mc¢l/a jste pocit, ze jsou pro Vas kurzy CeStiny piinosné?

e V ¢em byly pfinosné a co Vam chybélo na kurzu Cestiny?

e Existovaly i jiné zplsoby vyuky ceStiny nez piipravené kurzy na Skole? Jestli ano,
tak jaké? Ucastnil/a jste se jich?

e Popiste mi, jak jste se citil/a pii nastupu do nové ttidy?

e Popiste mi, jak se k Vam chovali ostatni zaci? Jaka byla pozitiva a jaka negativa?

e Miuzete srovnat chovani spoluzaki s dobou po nastupu na Skolu a s dobou soucasnou?
Pokud jsou rozdilné, co podle Vas vedlo ke této zmeéng&?

e Jakym zpusobem probihala bézna vyuka?

e Me¢l/a jste k dispozici pedagogického asistenta? Pokud ano, byla podle Vas jeho
pomoc efektivni? Pokud ne, proc?

e Jak byste ohodnotil/a pfistup pedagogii k Vam?

e Veénoval se Vam pedagog individudlné? Pokud ne, proc? Pokud ano, popiste jakym
zpiisobem to probihalo?

e Bylo pro Vas obtizné porozumét zadavanym ukoliim a probirané latce jak z hlediska
jazykového, tak obsahového?

e V piipadé, Ze jste mél/a problém s probiranou latku, na koho jste se mohl/a obratit?
Byl tou osobou Vas pedagog?

e Popiste, jak jste se citil/a v ramci komunikace s Vasim pedagogem, piip. asistentem?

e Vyhovoval Vam material, ze kterého jste danou latku ve Skole probirali? Kdo
ho ptfipravoval? Popiste negativa a pozitiva.

e Vyhovoval Vam materidl, ze kterého jste se ucil/a Cesky jazyk? Kdo ho ptipravoval?
Popiste jeho negativa a pozitiva.

e Co si myslite o respektu pedagoga k Vasi kulturni odlisnosti od zbytku tfidy? Jak

se projevoval?
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Jaky ma podle Vas vliv Vase kulturni, etnickd a ndbozenska na bézné souziti s VasSimi
spoluzéky? Popiste negativa a pozitiva.

Domnivate se, Ze je pro Vas Vase kulturni, etnickd a ndbozenska jinakost hendikepem
Vv ramci Vaseho studia? Pokud ano, tak proc?

Drzite svoje kulturni zvyky a tradice v rodinném prostiedi? Pokud ano, tak jaké?

Co si myslite o tom, dodrzovat Vase kulturni zvyky a tradice i v Ceské republice?

Je Vam blizka ceska kultura? Pokuste se fici, v ¢em je Vam blizkd a v ¢em je Vam
cizi.

Domnivéate se, Ze je dulezité naulit se ceskym zvykiim a tradicim, abyste zde mohli

spokojen¢ 7it? Proc?
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4.4. Respondent A — Omar

Omar piiSel se svou matkou a dvéma sestrami do Ceské republiky, kdyz mu bylo 13 let. Jeho
otec zije v Ceské republice jiZ pies deset let na zakladé povoleni k trvalému pobytu. Od chvile
vypuknuti valky v Syrii v roce 2012 se jeho otec snazil ziskat povoleni k pobytu v Ceské
republice i pro svou rodinu, aby se ptedesel redlnému dopadu véle¢ného konfliktu na své
nejblizsi.

To se mu podafilo v &ervnuroku 2014. Piichod do Ceské republiky s povolenim
k dlouhodobému pobytu bylo mozno uskute¢nit legalné za uc¢elem spole¢ného souziti rodiny.
Celé rodina se usidlila v Praze a bylo nutné se pfipravit na budouci integraci do ceské
spole¢nosti. Pro Omara i ostatni déti to znamenalo predevSim vyrovnat se se ztratou svych
dosavadnich pratel a celit novému, cizimu kolektivu déti ve Skole, kam mél nastoupit.
Nejvétsi piekazkou byla podle jeho slov neznalost ¢eského jazyka. ,,No jd jsem nic neumeél. Ja

¢

Jjsem umeél ahoj, dobry den a jak se mas no.*

Nicmén¢ Omar je ucenlivy, otevieny a optimisticky Cclovek, ktery se podobnymi
,,prekazkami“ dovedl dobie a rychle vyporadat. Do Ceské republiky piisel 4. &ervna 2014. Do
ceské zakladni Skoly nastoupil pak 4. zafi 2014 a byl zatazen do sedmé tiidy. Kromé& n¢ho ve
tfidé zadny jiny cizinec nebyl, a tak se cela tfida do konfrontace s cizincem, etnicky, jazykové

a kulturné odliSnym spoluzakem, dostala poprvé.

Priprava na vstup do ¢eské Skoly

Omar vypoveédél, ze se na vstup do Ceské Skoly nijak zvlast' neptipravoval. Jeho rodina
neméla ponéti o tom, ze je mozné se ucastnit piipravnych kurzl cestiny pro cizince, které
organizuji neziskové organizace. Uroveii znalosti ¢eského jazyka pii nastupu u néj byla velmi
nizkd. Omar uvedl, Ze jedinou systematickou pfipravu pred vstupem do Skoly, mu zajistilo
Ustiedi muslimskych obci v megité na Palmovce a to zcela zdarma. ,,Jesté jsme chodili do
mesity na hodiny cestiny... to zaplatil ten, co jako by vlastnil tu mesitu...“. Pfesto z jeho

hlediska byla tato ptiprava ¢asove¢ i obsahové nedostatecna.
Vyuka ¢eského jazyka na Skole

Omar uvadi, Ze po nastupu do Skoly navstévoval 1 kurzy ceStiny organizované na Skole.
Pomocny kurz hodnoti jako pfinosny, ale naro¢ny. Ocekaval, ze se nauc¢i gramatiku, kterou

ho ale podle jeho slov na kurzu nenaucili. ,,Mné chybélo ty, jako by, jak mam treba napsat
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tvrde a mekké i. Diktat, jakoby to, jak mam psat, to bylo nejtézsi. To mi chybelo.“ Piesto ho
celkove shledava jako uziteny a dilezity.

Vlastni iniciativa pri studiu ceStiny

Po néstupu do skoly Omar uvadi, ze se m¢l vlastni zdjem na tom, se ceStinu naucit
co nejrychleji. Ze své vlastni iniciativy pozadal svého otce a zakoupil si ucebnici CeStiny,
ktera nese nazev Cestina pro Araby a napsal ji syrsky orientalista Zijici v Ceské republice

Charif Bahbouh. Samostudium na zdklad¢ této knihy doma po skole mu podle jeho vlastnich

slov pomohlo nejvice. ,,Jo, to mi pomohlo hodne. Mél jsem na to doma klid.
Roziazeni do ro¢niku

Omar byl na zakladni $kole zatazen do sedmého ro¢niku, ktery jiz absolvoval na zékladni
skole v Syrii. Podle jeho slov byl hlavnim diivodem neznalost ¢eského jazyka. Neprobéhlo ani
zadné prezkouSeni. To je béznd praxe. Omar se domniva, Ze to je spravné feSeni, protoze
prvni rok na Skole pouze naslouchal a z divodu jazykové bariéry se nebyl schopen nic nového
naucit.

Pribéh bézné vyuky

Podle Omara fakt, ze byl ve tfidé zak—cizinec nemél na béznou vyuku nijak vyznamny vliv.
Hodina byla vedena naprosto stejné, jako kdyby tam Omar nebyl. Zohlednéna byla jeho
jazykova nepftipravenost, a tak cely prvni rok Omar pouze sed€l a pozoroval prubéh vyuky.
Nebyl zkousen, pouze ptijimal informace a ucil se ¢eskému jazyku. ,,Tam jsem sedél a nic
jsem nedélal. Jenom jsem ten prvni rok se podival, jak pracovali a tak. Postupné se stale vice
a vice zapojoval s pomoci ucitele 1 spoluzadkt. Druhy rok jiz pracoval za stejnych podminek

jako ostatni Zaci.
Vztah a pristup uditele

Vztah s ucitelem Omar hodnoti pozitivn€. Ucitel mu béhem vyuky prvni tfi mésice pomahal
tak, Ze mu individualng vysvétloval latku v anglicting. Ucitel byl podle Omara byl velmi
vstiicny a hodny. Omar mél zprvu obavy z komunikace v disledku neznalosti CeStiny,
ale ty postupné zmizely. ,,No jako by casto nechtél jsem mluvit, protoze jsem se bdl, Ze reknu
néco Spatné. A casto jako by jsem Fikal misto vy ty a misto mate mas a takhle jako by. Ale ted’
uz to je v pohode. *“ Ptistup ucitele k etnické odlisnosti byl podle vypoveédi Omara piijatelny,

pfestoze zminil, Ze si z ného nékteti ucitelé kvili tomu délali legraci. Tu ovS§em Omar bral
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stejné tak Vv zertu. ,, Nekteri ucitelé a ucitelky brali to jako sranda, oni se smali a Fikali néjaky

‘

kecy. To ale méla byt jako sranda. Ja jsem se smdl s nima.
Vztah a pristup spoluzaki

Své pocity bezprostiedné po prichodu na Skolu popisuje Omar jako ,,divné“, citil se zmateny.
To trvalo podle jeho slov asi dva tydny. Brzy se spratelil s n¢kolika spoluzaky, ktefi mu
béhem vyuky pomahali, probirané téma mu piekladdali do anglictiny. Ne vSichni spoluzéci
vSak byli hned prtatel§ti. Zprvu mélo hodné spoluzékt vyhrady k islamu. ,,Hodnée zZaci méli

jakoby kecy 0 isldamu a tak. Ale ja jsem neposlouchal, ja jsem bral jako by normalné. Ale ted

je vV pohode. “ To se podle né&j brzy zménilo.
Vyvoj vztahu se spoluzaky

Omar popisuje vyvoj vztahu se spoluzaky smérem k lepSimu. Je pratelsky a vesely. Prvotni
nepatiicné poznamky k jeho etnické a nébozenské odliSnosti bral s nadhledem. Zménu
ptistupu spoluzakt k jeho vlastni osob¢ vidi jako nasledek své otevienosti a chuti pomoci
spoluzékim s uc¢ivem. Jako svou silnou stranku uvadi matematiku. Jako dal$i divody uvadi
svou bezproblémovost a zlepsujici se znalost cestiny. ,,Ted uz je stokrat lepsi. Vsichni mé maj
radi. Ja jako by jsem byl v pohode, jsem nedélal Zadny problémy. Ja jsem se snazil byt
normalné v pohode. “ Presto zminuje, Ze se doposud nerad modli ve Skole, protoZe ostatni
spoluzaci na to reaguji nevybiravé (pofizuji videozaznamy, povzbuzuji ho, atd.), i pfes to, Ze

je to jeden ze zékladnich piliit isldmu.
ObtiZnost uciva

Obtiznost uciva byla podle Omara pfijatelna a pfevazné srovnatelna s obtiznosti uéiva v Syrii.
Samoziejm¢& urcity vliv pocatecnich tézkosti, spojenych s ucivem, pfisuzuje neznalosti
ceského jazyka. Nejveétsi problém Omar mél a stile ma s jednim konkrétnim predmétem —
ptirodopisem. To pfisuzuje stylu uceni konkrétniho vyucujiciho v odpovédi na otadzku, zda by

mohl byt divodem nesrozumitelny obsah predmeétu si neni jisty.
Pomoc béhem Kkrizovych situaci

V piipad€ potieby pomoci Omar uvadi, Ze se mohl vzdy obratit na spoluzdky a svého
nejlepsitho kamaradda ve tfidé. Na ucitele se obracel pouze vyjimecné, protoze mu radi

pomohli kamaradi.

Material pouZivany pro studium

52



Ve skole se Omar ucil ze stejného materialu jako ostatni spoluzaci. Jeho zpracovani hodnoti
pozitivné. Zdal se mu vyhovujici a ,,dobry*. Jediny problém uvadi opét v souvislosti
s ptirodopisem, ale nedokaze konkrétn¢ jmenovat diivod. Jak jiz bylo zminéno, sdm vychazel

také z uCebnice Cestina pro Araby, ktera mu pfisla velmi piinosna.
Vliv etnické a kulturni odliSnosti na vztah se spoluzaky a vzdélavani

Omar nevnima svou etnickou, jazykovou a naboZenskou odliSnost jako vyznamny faktor
ovliviiyjici bézné souziti se spoluzaky ani vzdélavani. Uvadi, Zze zprvu sice spoluzaci méli
narazky na jeho ,,jinakost”, ale Omar to vzdy bral s nadhledem a postupné se to zmeénilo
K lepsimu. ,,Nekteri mi rikaji, Ze jsem Cernej a tak, ja to ale beru jako sranda. Ja to jako
by neberu vdzne. Mné to nevadi.” Domniva se, Ze nejvétsim problém v pozitivnim vztahu
mezi nim a jeho spoluzédky zprvu byla pfedev§im nébozenska jinakost. To se postupné
zménilo k lep§imu a v soucasné chvili jeho spoluzaci vnimaji isldm pozitivné. Na vzdelavani

kromé neznalosti ¢estiny podle Omara jeho kulturni odli$nost vliv neméla zadny.
Diilezitost zachovani vlastnich kulturnich zvyku a tradic

V rodiné Omara dbaji na dodrzovani svych kulturnich tradic a zvyki, které jsou v tomto
ptipad¢ silné spojené s nabozenstvim. Omar jmenuje napiiklad dodrzovani pistu v mésici
ramadanu, nebo pravidelné modlitby. Pfesto je v souvislosti s ,kontroverznosti“ islamu
V soucasnosti nucen své zvyky omezovat jako naptiklad modlitbu ve Skole. Coz ho vnitiné
mrzi, ale respektuje zajem vétSiny.

ey

Podle Omara je velmi dilezité, aby cizinci v Ceské republice Zijici, dbali na dodrzovani
vlastnich zvykl. ,,Je to diilezity podle mé. Podle nékterych Arabiui, a tak je to Spatné, aby
neméli néjaky problémy s néjakym Cechem. Ale podle mé je to dobry. Mné to bavi, kdyby
mé 1o nebavilo, tak bych jako by nedrzel pust nemodlil se a tak.” Jako divod uvadi,

ze je to tradice jeho predku, kterou chce zachovat.
MoZnosti zaclenéni do Ceské spole¢nosti

Omarovi je Ceska kultura velmi cizi. Hlavnim divodem je podle néj absence viry. Jako
konkrétni negativni aspekty ceské kultury uvadi konzumaci vepfového masa a alkoholu.
Tézko se s touto kulturou ztotoziiuje. Pfesto se domniva, Ze pro spokojeny Zivot v Ceské
republice jenutné se ceskym zvykim a tradicim naulit. ,,Prosté jako by je to
dulezity...(premysli)...abych abych védél, jak to tady je a jak Zijou a tak. Abych nevidel néco a

rekl, Ze to je divny. Je potieba se to naucit a védet.
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4.5 Respondent B — Aisa

Aise je v dobé konani rozhovoru 16 let. Do Ceské republiky piisla, kdyz ji bylo 14 let, to bylo
Vv Cervnu roku 2014. Aisa pfisla jako jedna ze tii déti se svou matkou ze Syrie za otcem, ktery
jiz nékolik let v Ceské republice il na zakladé povoleni k trvalému pobytu. Otec pracuje pro
palestinskou ambasadu jako fidi¢. V minulosti podporoval rodinu na dalku a jednou za cas
ji v Syrii navstivil. V nasledku dlouhotrvajici valky v Syrii se rozhodl pozadat ¢eské trady

0 povoleni k dlouhodobému pobytu za ti¢elem spole¢ného souziti rodiny na izemi.

Celd rodina se do Ceské republiky piemistila 4. Gervna 2014. AiSa méla tii mésice
na to se pripravit na vstup do ceské Skoly. Do Skoly nastoupila 4. zatfi 2014, zafazena byla
do osmé tiidy zakladni Skoly. Ve tfidé byla jedinou cizinkou a jeji spoluzaci i ucitelé se tak

s praci s etnicky, kulturné a nabozensky odliSnym zakem setkavali poprvé.

AiSa je velmi pohledna, inteligentni a uzaviend divka. Okolnosti spojené s pifichodem
do nového, ciziho $kolniho prostfedi snasela obtizné a velmi intenzivné je vnitiné prozivala.
,Tak jsem se bdla poprvé...jsem méla strach, stres... . Aisa je také velmi cilevédoma a jeji
vyborné Skoleni vysledky ji pomohly k tomu, citit se ve tfidé 1épe a v budoucnu se dostat

na vybranou stfedni Skolu.
Pribéh priprav na ¢eskou Skolu

AiSa se Kk otazce, jak se pripravovala na vstup do ¢eské Skoly, nejprve vyjadiuje negativng.
Jeji troven znalosti eského jazyka byla nizkd. Pozdéji si vzpomnéla, Ze pfed nastupem do
Skoly navstévovala lekce Cestiny, které probihaly v mesit¢ na Palmovce a které hradilo
Usttedi muslimskych obci. Tuto piipravu hodnoti jako nedostacujici. ,,4le i tydny jenom.

Jsme méli jenom tri hodiny pred Skolou.
Pocity po nastupu na ¢eskou $kolu

Jesté pred nastupem do Skoly AiSa méla velké obavy souvisejici s neznalosti CeStiny a také
postojem ostatnich spoluzaki k ni jako cizince. ,,Prvné jsem se bdla, ze budu chodit do skoly
avitbec neumim Ccestina a tak. Tak proto jsem se badla. A jinak jsem se bala taky,
Ze ti studenti...aby ti studenti se nechovali spatné proti mné a tak.“ Po nastupu do $koly podle

vlastnich slov byla ve stresu a mrzelo ji, Ze nema Zadné kamaradky.
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Vztah se spoluzaky

AiSa popisuje, Ze se vuci ni jeji novi spoluzaci chovali odtazité, v n¢kterych ptipadech uto¢né
(pouze verbdln€). Zaroven zmiiuje, ze se toto chovani postupné zménilo k lepSimu.
.wNO nejprve chovali uplné...ehmm...sileny. A pak jako to zlepsilo.* AiSa soudi, Ze hlavnim
davodem k tomu bylo, ze je muslimka. Postupné vztah spoluzaka k ni zlepSoval, coz Aisa
pfisuzuje predevsim tomu, Zze vynikala v matematice, anglictin€, francouzstiné a ostatni
spoluzaci si za ni chodili pro radu. ,,Ale Ze jsem dobra na matematiku tak oni jako za mou
prisli, abych jim vysvétlila, co z ty matiky a tak. Tak proto se to zlepsilo. A Ze jsem byla
vybornad na nékteré predméty, na anglictinu na francouzstinu a tak. Nekdy vzali mij sesit, aby
dopisovali a tak.“ Jako dal§i divod =zlepSeni vztahG se spoluzaky wuvadi zlepSeni

komunikativni znalosti ¢eStiny. Druhému diivodu vsSak neptisuzuje takovy vyznam.
Priibéh bézné vyuky
Podle Aisi vyuka probihala stejnym zptisobem, jako kdyby byla Ceska. Pfistup pedagoga

k ni byl upln¢ stejny, jako byl k ostatnim zakim. AiSa neméla ani zadného pedagogického

asistenta a ani zadnou individualni vyuku.
Vyuka ¢eského jazyka na Skole

AiSa se neucastnila Zadného kurzu cestiny navic. Podle ni kromé klasického predmétu cesky
jazyk na $kole nabidka jiného kurzu &eského jazyka pro cizince nebyla k dispozici. Cesky

jazyk se podle svych slov ucila tplné stejné jako ostatni predméty.
ObtiZnost predméti

AiSa byla a je vybornou studentkou. Kromé& prvotnich potiZi souvisejicich s neznalosti ¢eStiny
shledavala jako obtizny pouze déjepis. Jako diivod uvadi, Zze pro ni je komplikované ucit
se historii ciziho naroda. ,,Jd jsem méla problém s tim déjakem jenom. Protoze je to upiné jina
historie nez nase historie. Tak proto jsem méla problém *“ Aisa hovofi o ostatnich predmétech

jako snadnych, obsahové podobné naro¢nych, jak byly ve skole v Syrii.
Vztah s ucitelem

Vztah s uditelem Aisa hodnoti jako pozitivni. Komunikace s nim ji byla pifijemna, ucitel byl
ohleduplny. Stejné tak respektoval jeji kulturni odliSnost. Nicméné také uvadi, ze se AiSe
nijak zvlast vice nevénoval a v pfipad¢é jakéhokoliv problému se na néj nikdy neobratila.

Vraci-li se k tomu zpétné, usuzuje, Ze se na ucitele obratit mohla a méla.
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Pocit osamoceni

AiSa se ve tiid¢ citila dlouhou dobu osaméla. Byla bez pratel, spoluzaci se k ni chovali
odmitavé a ucitelé ji nijak zvlast nepomahali. ,,Kdyz jsem jako...viitbec nemam kamaradky a
tak...tak to mé mrzelo tak...jo...*“. Aisa také uvadi, ze v ptipad¢ jakéhokoliv problému se
nemeéla na koho obratit. Nebyl tam nikdo, kdo by ji naptiklad pomohl s déjepisem. Ani
spoluzéci, ani ucitel. Nicmén¢ sama pfiznava, ze o svych problémech nikomu netekla, coz

mohl byt ten ditvod, pro¢ ji nikdo nenabidl pomoc.
Zpracovani ucebnic

AiSa pracovala s naprosto stejnymi ucebnicemi jako ostatni spoluzaci. Ani k vyuce ¢eského
jazyka nepouzivala jiné ucebnice nez ty, co obdrzela ve Skole. Po obsahové strance vSechny

materialy hodnoti pozitivné. Byli podle ni srozumitelné a dobie se s nimi pracovalo.
Vliv etnické a kulturni ,,odliSnosti*

Podle Aisi ma fakt, Ze pochézi z jiného kulturni oblasti vyrazny vliv na utvafeni jejiho vztahu
S ostatnimi spoluzéky. Jako zasadni shleddva odliSnost nabozenského vyznani, coz ptfimo
jmenuje. Na otazku, zda jeji kulturni ,,jinakost™ ovlivnila jeji vztah se spoluzaky odpovida:
wAsi jo. Spis negativné. To predevsim z nabozenskych duvodii. “ Aisi se domniva, Ze kdyby
se k ni spoluzaci chovali vice pratelsky a tolerantné, méla by i lepsi studijni vysledky.

»Z€ zacatku mé to ovlivnilo, protoze ta trida nebyla uplné pratelska.
Dodrzovani vlastnich kulturnich zvyki

AiSa a jeji rodina dodrzuje zékladni kulturni zvyky, které Gzce souvisi s jejich vyznanim —
tedy islamem. Patfi mezi né predevS§im dodrZzovani ramadinu — plstu a pravidelnych
modliteb. AiSa v této souvislosti zminuje 1 noSeni hidzdbu - Satku, tedy vyznamného kulturni
znaku syrské spoleénosti. Aisa smutné fika, e by rada hidzab nosila, ale v Ceské republice se
boji reakci mistnich lidi. ,,4 méla jsem taky nosit hidzab, jako Satek, no ale jinak ja jsem
nemohla, protoze jsme se bdla toho, jak se budou chovat ti lidi.“ Podle Aisi je dodrzovani
vlastnich zvyki a tradic dilezité. Jako divod uvadi, Ze by lidé méli védet, co je skuteCny
islam. ,,No...(premysli)...protoze oni chapaji uplné Spatné, co to je islam. Oni berou islam
jako terorist. Ale my nejsme teroristi. “ Aisa se domniva, ze kdyz zdejsi lidé 1épe porozumi
tomu, co je islam, budou muslimy v Ceské republice 1épe pfijimat. Proto je podle ni dalezité

dodrzovat vlastni zvyky.
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Moznosti za¢lenéni

Ceska kultura neni AiSe piili§ blizkd. Znovu zmifiuje problém zahalovani. Zdtraziuje, Ze
jinevadi, Ze mistni Zeny se nezahaluji, ale to, Ze ona je okolnostmi nucena k tomu Satek také
nenosit. Kdyz méla zminit pozitivni stranky ¢eské kultury, tak zminila pouze oslavu Vanoc.
Celkové zivot v Cechach hodnoti jako ,,pohodu. Vnima to, e je potieba se navzijem
obohacovat a tim zlepsit kvalitu zivota obou kultur — ¢eské a syrské. Proto je dulezité, aby
se cizinci v Ceské republice uéili mistnim zvykam. ,,No je to diilezité. No abychom si zvykli
nato zit tady v Ceské republice. Abysme s lidem vychdzeli dobie. Abychom si porozuméli.

To by mélo byt vzajemny. My bysme méli porozumét vasim zvykiim a vy nasim. “
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4.6. Respondent C — Tamara

Tamara je v dobé konani rozhovoru 9 let stard a v Ceské republice Zije se svou syrskou
rodinou od roku 2014. Pfisla se svou matkou a dvéma sourozenci na pozvani svého otce za
ucelem spolecného souziti rodiny na uzemi, pficemz od cCeskych ufadu ziskali povoleni
k dlouhodobému pobytu. Otec je zajistény, pracuje jako fidi¢ pro palestinskou ambasadu

a splituje veskeré podminky pro to, aby jeho rodina mohla na uzemi Ceské republiky legalné
pobyvat.

Tamara neméla pfedchozi zkuSenost se Skolnim prostfedim ani v rodné Syrii. Byla doma
s matkou. Po ptichodu do Ceské republiky 4. Gervna 2014 ji zbyvaly tii mésice do jeji prvni
zkuSenosti se Skolou a vzdélavanim. To, Ze neuméla Cesky ani na komunikativni Grovni pro
ni byla pfitézujici okolnost. Do prvni tfidy nastoupila 4. zaii 2014. Bylo ji 7 let. Jeji povaha
je spiSe uzaviena, je stydliva a ticha. Svou prvni zkusenost s tiidnim kolektivem popisuje
nasledovné: ,,No Ze jd jsem se bala. A pak jsem brecela, Ze moje tata nechal mé ve skole,
protoze ja brecim, kdyz ja budu sama (je v rozpacich).” S postupem c¢asu se jeji pocity

ohledné¢ tfidniho kolektivu zménily k lepSimu.

Piiprava na ¢eskou Skolu

Tamara se na nastup do ¢eské Skoly nepftipravovala nijak. Nenavstévovala zadny pfipravny

kurz. Do prvni tfidy nastoupila, aniz by umé¢la vibec Cesky.

Vyuka CeStiny na Skole

Ve $kole Tamara nenavitévovala zadny kurz &estiny navic. Cesky jazyk se uéila piimym
naslechem béhem bézného vyu€ovani a hodin ¢eského jazyka.

Vyuka ¢eStina mimo §kolu

Tamara uvedla, Z¢ po dvou letech od jejiho piichodu do Ceské republiky ji SdruZeni pro
integraci a migraci, na které se pozd¢ji jeji rodiCe obratili, pomohlo sehnat dobrovolnou
ucitelku, kterd ji pomdhala s domécimi tkoly. Tato pomoc byla podle Tamary velmi uzitecna

a méla pozitivni dopad na jeji vzdélavani.

59



Pocity po nastupu do Skoly

Tésné pred nastupem do Skoly Tamara popisuje svoje pocity jako strach z neznamého. Poté,
co na skolu nastoupila, pocit strach chvili ptetrvaval. ,,No Ze ja jsem se bala. A pak jsem
brecela Ze moje tata nechal me ve Skole, protoZe ja brecim, kdyz ja budu sama (je

V rozpacich). “
Vztah se spoluziky a jeho vyvoj

Tamara popisuje chovani spoluzdkti hned po nastupu pozitivné. VétSina spoluzakl
se k ni chovalo pratelsky a pomahalo ji. Nebyl nikdo, kdo by se k ni podle jejich vlastnich
slov choval S$patné. Pfesto si pozd¢ji vzpomnéla na to, ze ze zaCatku se sni ncktery
spoluzacky nechtély bavit a méla vice pratel mezi spoluzéky. Pozitivni nebo negativni vyvoj
vztahu se spoluzaky nezaznamenala, na otazku po srovnani odpovédéla takto: ,,Chovali se

uplné stejné jako ted.
Pritbéh bézné vyuky a pristup pedagoga

Bézna vyuka probihala tak, ze pedagog hovoftil v matetstiné k Tamate stejné jako k ostatnim
zaktum. Pfi kazdém zaddvaném tkolu, kterému Tamara nerozuméla, se kratce s vysvétlenim
Tamare pak vénoval individudln€é. Tamara zprvu chapala pouze posunky, postupem Casu jiz
rozuméla 1 CeStiné, kterou k ni pedagog hovofil. Chovani pani ucitelky hodnoti pozitivné.
»Chovala se dobre. Byla hodnda. Kdyz ona se zeptala, Ze to rozumim a ja vikala ne, tak ona

prijde a pomaha mné.“ Pedagog podle ni zaroven respektoval 1 jeji etnickou a kulturni

,,odliSnost®.
Naroénost uéiva a Krizové situace

Tamara hodnoti latku jako slozitou. Bylo pro ni obtizné porozumét predev§im z divodu
jazykové bariéry. V piipadé, Ze nerozuméla ukoltiim a nevédéla si rady, se nejCastéji obratila
na pani ucitelku, kterd byla vstficna. Dale uvadi, Ze se bylo mozné se obratit na jeji nejlepsi
kamaradku - Cesku, ktera ji vzdy rada pomohla. Zvolené ucebnice, které méla k dispozici

stejné jako ostatni zaci, hodnoti jako vhodné.
Vliv etnické a kulturni ,,odli§nosti* na vztah s lidmi ve $kole

Podle Tamary fakt, Ze je jiné ndrodnosti mél pozitivni vliv na chovéani pedagoga, ktery
se kni z toho divodu choval vstiicn€ji a vénoval se ji individualné. Tento fakt mél ale
negativni vliv na chovéani nékterych jejich spoluzakt. Jak sama tika: ,,Nékteri mé otravovali.

Neékteré holky se mnou nechtély hrat a nechtély se se mnou bavit. Jenom kluci, nékteri kluci. *
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Coz jak sama uvadi, ji bylo lito. Je tfeba také zminit pozitivni vliv skutecnosti, ze pochazi se
Syrie, na postoj nékterych spoluzakti. Tamara s ismévem vzpomind na takovou situaci:
,wJO, N0 kamoska prisla ke mné a vikala, Ze v Syrii mate valku a Ze tam zabijeji lidi a bylo
ji to lito.”

Vliv etnické a kulturni ,,odliSnosti“ na vzdélavani

Tamara se domnivé, ze pro ni jeji kulturni a etnickd ,,jinakost” byla a je pfité¢Zujici okolnost

ve studiu. A to primarn¢ z jazykovych divoda.
DodrZovani vlastnich zvyki a tradic

Tamaftina rodina se drzi vlastnich tradic a zvyki. Patfi mezi né pfedevSim drzeni plstu
Vv mésici ramadan, nepozivani vepfového masa, pravidelné modlitby, maminka se zahaluje.
Tamara uvadi, Ze tento rok se sama rozhodla poprvé drzet plst spole¢né se svou rodinou. Na
otazku, zda si mysli, Ze je dllezité¢ dodrzovat vlastni zvyky odpovida nechépavé: ,, Ja nevim.

Je to prece normalni. Nevim proc¢ bych to neméla délat.
Moznost integrace do ¢eské spole¢nosti

Tamara ¢eskou spolecnost hodnoti spiSe pozitivné. Mistni kultura, tak jak ji chépe, se ji libi.
Ma dobry vztah s détmi ve Skole. Spolecné chodi i po Skole na détské hiiste. Nelibi
seji, Ze mistni zeny nenosi $atky, protoze by s to podle ni ,,mélo délat kviili nabozenstvi.
Tamara ve svém v€ku nedokaze oddélit viru od bézného zivota. Tamara se domniva,
7e je potieba se od Cechii u¢it jejich stylu Zivota. ,,Abych Zila jako oni. Aby nebyli néjaké
osklivé veci. “ Presto je pro ni dillezité dodrzovat i vlastni tradice, které jsou pro ni naprosto

pfirozenym vzorem chovani a béZného Zivota.
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4.7 Diskuze

V tivodu vyzkumné ¢asti bylo stanoveno pét vyzkumnych otazek, které budou v této ¢asti

prace zodpovézeny a z ktery bude vyvozen zaver.

e Jak probihalo studium a vyuka ¢estiny z pohledu zakt—cizinca?

e Jaké jsou vztahy mezi z&ky jiné narodnosti a zbytkem ttidy z pohledu zaku-cizinct?

e Jak probihala bézna vyuka z pohledu zakt-cizinct?

e Jakou roli hraje kulturni a etnicka odliSnost v moznostech vzdélavani se v ¢eskych
Skolach z pohledu zakii-cizincd?

e Jaké jsou moznosti integrace do Ceského Skolniho a obecné spolecnosti z pohledu

zakua-cizincu?

Jak probihalo studium a vyuka ceStiny z pohledu Zakii—cizincii?

Se studiem &eského jazyka pro piichodu do Ceské republiky mél kazdy z respondenti jinou
zkusenost. VSichni se ale shodli na dvou vécech. Tou prvni je, Ze pii nastupu na ¢eskou Skolu
byla jejich urovenn znalosti Ceského jazyka velmi Spatna a ze je tato skutecnost velmi
stresovala. Tou druhou je, Ze prubéh vyucovani bézného predmétu Cesky jazyk za jejich
pfitomnosti se téméf nelisil od pribéhu hodiny, v které by cizinec ve tiidé nebyl pfitomen.
V piipad¢ potieby se pedagog zaklim kratce vénoval individualné, ale jinak se jeho pfistup
nelisil. VSichni se shodli na tom, Ze materialy ke studiu CeStiny, které dostali na Skole, byly

dostatecné.

Omar s AiSou pied nastupem na Skolu navstévovali kurzy CeStiny v meSité na Palmovce.
Kurzy byly vedené cCeskou konvertitkou hovotici plynné arabsky. Omar i1 AiSa kurzy
navstévovali zcela bezplatné tfi tydny pred nastupem na Skolu. Zucastnili se celkem tii leket,
ve kterych se naucili pouze slabé zaklady. Zminuji vyrazy: ahoj, dobry den a jak se mas. O
moznosti pfihlasit se do kurzu se dozvédeli behem pravidelnych patecnich setkéni v této

meSité. Kurz byl hrazen naboZenskou spole¢nosti Muslimska obec v Praze.
Jediny Omar se na Skole ucastnil kurzu ¢eStiny navic, ktery pro zaky-cizince Skola pfipravila.
Kurz trval tfi mésice a obsahoval 12 lekci. Podle Omara kurz byl pfinosny, ale nedostatecné

ho pfipravil na gramatiku. SpiSe mu pomohl s ceskou konverzaci. AiSa ani Tamara

se podobného kurzu nemély moznost zacastnit, protoze jejich skola tyto kurzy nepotadala.
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Omar ke studiu ¢eStiny pfistupoval aktivné. Sam pozadal otce, aby mu zakoupil Ucebnici
Cestiny pro Araby a studoval doma, kdyz piisel ze Skoly. Tuto ucebnici mu byla doporuc¢ena
pfimo v knihkupectvi. V soucasné dobé se jednd o jedinou uplnou a pouzitelnou ucebnici
cesStiny pro Araby, kterou je mozné v Ceskych knihkupectvich zakoupit. Podle Omara pro n¢j
samostudium a schopnost rychlého navazovani ptatelstvi s Ceskymi spoluzaky bylo v ramci
studia CeStiny nejpiinosnéjsi.

Tamara se prvni dva roky cestinu ucila pouze v ramci bézné vyuky ceského jazyka, kterad
podle ni byla dobfe vedena. Po dvou letech se jeji rodi¢e na zaklad¢ rady znamych Sytrand,
zijicich v Ceské republice jiz delsi dobu, obratili na neziskovou organizaci SdruZeni pro
integraci a migraci, ktera Tamaie sehnala pomocnou uditelku ¢eského jazyka. Tuto aktivitu

Tamara v ramci studia ¢estiny hodnoti jako velmi pfinosnou.
Jaké jsou vztahy mezi Zaky jiné narodnosti a zbytkem tridy z pohledu Zakii-cizinci?

Po ptichodu na ceskou Skolu se museli vSichni tfi respondenti vyrovnat s navazovanim
novych znamosti. Kazdy se s touto skutecnosti vyrovnaval jinak. VSichni tfi respondenti se
shodli na tom, ze pfed nastup na Skolu zprvu doprovazely pocity strachu a obav z neznamého,
spojené se stresem. Kazdy z respondentl také uvedl, Ze se zprvu se setkal s odmitavym
postojem nékterych spoluzakii. Tento postoje se ale Casem ve vSech piipadech zménil a
V soucasnosti jiz s komunikaci a vztahy s ostatnimi spoluzdky nikdo z nich nema problém.
Omar s Tamarou se také shodli na tom, ze v krizovych situacich byl vzdy n¢kdo ze spoluzakd,
kdo jim byl ochoten pomoci. Aisa nikoho takového neuvedla, ale sama pak podotkla, Ze to

bylo ziejmé tim, Ze se ani na nikoho s prosbou o pomoc nepokusila obratit.

Omar s Aisou se shodli na tom, ze hlavnim divodem, pro¢ se néktefi spoluzaci k nim zprvu
chovali odmitavé, v né€kterych ptipadech 1 hrubé, byla jejich nabozenska ptisluSnost. Aisa
uvadi, Ze muslimy mnozi spoluzaci vnimaji jako ,.teroristy* a tato stereotypizace podle ni
zna¢né negativné ovlivituje moznosti navazovani kvalitnich vztaht s dal§imi spoluzéky. Omar
se zminuje o podobném problému, Casto se staval sttedem legrace ze strany spoluzaki, ale
I pedagogti, mifené proti jeho vyznani nebo barvé pleti.

Jako vyznamny faktor zlepSovani vztahii se spoluzaky vSichni tii uvadi postupné zlepSeni
znalosti CeStiny. Omar s AiSou také zminuji dalsi divod — jejich vynikajici Skolni vysledky
V matematice, piipadné dalSich pfedmétech, diky kterym se na n€ zacali spoluzaci obracet

S prosbou o pomoc. Omar navic podotyka, ze byl bezproblémovy.
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Omar, pravdépodobné pro svou pratelskou a otevienou povahu, navazal dobré vztahy
se spoluzéky jiz velmi brzy (sam uvadi po dvou tydnech). Pfesto az do soucasnosti nedokaze
pfed spoluzdky vykonavat svou pravidelnou modlitbu, protoze s vétSinou nebyl schopen
navazat tak davérny vztah. Svéiuje se, ze modlitba je pro né¢j velmi intimni chvile, pfi které

nechce byt vyrusovan.
Jak probihala béZna vyuka z pohledu Zaku—cizinca?

V odpovédi na tuto otazku nasli shodu vSichni tfi respondenti. Aisa s Omarem nastoupili
0 roc¢nik niz, nez do které¢ho by byli byvali nastoupili v Syrii. Prvni rok byl pro vSechny tfi
rokem seznamujicim se s Ceskym jazykem a ceskym Skolnim prostiedim. Zprvu pouze
pasivné pfijimali informace a postupné, individudlng, se zapojili i do praktickych cviceni.

Prvni rok nebyl nikdo z nich klasifikovan.

Prabéh vSech hodin byl podobny. Pedagog vedl hodinu vzdy stejnym zptisobem, jako kdyZz
ma mezi ziky jenom Cechy. V piipadé, e néktery z zaku-cizincti potfeboval latku lépe
vysvétlit, uditel se mu v rdmci vyuky vénoval individualné a konkrétni véc mu znovu

podrobnéji dovysvétlil.

Vsichni tfi se také shodli na tom, Ze pedagogové k nim béhem vyuky pfistupovali
s respektem. Byli ochotni a v komunikaci pfijemni. Omar zminil, Ze si nékteti ucitelé délali

legraci z jeho etnické ,,odlisnosti, ale tuto skute¢nost nevnimal negativng.

Jakou roli hraje kulturni a etnickd odliSnost v moZnostech vzdélavani se v ¢eskych

Skolach z pohledu Zakii—cizinci?

Kulturni a etnicka ,,jinakost“ ma podle vSech tii respondentd vyrazny vliv na vzdélavani
v Ceské skole. VSichni ti1 uvadi jako jeden z hlavnich diivodi jazykovou bariéru. Ta ma podle
nich vliv jak na moznost vzd€lavani se, tak na vztah s ostatnimi spoluzéky. Popisuji, ze pii
zlepSeni jazykovych dovednosti se jejich studijni vysledky, a pfedev§im vztahy ve tfid¢,
prokazatelné zlepsily.

Podle Aisi i Omara je dal§im divodem, ktery negativné ovlivnil jejich budouci vzdélavani,
piislusnost k islamu. Podle nich zazité ptedsudky a stereotypy o isldmu v soucasné Ceské

spole¢nosti siln¢ ovlivnili postoje spoluzédkl k nim, coz mélo v kone¢né fazi za nésledek

24

vrwe

jeji obavu z pozadani o pomoc se studiem, kdyz ji pottebovala.
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Aisa se také v oblasti obtiznosti a obsahu uciva zminuje o problemati¢nosti vyuky déjepisu.
Podle ni skute¢nost, Zze obsah tohoto predmétu je vénovan historii jiného, ciziho naroda ma
negativni vliv na jeji GspéSnost. Nicméné ani Omar ani Tamara se o podobném problému
nezminili. Podle Omara miize Skolni neuspésnost s konkrétnim predmétem souviset spiSe
na ptristupu a stylu vyuky konkrétniho pedagogova a na porozuméni Ceskému jazyku nez

na cemkoliv jiném.

Jaké jsou moZnosti integrace do ceského Skolniho prostfedi a obecné spolecnosti

Z pohledu Zaku-cizincu?

VSichni tfi respondenti se snazi v ramci doméciho prostfedi dodrZzovat svoje kulturni tradice
a zvyky. Jmenuji predev§im dodrzovani plistu v mésici ramadanu, pravidelné modlitby pétkrat
za den, vyvarovani se poziti vepfového masa a u zen zahalovani. VSichni se shodnou na tom,
ze je dilezité ponechat si tyto zvyky a neztratit tak svoji kulturni identitu. Tamara zdtraznuje,

ze dodrzovéni svych zvykl je naprosto pfirozena zalezitost.

Zaroven priznavaji, ze moznost integrace do ¢eské spolecnosti a zaroven Skolniho prostredi
je z davodu jinych zvyklosti mnohem obtiznéj$i. AiSa s Tamarou uvadi piiklad zahalovani.
AiSa 1 Tamara by rada v rdmci svého presvédceni chodily zahalené i do Skoly. Ale z diivodu
vétsi moznosti zaclenéni Satek nenosi. Coz predevsim AiSu vnitin€ velmi trapi. Dalsi piiklad
uvadi Omar, ktery ve Skole nedodrzuje pravidelné modlitby, protoze ho tento zvyk vyc€leiuje
z vétsinového Ceského kolektivu a vzbuzuje pozdvizeni. Dalsi uskali, souvisejici s odliSnymi
kulturnimi zvyklosti, respondenti shledavaji v pozivani vepfového. AiSa se domniva,
Ze souvislost s obtiznym za¢lenim mize mit i fakt, Ze se svymi spoluzaky nedochazi na obédy

do Skolni jidelny.

Na Ceské kultufe toho moc pozitivniho neshledavaji. Omar je nekompromisni a v souvislosti
s ¢eskou kulturou jmenuje pouze negativa. Jmenuje bezvérectvi, pojidani necistého masa, piti
alkoholu. Ani AiSa mnoho pozitiv na ceské kultufe neshleddva. Nejvétsi problém vidi
ve snizené sexualni zdrzenlivosti mistnich zen, spojené s pfiliSnym odhalovanim. V celkovém
nazoru na ¢eskou kulturu vSak neni tak vyhranénd jako Omar a hovoii o ni smiflivéji jako

0 ,,normalni*“. Stejné negativum jako AiSa vidi i Tamara.

Pfesto vSichni tfi respondenti zdlraziuji nutnost studia a poznani ceské kultury pro
spokojeny zivot v Ceské republice. Shoduji se, Ze pro hladké za¢lenéni je nezbytné se

piizptsobit mistnimu stylu zivota. AiSa a Omar vnimaji tento proces jako vzajemny. Podle
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nich je potfeba vzdjemného poznani a respektu, aby zde cizinci mohli Zit spokojené, a piitom

neztratit vlastni kulturni identitu a sebe sama.
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4.8 Zavér vyzkumu

Zvyse popsané diskuze je ziejmé, ze ve vétSin€é bodu se respondenti shodli. Rozdily
V nazorech na zasadni otdzky nejsou nijak vyznamné a Casto souvisi jak s vékem v piipadé

respondenta C, tak s osobnostnimi strankami kazdého respondenta.

Vsichni respondenti se shodli na tom, ze pfistup pedagogt k zdkim—Cizinctim jej pozitivni.
Ze strany pedagogu se nesetkali s zadnym negativnim jednanim. Uc¢itelé byli vzdy pfipraveni
pomoci a respektovali specialni vzd¢lavaci potieby zakt—cizinct. Nicméné dle vypovédi
respondentil ucitelé nebyli na vyuku v ramci etnicky a kulturné heterogennim prostiedi
profesn¢ piipraveni, Casto sami nevédeli, jak s témito zdky komunikovat. Navic, kromé
jednoho ptipadu, Skola neméla ptipraveny kurzy cestiny jako druhého jazyka, které by ze
zédkona mély byt pro Zaky s odliSnym matefskym jazykem piipraveny. Mira podptirnych
opatfeni Skol pro integraci zakii—cizincl neni vysoka. To dokazuje, ze Skoly stale nejsou na

meénici se etnické a jazykové prostiedi Skolnich tiid ptipraveny.

Vyzkum ukdézal, Ze jsou Zaci—cizinci se studiem CesStiny jako druhého jazyka Casto odkézéani
sami na sebe. Tato skute&nost je pro tyto zaky o to slozit&jsi, ze v Ceské republice doposud
existuje nedostatecné mnoZstvi kvalitnitho materialu, ze kterého by se déti mohly samy
pfipravovat. Také se ukazuje, Ze témto zakiim jsou casto k pomoci 1 mistni neziskové
organizace, jak v piipadé¢ respondenta B. V pfipadé déti-muslimu je dulezitym pomocnikem
pfi vzdélavani a zadletiovani do &eské spolednosti jejich nabozenska instituce (Ustiedi

muslimskych obci), jak se vyzkumu ukazalo.

Vyznamnou roli pfi za€leniovani do ¢eskych tfid a obecné Ceské spolecnosti hraje na zakladé
vyzkumu vyznéani. To ziejmé predevSim v piipade ptislusnosti k islamu. Vyzkumu ukazuje,
ze zazité predsudky vici islamu, které jsou v nasi spoleCnosti patrné jiz od stiedoveéku, maji
negativni vliv primarné na vztahy mezi zaky a sekundarné tak na samotné vzdélavani zaku-
muslimu. Tito Zaci, intenzivné svou viru prozivajici, jsou z téchto diivodi frustrovani a nuceni
sveé bézné kulturni (nabozenské) praktiky omezit. CoZ je nakonec €ini nespokojenymi. Zde
se ukazuje, jak problematickou tito zaci vidi mozZnost integrace do ¢eské spole¢nosti, potazmo

do Ceské tridy.
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Z7.avér

Ustiednim tématem prace bylo téma etnopedagogiky. V prvni &asti prace byl tento termin
blize vymezen jako pedagogicka disciplina, byla popsana oblast jejiho zajmu, historie vzniku
a nastinéna problematika, souvisejici s teoretickym 1 praktickym ukotvenim této discipliny.
Dalsi cast prace se zaméfila na praktické vyuziti poznatkil etnopedagogiky v Ceském
vzdélavacim a socialné-pravnim systému a pro moznost komparace okrajoveé i ve vybranych
zemich Evropy. Vyzkumna ¢ast prace se vénovala pohledu vybranych zaki-cizinci na jejich
proces zaclenovani a vyuky v Ceském Skolnim prostiedi. Jako nejvhodnéjsi vyzkumna metoda
byla zvolena metoda kvalitativniho vyzkumu a design piipadové studie, ktery umoziuje

dikladnou analyzu nékolika ptipadu.

V préci bylo pro vymezeni etnopedagogiky pouzito teze Jana Prichy, ze se jedna o védu,
kterd ,,se zabyvad zkoumanim etnickych (kulturnich) faktor, jez pisobi v edukacnich
procesech probihajicich ve Skolnim, rodinném a jiném prostfedi.“ Dale byla tato véda
v Ceském prostredi odliSena od multikulturni vychovy, se kterou je casto zaméiovana,
s vysvétlenim, ze multikulturni vychova se zaméfuje na vzdélavani a vychovu majoritni
skupiny zakd pro rasismu a xenofobii. Bylo ukazano, ze pojem ,,etnopedagogika® je Cast&ji
pouzivan v oblasti vychodni Evropy a Asie a to ziejmé& z divodu, Ze v americké oblasti je
¢asto spojovan pouze s pivodnim indianskym etnikem. Prace ndm stru¢né ptiblizila 1 pocatky
a souvislosti vzniku oboru, které spadaji do druhé poloviny 20. stoleti do prostfedi ruské a
americké pedagogiky a souvisi s nastupujicimi demografickymi zménami v dasledku svétoveé

globalizace a migrace.

V praci bylo také ukazano, Ze etnopedagogika je Vv zahrani¢i aktualnim tématem a jejimu
studiu a aplikaci se vénuje nékolik mezinarodnich organizaci, zamé&tenych na vzdelavani, jako
je naptiklad Association for Intercultural Education. Na pfipadech vybranych zemi bylo
ukazano, jakym zpusobem jsou poznatky z etnopedagogiky vyuzivany v praxi V zahrani¢i
a ukazalo se, Ze efektivita zavadéni nékterych etnopedaogickych principil je i v zahranici
spornd a vzdélavaci systémy zkoumanych zemi se potykaji s podobnymi problémy jako Ceské
republika.

Posledni &ast teoretické &asti se zaméfila na analyzu vzd&lavani zéki-cizincti v Ceské
republice, na praktické vyuziti poznatkli etnopedagogiky v praxi u nas, na predstaveni
legislativniho ramce Ceské vzdélavaci politiky a také uvedla do soucasné situace v otazce

profesni pfipravenosti ¢eskych pedagogl na praci v etnicky rozmanitém Skolnim prostfedi. Je
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mozné konstatovat, ze Ceské republika se po vzoru jinych statd zavadi do ¢eské vzdélavaci
legislativy Cetna opatieni, smétujici k ptipravé pedagogickych pracovnikii na zaky-cizince a
k jejich lepSimu zaclenéni do Ceské spoleCnosti, jak je patrné napiiklad na novelizaci
Skolského zakona 82/2015 Sb., ktera pfinasi systém podpurnych opatteni pro vyuku zaku-
cizincl a zarucuje bezplatnou vyuku ceského jazyka jako druhého jazyka na zakladnich
$kolach pro zaky s odlisnym matefskym jazykem. Ceska vldda v roce 2014 také piijala novou
koncepci vzdélavani v dokumentu Strategie vzdélavact politiky Ceské republiky do roku 2020,
ve kterém se jednim z hlavnich cilti stdivda mimo jiné¢ i1 dal§i vzdélavani pedagogl a na

individualni ptistup k vyukovym potiebam zaka-cizince.

Déale bylo ukazano, ze pro spravny prib¢h integrace zakl-cizincli ve Skolnim prostiedi
je nezbytna profesni piipravenost pedagogi jak stavajicich, tak budoucich. Profesni
ptipravenost pedagogl je charakterizovana jako osvojeni zakladnich interkulturnich
kompetenci, které zahrnuji: osobnostné socidlni pfipravenost, odbornost piedmétovou
a didaktickou a znalost vyuky ¢eského jazyka jako druhého jazyka. Bylo zjisténo, ze dulezitou
roli v pfipravé a dal§im vzdélavana uciteld hraji neziskové organizace, které se zabyvaji
problematikou integrace cizinct. Tyto organizace zajiStuji vzdélavaci kurzy a seminafe pro
pedagogy i studenty, tvorbu potiebnych metodickych materialt a tvorbu a spravou online

informacnich portald, které se ukazuji byt ze strany pedagogti v soucasnosti velmi vyuzivané.

Vyzkumna ¢ast prace se zabyvala jednotlivymi piipady procesu vzdélavani zaki-cizinct,
potazmo procesu jejich zaclenéni do ceské tfidy. Na zakladé rozhovorii se tremi détmi, u
nichZ aktualné probiha proces integrace je mozné se dozvédet, jak se na proces vyuky zaka-
cizincll divaji sami aktéfi a jestli jsou poznatky etnopedagogiky a legislativni zmény v ramci
vzdélavani Vv realu uskuteciiovany. Respondenti se sice pifevazné shodli na pozitivnim
pfistupu pedagogii k jejich etnické a kulturni jinakosti, ale také na tom, Ze ucitelé na tuto
skuteCnost nejsou profesné pripraveni, tudiz ze nemaji osvojené interkulturni kompetence.
Navic jim ve vétsin€ ptipadech Skola nenabidla zadna podpiirna opatteni, ke kterym se Cesky
pravni fad zavazuje (jako naptiklad vyuku Ceské jazyka jako druhého jazyka, nebo asistenta
pedagoga), a ani jim nebyl poskytnut nebo asponi doporu¢en vhodny vyukovy material.
Ukazalo se, ze vyznamnou roli pfi procesu integrace hraje (v pfipadé musliml) ndbozZenska
instituce. Jako hlavni problém uspésné integrace do Ceské tiidy a spole¢nosti nicméné tito zaci

vidi v negativnim postoji okolniho prostiedi k jejich kulturni (ndbozenské) odliSnosti.

Zavérem lze konstatovat, ze etnopedagogika jako pedagogicka disciplina neni v Ceskych

odbornych kruzich ve svych piistupech jednotna. Tudiz je implementace jejich principi do
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ceského vzdélavaciho systému znacné problematicka. Také se ukazuje, ze pies snahy
nékterych odbornikd a ¢eské vlady reagovat na demografické zmény spojené s imigraci do
Ceské republiky patiiénymi opatienimi ve vzdélavacim systému V praxi nefunguji piilis
dobie. Za prvé chybi sjednocena metodika a didaktika pro praci s zaky-cizinci. S tim za druhé
souvisi absence systematické piipravy budoucich pedagogickych pracovnikii na ceskych
pedagogickych fakultach. Za teti se ucitelé potykaji s nedostatkem specialnich material pro
zaky-cizince a skoly celkové s nedostatkem financi, potfebnych pro dalsi vzdélavani uciteld.
Za ctvrté se Ceské spoleCnost potyka s problémem stereotypizace cizincli a xenofobii, coz
zabraniuje hladkému procesu zaclenéni téchto Zaklti do Ceské tfidy. Nekteti ucitelé navic
rozdily vidét nechtéji, takze je mozné souhlasit s ndzorem Lucie Jarkovské, ze: ,,| pres
rostouci pocet zaku migrantii typickda ceska Skola ziistava etnicky homogenni a ucitelé

. ., C g o -
pristupuji ke svym zZakum stejné, a to i pres existujici rozdily.

Dilezitou roli hraji v oblasti etnopedagogického vyzkumu a aplikace neziskové organizace.
Domnivam se viak, Ze je nezbytné, aby tuto roli pievzala ¢eska vlada a MSMT, a pfispéla tak
k pfirozené zméné v pozitivn€jSim spolecenském vnimani cizincti, Zijicich na naSem tzemi,
jejich efektivnimu vzdéladvani, a tudiz nendsilné integraci do ceské spolecnosti. Integrace
cizincl do ¢eské spolecnosti je dle mého ndzoru jednim ze zasadnich néstroji, jak se vyrovnat

se soucasnou multikulturalitou a souvisejicim rostoucim napétim ve spolecnosti.

Hlavnim zavérem vyzkumu je stanovisko, ze skoly ani ucitelé nejsou na vyuku zakia-cizinci
pfipraveni i pfes nova legislativni opatfeni, a ze zdsady etnopedagogiky, jak je popisuje
Priicha a dalsi autofi, nejsou v praxi uplatiovany. Coz dokazuje jak vyzkumna ¢ast této prace
(z pohledu aktért), tak dalsi vyzkumy na toto téma, na které v praci odkazuji. Etnopedagogika

Vv celé své §ifi je tak i do budoucna pro ¢eské Skolstvi stale velkou vyzvou.
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PRILOHA A
Transkripce rozhovoru ¢. 1

OMAR (15 let)

Omare rFekni mi, jak u tebe probihaly pripravy na vyuku v ceské skole?

Byly dobry. Byly upIné v pohodé. Jak jsem jako by piisel do Ceska, prvni rok jsem jako skoro

nic nepochopil. A ted’ uz v pohod¢. Ted’ uz vSechno chépu a tak.
A jak ses na to pripravoval? Na ten prichod na ceskou skolu?
Ja se na to viibec nepfipravoval. (smich)

Aha. A jakou jsi mél uroven znalosti ceského jazyka? Kolik jsi toho umél pri ndstupu do

skoly?

No ja jsem nic neum¢l. Ja jsem umél ahoj, dobry den a jak se mas no. (smich)
A vitbec ses nijak nepripravoval?

Ne.

Dobre. Jakym zpiisobem probihalo Tvoje rozrazeni do rocniku? Vis, jestli té pred zarazenim

do rocniku néjak zkouseli, nebo popis, jak to probihalo.
Ne, nezkouseli. Rovnou mé pfijali a zatadili.
A do kolikatého rocniku?

Sedmyho. Ja jsem rok pozadu. J4 jsem mél jit do osmyho, ale protoze neumim cesky, tak jsem

rok pozadu. Ale nic nefikali, abych ja Sel do sedmy ttidy.
Jak probihala vyuka cestiny potom, co jsi nastoupil do ceské skoly?

Ehmm. Tam jsem nic jsem nepochopil. Tam jsem sed¢l a nic jsem nedélal. Jenom jsem ten
prvni rok se podival, jak pracovali a tak. Nic jsem nedélal. Zadny testy jsem nepsal, diktaty,

nic.

Takze jsi jenom prijimal informace?

Jo.

A chodil jsi do néjakého kurzu cestiny navic? Kromé cestiny ve Skole jako predmeétu?
Jo ja jsem chodil.

A mas pocit, ze ten kurz cestiny byl pro tebe néjakym zpiisobem prinosny?
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Ten kurz mi poméhal. Poméhal mi no.
Dokdazal bys rict v cem byl prinosnej a co ti tam tieba chybelo v tom kurzu cestiny?

Mn¢ chybélo ty, jako by, jak mam tfeba napsat tvrdé a mekké i. Diktat, jakoby to, jak mam

v Vv

A to té tam neucili?

Ve skole, nebo v tom kurzu cestiny?

V tom kurzu cestiny.

Jako by naucili, ale ja jsem z toho moc nepochopil.

Takze to pro tebe bylo tézké?

Jo.

Ale jinak mas pocit, Ze ten kurz cestiny byl dobre vedeny?
Jo jo.

Existovaly i jiné zpiisoby vyuky cesStiny, nez ty kurzy pripravené na Skole? Jestli ano, tak jaké

a jestli ses jich ucastnil?
(Nerozumi)

Jestli jesté byla cestina v ramci vyuky, potom byl ten kurz cestiny, ktery jsi navstévoval navic

a pak bylo jesté néco? Nebo jenom toto, co se tyka vyuky cestiny.

(zamysleni) Jakoby tady doma mam knihu. V arabstiné a cestin¢ jakoby. Tak jsem si to Cetl

jakoby, a to mi pomahalo taky.

A kde jsi ji ziskal?

Ehmm..na Vaclavéku...ehmm...v Luxor.

Aha a tu sis koupil sam?

Ano, sam.

A nekdo Ti ji doporucil?

Ne. Ja jsem Sel s tatou. J& jsem to chtél koupit.

A to ti pomohlo hodné potom, Ze ses tady doma ucil sam? A proc?

Jo, to mi pomohlo hodné. M¢Il jsem na to doma klid.
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A pamatujes si, jak se jmenovala?

Jojo. Cestina pro Araby od Charifa Bahbouha.

A jeste néjaké jiné moznosti vyuky cestiny byly?

Jo. Jeste jsme chodili do meSity na hodiny Cestiny.

A kdo je vedI?

Utitelka, Ceska a...no...muslimka. To zaplatil ten, co jako by vlastnil tu mesitu.
A to bylo prinosné?

Popis mi, jak ses citil pri ndstupu do nové, ceské tridy?

Ja nevim. J& jsem citil néco divnyho. J& jsem byl jakoby sdm a nic jsem nepochopil,
nerozumél. Ja jsem jenom koukal na holky, na kluci a jako by to bylo fakt divny. J& nevim, ja

nevim jako..TéZko se to popisuje.
A jak dlouho to trvalo?

Trvalo...ehmm... Nak do dva tejdny. A potom jako by jsem jakoby byl v pohods. Pak uZ

mam kamarady a tak.
A tak mi popis, jak se k tobé chovali ostatni zZaci?

Nektefi byli hodni a néktefi ne. Ale ted” uz jakoby vSichni jsou hodni a tak. Ale ono jako
by..ehmm..(pfemysli, Skrabe se na hlavé a uhyba o¢ima)...hodn¢ Zaci méli jakoby kecy o

islamu a tak. Ale ja jsem neposlouchal, ja jsem bral jako by normalné. Ale ted’ je v pohodé.

Miizes Fict treba néjaky pozitivni véci? Jako co hodnotis, Ze bylo dobry a potom co hodnotis,
Ze bylo spatny vtom, jak se k tobé chovali? Treba konkrétni véci, napriklad Ze ti v nécem

pomdahali?

Jo jo, poméhali. Naky kamaradi mné pomahali. No..

A potom teda Spatne mluvili o islamu — to bylo to negativni? Nebo co dal?
No Spatn€ mluvili o islamu. To byli tak dva, tfi lidi. Jinak nic.

Muzes mi jesté jednou srovnat chovani téch tvych spoluzakii v dobé hned po tvém nastupu na

Skolu a ted’? Jaky byl vyvoj? Jak se to zlepsilo nebo zhorsilo?
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Ted uz je stokrat lepsi. VSichni m¢ maj radi. J& jako by jsem byl v pohod¢, jsem ned¢lal

zadny problémy. J& jsem se snazil byt normalné v pohodé. A ted uz je to stokrat lepsi.
A co myslis, ze k tomu vedlo, Ze se to takhle zlepsilo?

Ja jsem jakoby...N¢&ktefi neuméli matiku, tak jsem jim pomahal a tak. A to je vysledek no.

Taky to, ze jsem se naucil ¢esky a Ze jsem ses nima mohl bavit.
Miizes mi rict, jakym zpusobem probihala bézna vyuka?

Normalné bézna vyuka? Prvni rok bylo...prvni rok v prvnim mésici jsem nic nedélal. Jsem
jenom sedél a poslouchal. Pak zmatiky jsem =zacal psat testy, z angliCtiny,
zZ francouzstiny...ehmm...pak v prvnim roce v prvnim pololeti jsem zacal psat normalné
pisemky a jako by kdybych dostal Spatnou znamku, tak mizu to psat ten test jest¢ jednou. A
pak druhy rok jsem jako by jsem jako Cech.

Kdybych té poprosila, abys popsal jednu hodinu, jak to treba vypadalo? Pani ucitelka prisla a

Jjestli to bylo treba néjak jiny, jestli se k tobé chovala napriklad jinak nez k ostatnim?

Ne, vSechny ucitelky byly v pohodé¢ a hodny. Prosté normaln¢ jako kazda ceska hodina

(Gsmev).

Meél jsi néjakého pedagogického asistenta, ktery by ti béehem vyuky pomdhal? Neéjakého

clovéeka dalsiho navic, ktery by ti pomdhal s tim ucivem?

Ne ne, to nemél. Jeden kdmos, ktery umél trochu anglicky, tak mné pomahal ze zacatku. Je to
ted’kom mij nejlepsi kdmos.

Takze clovek, ktery by tam byl primo od Skoly a pomahal ti, tam nebyl?

Ne, nebyl ne ne.

Dobre a vénoval se ti ucitel individualne? Jakoze treba ostatnim néco rekl, a pak sel primo za

tebou ti to dovysvetlit?
Jo jo. To bylo jakoby jenom prvni tfi mésice.
Mohl bys to trochu popsat? Jak to probihalo?

Ten ucitel fek tuhle véc v ¢esting a pak Sel za mnou, a to fekl v anglictin€é. A pak mi to jeste

ukézal no.
Mohl bys svymi viastnimi slovy ohodnotit pristup toho ucitele k tobe?

Ja feknu, ze ten ucitel byl hodnej, byl super. A tenhle rok odchazi ze Skoly (smich).
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Jeste se té zeptam, jestli pro tebe bylo obtizné porozumét tem zadavanym ukolim, té
probirané ldatce, jak z hlediska jazykového (z ditvodu toho, Ze jsi tomu nerozumél v cestine),
tak z hlediska toho obsahu té probirané latky? Jestli ti to prislo treba slozity, nebo jiny nez co

Jjste se ucili u vas?

No...v ptirodopisu je velkej rozdil jak v Syrii. V Syrii jsem se mohl ucit piirodopis, i kdyz mé
to jako by nebavi, tak jsem se to mohl ucit. Tady jako by dostdvam trojky, ¢tyrky a tendle

pololeti dostal jsem no dvé jednicky a jako by trochu dvojek, ale...ehmm.

AV cem myslis, ze to je? Ze tady ti to nejde a tam ti to §lo? Zrovna ten piirodopis?
Nevim. MozZna ucitelka? Nevim, moZna. Jako by jak ona uci.

Takze je to o ucitelce, nebo treba o tom obsahu, o tom, co se ucite?

Mozna trochu, ja nevim (je zmateny a sméje Se).

Kdyz jsi mél néjaky takovyhle problém, kdyz jsi mél treba horsi znamky, mél ses na koho
obratit v tu chvili? Byl tam nékdo, kdo by ti pomohl?

Jo. Ten stejnej kamo§ (smich). Takze spi§ prosté spoluzéci.

Miizes mi néjak popsat, jak ses citil v pripadé komunikace s tim tvym ucitelem? Kdyz jste se

spolu bavili, jak ses pritom citil?

No jako by casto nechtél jsem mluvit, protoze jsem se bal, Ze feknu néco Spatng. A Casto jako
by jsem fikal misto vy ty a misto mdte mds a takhle jako by. Ale ted’ uz to je v pohodé&. Jsem

se bal trochu no.
Takze teda to bylo z diivodu jazykové bariéry, jinak se K tobé ucitel choval jak?

Dobfe.

Muzes mi Fict, jestli ti vvhovoval ten materidl, ty ucebnice, ze kterého jste danou latku ve skole
probirali? Jestli vis, kdo ho pripravoval a jestli miizes popsat néjaka jeho pozitiva a

negativa?

Podle mé¢ byly ty ucebnice dobry.

A ty jsi mél stejny ucebnice jako ostatni studenti?
Jo. Nic jsem nemél navic specialniho.

A ty jsi tomu porozumel?

Jo jo.
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Meély treba néjaky negativa, na ktery by sis vzpomnél?

Zase ten ptirodopis. Je to tézky pro mé no tak nevim, jestli mam fict, Ze to je dobry nebo

Spatny. Asi to nebylo jenom z diivodu, Ze by to byla $patna ucebnice.
Ted mi rekni, co si myslis o respektu toho ucitele k tvé kulturni odlisnosti od zbytku tiidy?

Nekteti ucitelé a ucitelky brali to jako sranda, oni se smali a fikali néjaky kecy. To ale m¢la
byt jako sranda. J4 jsem se smal s nima. A n¢ktetfi byli hodni, nic nefikali a méli hodné

respekt a tak.
TakzZe mas s tim spis pozitivni zkusenost?
Jo.

Muizes mi Fict, jaky ma podle tebe tahle tvoje kulturni a nabozenska jinakost vliv na to bézny

souziti s tvymi spoluzaky?

Stejny, jak jsem fikal. V prvnim roce jako by néktefi méli kecy, ale ted’ vSechno uplné

v pohodé¢. Jako by kdyZ fekne né¢kdo islam, tak nikdo nic neftika, to je ipln€ normalni.
Takze ty myslis, Ze jenom ta tvoje nabozZenska odlisnost byla problem?

Nekteti mi tikaji, Ze jsem Cernej a tak, ja to ale beru jako sranda. Ja to jako by neberu vazné

Mné to nevadi.
Takze néjaky vliv ta tva ,,odlisnost,, na chovani ostatnich meéla?

Ano.

Myslis si, zZe tahle ta ,,odlisnost” je néjak na zdavadu v ramci tvého studia? Myslis si, ze té

V nécem omezuje to, Ze mds jinou viru nebo to, zZe jsi z jiné zemé, Ze jsi jina ndarodnost?
Ne ne ne. Viibec.

Dobre. Drzite svoje kulturni a nabozZenské zvyky a tradice v rodinném prostredi?

Jo.

A jaké?

Jako by ted’ka je ramadan. Drzime pust. (smich)

A co jeste treba?

Jako by modlime se jesté tfeba, ale ve Skole, jestli to nestihnu, tak nemodlim se tfeba a cekdm

az doma, protoze jako by ja se bojim...ehmm...nebojim se, ale nechci, aby se nékdo smal,
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kdyz se modlim (tvafi se hrd¢). Abych abych...nevim, jak to ma vysvétlit. Chei se na to

sousttedit, nechci, aby na mé lidi koukali a nataceli a tak (tvaii se pohorSenc).

Chdpu. Co si myslis o tom, dodrzovat tydlecty kulturni tradice a zvyky u vis doma v Ceské

republice? Je to dobre, Spatné, proc?

Podle mé je to dobfte. Je to dulezity podle mé¢. Podle nékterych Arabt a tak je to Spatné, aby
neméli n&jaky problémy s n&jakym Cechem. Ale podle mé je to dobry. Mné to bavi, kdyby
m¢é to nebavilo, tak bych jako by nedrzel pist nemodlil se a tak. Ale mé to bavi, je to dobry, je
to dulezity.

A proc myslis, ze je to dulezZity?

Protoze je to nase nabozenstvi. Je to tradice.

A ty chees zachovavat tu tradici jako tvoji rodice a prarodice?

Jo. Ano.

Je ti blizka ceska kultura? Je ti na ni néco sympaticky?

Neni, viilbec neni blizka. Protoze jako by tady vétSina lidi nemaji nabozenstvi, jako by jsou

bez vyznani. A tak neni mi v nicem blizk4. Nevim.

Takze neni vitbec nic, co by ti prislo jako, Ze by ses tady dokadzal citit dobre v ty kulture?
Nic, nic. J4 nevim.

AV ¢em ti neni blizka tedy? V cem je ti cizi?

Ze tady ji veptovy, pijou alkohol. Jako by mé& to je jedno, Ze to délaji. Ale neni mi to

sympaticky.
Jesté néco?
Ne ne. M¢ nic nenapadne.

Tak ja se té zeptam dal. Myslis si, Ze je diilezité naucit se ceskym zvykum a tradicim, abys zde

mohl spokojené Zit?
Jo, je to dilezity.
A proc?

Prosté€ jako by je to dualezity...(pfemysli)...abych abych véd¢l, jak to tady je a jak zijou a tak.

Abych nevidél néco a fekl, ze to je divny. Je potieba se to naucit a védét.
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Dobre tak jo. Tak dekuji. To je vsechno.

Neni zac.
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PRILOHA B

Transkripce rozhovoru ¢. 2

AISA (16 let)

AiSo, popis mi, jak u tebe probihaly pripravy na ceskou Skolu?

Prvné jsem se bala, Ze budu chodit do Skoly a viibec neumim cestina a tak. Tak proto jsem se
bala. A jinak jsem se bala taky, Ze ti studenti...aby ti studenti se nechovali §patné proti mné¢ a

tak.
A néjak ses pripravovala, ucila ses Cestinu?

Vibec jsme nechodili na kurzu jako Skolu, tak to viibec. Ve Skole jsme byli uplné bez slov. Ja

neumim ani slovo. Jenom ahoj, dobry den a jak se mas. A to je vSechno.

A miizes mi rict, jakym zpusobem probihalo tvoje zarazeni do rocniku? Jestli jsi sla do toho

rocniku, v jakym jsi byla v Syrie nebo ne?
Ne ne ne. Ja jsem o rok pozadu. Protoze jsem neuméla Cesky, tak proto jsem o rok pozadu.

Muizes mi popsat, jak probihala vyuka ceskéeho jazyka po tvém nastupu na Skolu? Jak ses ucila

cesStinu na Skole?

To je stejné jako ostatni vyuky. Matematika, ptirod’ak, déjepis, uplné stejné. Normalné.
A ucastnila ses navic néjakych kurzii cestiny pro cizince?

Ne ne ne, viibec. Viibec jsem nechodila no.

Existovaly i néjaké jiné zpusoby vyuky cestiny nez ty pripravné kurzy cestiny na Skole, které vy

Jjste vlastne ani neméli?

Jo to jsme méli na Palmovku v Praze, tam ten ktery ma tu meSitu, on zaplatil, aby pfisla

ucitelka a ta ucitelka tam uci ¢eStinu pro Arabové.

To je Ceska?

Ano je. Nebo neni. Nevim, jak to fict, je to muslimka. Je Ceska ale ma manzela ze Sudanu.
A ona tam nas ucila ty zdkladni véci a takhle jsem zacinala.

To bylo jeste predtim, nez jste sli do skoly?

Jo jo. Ale tfi tydny jenom. Jsme méli jenom ti1 hodiny pied Skolou.

Takze to hradila muslimska obec?
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Ano.

Muizes mi Fict, jak jsi se citila, kdyz jsi nastoupila do nové tiidy?
Tak jsem se bala poprvy. Jsem méla strach, stres...(odml¢i se)...
Jeste neco? Néejaké dalsi pocity?

To je vSechno no. Kdyz jsem jako...vlibec nemam kamaradky a tak...tak to m¢é mrzelo

tak...jo...

Miizes mi popsat, jak se K tobé chovali ostatni Zaci?

No nejprve chovali uplné...ehmm...Sileny. A pak jako to zlepsilo.

A co to znamena Sileny? Muzes Fict néjaky konkrétni veci?

Jako oni ze jsem muslimka, tak oni byli proti tomu, tak no proto chovali tak Sileny.

Takze predevsim z tech nabozenskych diivodii?

Ano.

A to ze jsi jiné ndrodnosti, to jim tolik nevadilo?

No trosku jo, trosku ne. Ja nevim, jak to mam fict, ale jinak hlavné pro ty nabozensky no.
A byly néjaka pozitiva? Miizes rict, Ze se k tobé nékdo choval hezky, nebo ti pomdhal a tak?

No no...n¢kdo mi jako no...ja nevim... (hleda slova) ...jo jako byly hodn¢ kamaradky a tak.
Ja nevim. Jako pomahali mi, néktefi mi pomahali. Ale spiS jako vSichni mé chovali...proti

mné chovali uplné Silené, jako ze zacatku. Ale jinak zlepsilo to.
Zlepsilo se to? Takze v soucasné chvili je ten stav jaky? Muzes to treba popsat a srovnat to?

(usméje se) No ja nevim. Ale Ze jsem dobrd na matematiku tak oni jako za mou pfisli, abych
jim vysvétlila, co z ty matiky a tak. Tak proto se to zlepsilo. A Ze jsem byla vyborna na
nékteré predméty, na anglictinu na francouzstinu a tak. Nékdy vzali mu; seSit, aby dopisovali

a tak. ProtoZe jsem byla dobra na ty pfedméty jenom francouzstina, anglictina a matematika.
Takze tim diivodem, Ze se to zménilo bylo to, Ze jsi jim pomahala?

Jo jo. Pravé. A taky se mi zlepsila €eStina, to je taky moZzny.

Muzes mi popsat, jakym zpiisobem probihala bezna vyuka? Jak to vypadalo v té hodiné?

No normalné. Ze oni mé brali jako Cech. U¢itelé.

Dobre. A méla jsi néjaké asistenta pedagoga, ktery ti treba pomahal?
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Ne, nem¢la jsem.
A vis proc?
Nevim.

Bylo pro tebe obtizné porozumeét tem ukoliim, které jsi dostavala od téch ucitelii a té latce jak

Z hlediska jazykového, tak obsahového?

Ja jsem mela problém s tim déjakem jenom. ProtoZe je to uplné jina historie nez naSe historie.

Tak proto jsem méla problém. Ale jinak ten obsah byl dobry, pochopitelny.
Podobny jako u vds?

Jo byl.

Muizes mi popsat, jak ses citil v ramci komunikace s tim tvym ucitelem?

No dobfte jako. Pfijemn¢.

A kdyz jsi méla néjaky problém ve Skole, treba s tim dejakem, byl nékdo, na koho ses mohla

obratit? Kdo by ti pomohl?

Ne ne. Nikdo.

TakzZe ani ne ucitel, ani ne spoluzaci?

Ne, nikdo.

A pro¢ myslis?

Ja nevim proc, ale jako asi jsem se snazila sama se to zlepSit, ten déjak a tak.
Myslis, ze to bylo tim, Ze ses tieba na nikoho neobratila?

No to je taky mozny. Ze jsem to vlastné nikomu nefekla, tak o tom nikdo nevédél.
A myslis, ze kdybys to treba nekomu rekla, ze by ti nekdo pomohl?

No myslim ano. Ano myslim to.

A myslis, ze by to byli spise spoluzaci, nebo ucitel?

Ucitel.

Ted’ se zeptam k tem ucebnicim, Ze kterych ses ucila cestinu, jestli ti vvhovovaly? A pamatujes

si, kdo je pripravoval ty ucebnice?

Jo. To byly uplné stejny ucebnice jako méli vSichni ostatni.
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Takze néjaky pozitiva, negativa jestli bys popsala?

To vsechno bylo dobry.

Respektoval tviij ucitel tu tvoji kulturni odlisnost? Jestli respektoval to, Ze jsi z jiné zeme, Ze
mas jiny jazyk, jinou viru?

No...ehmm..(pfemysli)...nevim jak to mam fict. Ja jsem to véd¢€la, Ze nékteti budou o tom

fict jako Zze o tom budou diskutovat jo. Ja jsem to brala jako uplné¢ normaln¢. Jako ja s tim

nem¢éla problém.
A oni meli?
Ne ne. Respektovali to.

Jaky ma podle tebe ta tvoje kulturni a nabozenska odlisnost vliv na to bézné souziti s tvymi

spoluzaky?
Nechépu.

Jestli to, Ze pochdzis z jiné zemé a mluvis jinym jazykem, néjak ovlivnilo tvij vztah a Ziti

S tvymi spoluzaky? Jestli se kviili tomu k tobé chovali jinak?
Asi jo. Spis negativné. To pfedevsim z nabozenskych divodu.

Dobre. Myslis si, Ze to, Ze prave pochdzis 7 jini zemé, ze mas jiny jazyk, jinou viru pro tebe

bylo néjakym omezenim ve studiu?
Ano, ano.
A proc?

Ja nevim. Ja prosté nevim, jak to mam fict. Ze zacatku mé to ovlivnilo, protoZe ta tfida nebyla

uplné pratelska.

Takze kdyby byli ti spoluzaci vice tolerantni, tak myslis, Ze by ti to i vic $lo ve Skole?
To jo.

Drzite si svoje kulturni zvyky a tradice v rodiné a jaké?

Ano. No tfeba drzet plst a modlit taky. A méla jsem taky nosit hidzab, jako $atek, no ale jinak

ja jsem nemohla, protoze jsme se bala toho, jak se budou chovat ti lidi.
Takze ty bys ho méla nosit?

No m¢éla jsem ho nosit, ale nemusim. Jinak je to bézné v Syrii a tak. Tak proto.
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A jaké mas ohledné toho pocity, Ze ho nemiizes nosit?

TroSku mé to mrzi.

Co si mysli§ o tom, dodrzovat vase kulturni zvyky a tradice tady v Ceské republice? Je to
dulezité?

Ano je to dulezité.

A proc?

Aby predstavit nase nabozenstvi. Aby véd¢li jak se...ehmm...co to je islam.

A proc¢ myslis, ze by to méli vedet?

No...(dlouha pomlka, ptemysli) Protoze oni chapaji Upln¢ Spatné, co to je islam. Oni berou

islam jako terorist. Ale my nejsme teroristi.

A myslis si, ze kdyz ti lidé tady porozumi tomu, co je islam, tak vas budou lip prijimat?
Ano. To ur¢€ité. Z toho divodu je dilezité dodrzovat ty naSe zvyky.

Jesté se te zeptam, jestli ti je blizka Ceska kultura a v cem? V cem je ti blizka a v cem je ti cizi?
Cizi? No protoZe oni nemaji Satek.

A proc ti to vadi?

No...(Ticho) Nevadi mi, zZe ho nenosi ostatni, ale j4 bych ho rada nosila.

A co se ti libi?

Ze tady slavite Vanoce a tak.

A jesté neco treba?

UZ nic (smich).

Tak mi rekni, co se ti jeste nelibi?

Ja nevim. Ale to je docela pohoda tady. Takovy normalni.

Myslis si, Ze je pro cizince duleZité naucit se cCeskym zvykum a tradicim, aby zde mohli
spokojené Zit? A proc?
No je to dilezité. No abychom si zvykli na to Zit tady v Ceské republice. Abysme s lidem

vychazeli dobfe. Abychom si porozuméli. To by mélo byt vzajemny. My bysme méli

porozumét vasim zvykim a vy nasim.
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Tak jo, dobry, to mi staci. Dekuji.

Prosim (Usmév).
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PRILOHA C
Transkripce rozhovoru ¢. 3

Tamara (9 let)

Tamaro, popis mi, jak u tebe probihaly pripravy na ceskou skolu.

Jako Ze jsem se bala.

A ucila ses? Pripravovala ses?

Ne. Viibec.

Takze rovnou jsi Sla na skolu a neuméla jsi vitbec cesky?

Jo.

Muizes mi Fict, jak probihala vyuka cestiny po ndstupu na skolu?

Ja jsem nic nevédéla, ani nerozuméla.

A chodila jsi do néjakych kurzu cestiny navic?

Ne.

Byly jeste kromé toho, zZe ses ucila cestinu ve Skole, jesté jiné moznosti, jak se ucit cestinu?
Ne. Teda az po dvou letech jsme sehnali u€itelku, kterd mi pochodila poméhat.

Kde jste ji sehnali?

Ta byla z toho centra, co nim pomahali.

Tamaro, miizes mi popsat, jak jsi se citila, kdyz jsi nastoupila do prvni tFidy, do Skoly?

No Ze ja jsem se bala. A pak jsem brecela Ze moje tata nechal me ve Skole, protoze ja brecim,

kdyz ja budu sama (je v rozpacich).

A miizes mi Fict, jak se k tobé chovali spoluzaci, kdyz jsi nastoupila?
Dobte. Nékdo mné pomahal.

A byl nékdo, kdo se k tobé nechoval dobre?

Ne, ne. VSichni byli hodni.

Miizes srovnat, jak se K tobé ti tvoji spoluzaci, kdyz jsi nastoupila do skoly a jak se k tobé

chovaji dneska? Jestli je tam néjaka zmena?

Chovali se uplné stejné jako ted’.
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Muzes mi Fict, jak probihala hodina? Jak to vypadalo, kdyz jsi méla jednu hodinu, tak pani

ucitelka prisla a povidala a chovala se k tobé stejné jako k ostatnim zakiim?

Jo.

A byl néjaky dalsi clovek, ktery by ti tam na misté v hodiné pomdahal od skoly?

Ne. Akorat ucitelka.

Jak se k tobé chovala ta tvoje ucitelka?

Chovala se dobte. Byla hodna.

Ta pani ucitelka se k tobé choval jinak nez k ostatnim? Pomahala ti vice nez ostatnim?

Jo (rozzétila se). Kdyz ona se zeptala, Ze to rozumim a j4 tikala ne, tak ona pfijde a poméha

v

mné.

Meéla jsi nejaky problém s ucenim? Rozumeéla jsi tomu co, jste se ucili?
Nerozuméla jsem, protoze to bylo Cesky.

A jinak byla ta latka pro tebe sloZita?

Ano.

A kdyz jsi méla néjaky problém s tim ucenim, byl tam nékdo, kdo by ti pomohl?
Jo moje kamoska.

Miizes mi Fict, jak ses citila, kdyz ses bavila s tou svoji pani ucitelkou?
Dobre.

Meéla jsi pocit, Ze ti rozumi ta pani ucitelka?

Ne. Moc mi nerozuméla.

Tamaro, ty ucebnice, ze kterych jste se ucili byly dobré? Dobre se ti z nich pripravovalo nebo

Spatné?

Dobre.

A byly to stejné ucebnice, jako méli vsichni ostatni?

Jo.

Meéla pani ucitelka néjaky problém s tim, Ze jsi z jiné zemeé?
Ne neméla. Nevadilo ji to.
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To, Ze jsi z jiné zemeé, myslis, Ze to by néjaky problém pro tvoje spoluzaky?

Nékteti me otravovali.

A jak te otravovali?

Nekteré holky se mnou nechtély hrat a nechtély se se mnou bavit. Jenom kluci, nékteti kluci.
A bylo ti to lito?

Ano bylo.

Chovali se k tobé i hezky?

Jo, no kdmoska pfiSla ke mné a fikala, ze v Syrii mate valku a Ze tam zabijeji lidi a bylo ji to

lito.

Myslis si, Ze to, Ze jsi z jiné zemé a mds jiny jazyk je pro tebe probléem béhem toho tvého

studia tady?

Ano.

A muzes Fict proc?

ProtoZe je to té€zky pro mé&. Hlavné Cestina. A prvouka.
DrzZite néjaké zvyky a tradice v rodiné?

Tento rok jsem zacala drZet plist. ProtoZe jsem to chtéla zkusit. Minuly rok jsem jesté nic

nedélala. Jako Cesi.

Co si myslis o tom, Ze dodrzujete tyhle vase zvyky tady v Ceské republice?
Ja nevim. Je to pfece normalni. Nevim proc bych to neméla délat.

Libi se ti ceskd kultura. Libi se ti, jak ziji Cesi, jaké maji svatky a tradice?
Ano.

A co treba se ti libi?

Mn¢ se libilo ve Skole. I hfisté. I Zirafu, kde si hrajeme, kdyZz maji moje kamaradky

narozeniny.
To je néco, co treba v Syrie nemate?
To si nepamatuju.

A muzes Fict, jestli se ti libi nebo nelibi, zZe treba zZeny tady nenosi satky?
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To se mi nelibi. Chci nosit Satek.
A proc?
Kviili ndbozenstvi. To je normalni, to by se mélo takhle délat.
Mpyslis, ze by ses o Ceské republice a o tom, co tady lidé délaji méla naucit néco navic?
Jo.
A pro¢ myslis?
Abych zila jako oni. Aby nebyli n¢jaké osklivé véci.
Ale zaroven si myslis, ze byste méli Zit tak, jako tvoje rodina Zije?
Ano, to méli.
Dobre. Dékuji Tamaro.

Prosim.
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