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Uvodem

Pokud pochopime hodnotovou a ideovou orientaci spole¢nosti urcité doby, mtizeme hodnotit i
podobu vychovy a vzdélavani podle toho, jak dokazala efektivné odpovidat na potieby a
pozadavky své doby.

Chceme-li porozumét smyslu soucasnych vychovnych a vzdélavacich systému, musime hledat
koteny soucasné orientace lidské spoleCnosti zejména na materidlni sféru a hmotné pozitky,
jejichz projevem je rozbujely zplsob konzumniho Zivota provazeny rostouci individualni a
spolec¢enskou pasivitou vuci skute¢nym problémim, které zacinaji ohrozovat samu podstatu
veskere lidské existence.

Kofeny nachdzime v renesan¢nim obratu ke slastem pozemského zivota, v protestantském
kompromisu duchovniho a materidlniho svéta, v tvrdo§ijném (pohodlném) setrvavani v
ideologickych pfedsudcich, v industrializaci spolecnosti s disledky v konzumnim zptsobu Zivota
jako cili ne jako prostiedku,

Co je dusledkem pievazujici materialistické orientace c¢lovéka je potom oslabovani
emocionalni jistoty ¢lovéka, zvysovani jeho psychické lability, s neimérnym rastem agresivity a
brutality ve spole¢nosti orientované na vykonovou selektivnost a elitafstvi jako znaky uspésnosti,
coz vede k postupnému rozkladu spolecenskych vazeb a jistot.

Eliminace podobnych negativnich projevii lidské spolecnosti dostdva potom za ukol vychovny
a vzdélavaci systém, na ktery je vyvijen stale vétsi spolecensky tlak, aniz by mu byly poskytnuty
odpovidajici podminky efektivné se s témito problémy vypotadat. Skola ale byla vytvoiena proto,
aby vykonavala funkci systematického piedavatele tradic a zkusenosti pfedchozich generaci. Na
zadouci zménu funkce ve smyslu piipravy pro ,,neznamou‘ budoucnost $kola v tradi¢ni podobé
neni viibec vybavena a nedokaze tuto objednavku uspokojit. Co je projevem rozportt mezi novou
objednavkou a podobou skoly? Tzv. krize vychovy a vzdélavani v disledku rychlé promeény
hodnotové orientace spolecnosti, spolecensky nezajem o vytvafeni potfebnych podminek pro
Skoly vyjma jejich verbalniho popisovani, hledani novych efektivnich a funkénich instituci, které
by tradi¢ni $kolu nahradily zejména ze strany neziskovych a obcanskych struktur, rezignace
politiki a ekonomu na systémovou podporu dlouhodobych vizi a orientace na okamzité tspésna
reSeni.

Reformné a alternativné orientované pedagogické mysleni

Jaka efektivni feseni vySe uvedenych rozpori nabizely a stale nabizi pedagogické veédy?

Jde zejména o koncepci tzv. piirozené vychovy zalozené na principech obcanskych svobod a
rovnosti (J. J. Rousseau, J. J. Pestalozzi, L. N. Tolstoj na konci 18. a v 19. stoleti). Pedagogickym
vychodiskem jiz neméla byt pfedem celoplo$né stanovend norma, kterou musi vSichni splnit, ale
osobnost ditéte a rozvoj podle jejich vlastnich moznosti. V praxi se principy svobodné piirozené
vychovy zacaly uplatiovat od konce 19. stoleti ve hnuti nové vychovy (anglosasky svét) nebo v
reformnim pedagogickém hnuti (sttedoevropska a zejména némecka oblast). Cilem bylo zménit
praxi vyucovani déti ve Skolach ve prospéch vyssi efektivity aktivizaci déti ¢innostnimi formami
vychovné a vzdélavaci prace (od vyucovani k uceni). Postupné byly a stale jsou vyvijeny principy
nové pedagogiky s néstroji pro praktické uplatnéni:

1) Respektovani osobnosti ditéte uc¢itelem (rozvoj psychologie),
2) Uplatnovani ¢innostnich vyuc¢ovacich metod a forem (rozvoj didaktiky).



learning by doing (uceni vlastni ¢innosti, praci) - J. Dewey,

rozvoj smyslového a nadsmyslového poznani svéta - M. Montessori, R. Steiner,

porozumeni sob¢ a svétu umeéleckymi prostiedky - R. Steiner,

diraz na individualni a skupinovou praci - H. Parkhurstova, P. Petersen, C. Freinet.

3) Zmena role ucitele: od piedavatele hotovych poznatki ke zkusenéjSimu partnerovi (rozvoj

socialni pedagogiky).

4) Vyvoj novych pomucek a ucebnic pro zaka (rozvoj metodiky).

5) Otevirani vyucovani pifimym podnétiim z okolniho svéta.

6) Uplatnovani riznych organiza¢nich modeld, které umoznuji dosazeni stejného cile:
daltonsky plan, winnetska soustava, batavsky plan, pueblo, jensky plan, skoly s celodennim
vychovnym systémem (Landerziehungsheime).

Vlivem rostouci nespokojenosti Vefejnosti s trovni Skolstvi se od 70. let 20. stoleti §ifi vina
zakladani instituci, které maji ukazat, ze lze mnohem efektivnéji vzdélavat a neskodit pritom
psychice ditéte. Vychova v nich smétuje k odstranovani negativnich spole¢enskych jevi. Jde o
tzv. alternativni pedagogicka hnuti.

Po druhé svétové valce se Sifici demokratizace vzdélavani a vychovy ve smyslu zvySovani
pestrosti nabidky vzdé€lavacich obsahti a organiza¢nich forem (pluralizace a liberalizace) méla
vliv 1 na zmény v oblasti fizeni a spravy Skol. Centralisticky a hierarchicky model fizeni prestava
byt efektivni a funk¢ni a je nahrazovan decentralizovanymi modely napft. s projektivnim fizenim.

Co tam patii?

1. Modernizované piedvale¢né reformni koncepce (waldorfské skoly, Skoly jenského planu,
montesoriovské Skoly, daltonské skoly).

2. Koncepce vyplyvajici ze soucasnych poznatkl védeckého poznani psychologie, pedagogiky,
sociologie, antropologie, mediciny (humanistickd pedagogika C. Rogerse, humanisticka
psychologie K. G. Junga, postpedagogické mysleni H. von Schoenebecka, globalni
vychova: G. Pike a D. Selby, integrovand tematickd vyuka S. Kowalikové, pedagogika
osvobozeni P. Freire, pedagogika vzajemné podpory a tolerance H. von Hentiga,
komunikativni pedagogika K. Schallera, atd.

3. Organizaéni koncepce $kol reagujicich na soucasné celospoleéenské problémy (Zdrava
Skola, Komunitni a Oteviena $kola, program ,,Zacit spolu®, RWCT, atd.

| kdyz se reformni praxe z(céastiiuje jen velmi malo Skol jsou jejich ¢innost a vysledky
celostatné zfetelné v nasledujicich oblastech:

-vyrazné zvySeni zajmu ucitelstva o vysledky pedagogické a psychologické védy,

-zvySeni zajmu ucitelstva o vlastni propagacni a védeckou praci,

-hlubsi propojeni ¢innosti skoly, obce, rodici a ostatnich partnerti v okoli $koly,

-zvySeni zajmu zaki 0 uceni se,

-potvrzeni teze, ze existuji vstiicné pedagogické metody pro odstraniovani negativnich projevi

chovani,

-poznani, ze skute¢né rovnice, ¢im vice se do vzdélani investuje, tim méné se musi pozdgji
investovat do represivnich slozek.
Tabulka zdkladnich rozdiliz mezi tzv. tradiénim a alternativnim zpsisobem vychovy a
vzdélavani

Tradi¢ni forma | Alternativni forma |




Organizacné spravni oblast:
* Dobré vyucovani je identické s
dobrym ucitelem.
* Ptisné oddéleni vyucovacich pied-
métu dle jednotného uc¢ebniho planu.
« U¢itelé jsou ufedniky statni spravy.
« Skolni inspekce je reprezentantem
statni moci.
+ Reditel §koly musi respektovat
jednotné centralni pfedpisy.
« Skoly jsou si organizaéné velmi
podobné.

* Volba skoly je umoznéna jen
omezené¢ v ramci regionu nebo viibec
ne.

* Uplatiiovani piisné selekce na zakladé
vykonovych intelektualnich kritérii.

Organiza¢né spravni oblast:

* Dobré vyu€ovani je ovlivnéno také
dobrym ucitelem.

* MozZnosti integrace vhodnych témat a
predmétu dle potieb zakd.
« U¢itelé jsou ve sluzebnim poméru
vici vedeni Skoly.
« Skolni inspekce disponuje autonomii
v ramci konecné odpoveédnosti viici
zfizovateli Skoly.

* Vedeni $koly vychazi z pracovniho
planu skoly postaveného v ramci
obecné platnych smérnic.

+ Skoly jsou vzhledem k individualnim
vzdélavacim programim s riznymi
profilacemi zakladem pluralitniho
systému nabidky.

* Existuje svobodna volba $koly na
zakladé nabidky jednotlivych skol.

* Selekce neni uplatnovana vykonove,
ale pokud je to nutné, zahrnuje vSechny
slozky lidské osobnosti

Didakticka a metodicka oblast:

* Vyuka probiha podle pevného
rozvrhu hodin a jednotné organizace
dne.

« Ucitel ma monopol na pravdu, kterou
predava zakim.

« Z4k plni ulozené tikoly dle zadéni.

* Diiraz na pamétné uceni a vnéjsi
motivaci k nému.

* Diiraz na selektivni vykonovou
soutéZivost.

* Vzdélavani je omezeno prostorem
tiidy (vyjimeéné Skoly).

* Mensi duraz je kladen na tvotivost a
iniciativnost ucitell i zaku.

Didakticka a metodicka oblast:
* Rozvrh a organizace dne vychazi ze
zajmu déti a flexibility jejich potieb.
« Ut¢itel je v roli poradce, hledajiciho
partnera a starSiho (zkusengjsiho)
kamarada.

« Z4k sam rozhoduje o pofadi a rozsahu
zadanych tkolt.

* Duraz na objevovani véci a vnitini
motivaci.

* Diiraz na spolupraci ve skupinach.

* Vzdé€lavani jsou otevieny i prostory
mimo tfidu a Skolu.

* Diraz na rozvoj tvofivosti a
iniciativy.

Jednalo-li se reformnimu pedagogickému hnuti na pocatku 20. stoleti nejprve o to, aby
eliminovalo negativni projevy autoritafského statniho reglementu a na zdklad€ rozvoje
obcanskych prav poskytlo prostor pro rozvoj prav déti, tak na konci stejného stoleti stojime pied
zcela odliSnou situaci. V rozvijejici se demokracii s mechanismem volného trhu je jednotlivec
stale vice vyvazovan z tradi¢nich a socidlnich vazeb a jako vSechno ostatni je 1 on vystavovan
tlaku trzniho mechanismu. To se projevuje Ustupem od masovych forem prace k formam
skupinovym nebo individudlnim. Smyslem je potom zvySeni nejen aktivity jednotlivce, ale
zejména jeho odpovédnosti za uroven vlastniho vzdélani a za vlastni kultivaci.

V evropském spolecenském modelu se stale vice uplatiiuje ideologie svobodného jedince.
Kazdy z nas je tak nucen budovat svoji vlastni identitu z nabidek Zzivotniho stylu spotiebni
spolecnosti, coz je ukol, ktery vzhledem ke ztrat¢ zavaznych orientacnich bodii a norem a k



pestrosti nabizenych (vnucovanych) moznosti vytvari permanentni tlak na vlastni rozhodovani. Jiz
témef nic neni pevné vazano na tradice nebo obecn¢ uznavana pravidla, téméf vse je v pohybu a je
také zpochybiiovano. Neustale se noveé rozhodovat, to je rub zdanlivé vzristajici svobody, coz
vyvolava potiebu i novych obsahi a forem fizeni vSech spolecenskych sfér, tedy 1 vzdélavani a
Skolstvi.

Terminologicka houstina

svobodnd vychova:

Vychova, kterd respektuje osobnost jedince a své metody a formy odvozuje z moznosti
jedince.

pfirozena vychova:

Jakakoliv vychovna koncepce, ktera respektuje ptirozené prostiedi a jeho podstatu ve vztahu k
cloveku a ¢loveka k ni.

svobodna (volna) Skola:

Oznaceni pro vSechny typy a druhy $kol, které nejsou ovliviiovany zvenc¢i n&jakou ideologii a
utvareji svoji podobu v rdmci demokratickych principt podle vlastnich vnitinich dispozic.

reformni Skola:

V zahranici (u nas v obdobi 30. let) Skola, kterd je povétena uskutecniovat zaméry reformniho
planu spole¢nosti, podle pfedem znamych kritérii.

pokusna Skola:

Skola, které je povolen na jeji navrh n&jaky neobvykly pedagogicky zamér, s cilem jeho
vyzkouseni v praxi. U nas byly v 90. letech Skoly napi. waldorfské nebo montessori chapany jako
pokusné a experimentalni.

alternativni pedagogické hnuti:

Projev urcité casti spolecnosti s cilem uskuteciiovat pedagogicky proces podle jinych metod,
forem a Casto i obsaht a cili nez je v dané dob¢ obvyklé.

alternativni Skola:

Skola, ktera plné nebo &astedné (3kola s alternativnimi prvky) uskute¢iiuje zaméry néjakého
alternativniho pedagogického hnuti (vétSinou liSici se v organizaci vyu€ovani, méné jiz v obsahu
nebo cilech). U nas jsou nepfesné jako alternativni Skoly oznacovany vSechny nestatni Skoly. Z
pedagogického hlediska je rozliSovani podle ziizovatele nesmyslné, protoze zfizovatel nemusi
jesté prosazovat principy, kvtli nimz alternativni pedagogika vlastn¢ vznikla.

alternativni didaktika:

Didaktika, ktera vychazi a v praxi respektuje principy vnitini motivace zakd, zménu role
ucitele, vzajemnou kooperaci zaki, nestresujici a nefrustrujici organizaci uceni, autodidaktické
postupy ve vyucovani, hodnoceni zakt ve vztahu k jejich moznostem a nikoliv k ostatnim zaktim
a vyuzivani vSech dostupnych moznosti, pomticek a materiali pro vyuku (oteviené vyucovani).

Alternativnost dnes

Po zméné rezimu, ktery nepial zadnym nekontrolovatelnym alternativdm feSeni problému a
tedy i nazorové pluralité, se vSe, co bylo zakdzana zacalo rozvijet ve velkém boomu. V fad¢ obort
se dostavali ke slovu 1 ti, co nic neuméli, ale dokazali podvadét, protoZze cilem nebyla pomoc
druhému, ale osobni zisk. I vychova a vzdélavani, jako i fada dalSich jevi, jde oSvindlovat. Ve
sporech mezi teoretiky a praktiky by nemélo jit o to, kdo ma pravdu, protoze ji nema asi nikdo z
nich. Védci se snazi poukazovat na nedostatek empirickych dikazi a praktici zakladali
alternativni Skoly z jinych divodi, neZ je nechat Skatulkovat a empiricky zkoumat. Spole¢nym
zajem by méla byt harmonizace osobnosti ditéte.

Z hlediska vyvojového ma pedagogika mezi dal§imi védami opacny vyvoj. Zatimco chemie se
vyvinula z alchymie, astronomie z astrologie, pedagogika slouzici rozvoji ¢lovéka z lina
pedagogiky zdvizeného prstu a manipulativniho ovladani. Na rozdil od chemie nebo astronomie
se musi pedagogika podfizovat vnucené autorité statu, ktera urCuje pravidla. V jejich ramci je



mozné v demokracii uskuteciiovat i alternativni postupy. Povinnosti jsou predepisované i nyni a
nemusi vzdy vyhovovat nejen alternativnim piistupiim, ale ani soucasnému poznani védy,
povinnosti jsou stale vice vytvareny ne v dialogu, ale mocenskym prosazovanim ideologického
(politického) charakteru. Jednou ze zakladnich hodnot evropské kultury je feSeni problému
nikoliv silou autority (Cingischan), ale svobodnym dialogem s toleranci a respektem. Ale i tato
svoboda m4 své hranice, jinak by dochéazelo k anarchii.

Sou¢asna kurikularni politika s RVP a SVP, cilovymi kompetencemi je produktem dialogu s
nejsvobodnéj$im prostorem pro lidské mysleni od pocatka statnich mocenskych intervenci v
oblasti skolstvi. Tim zietelnéji se ukazuje i mira tvotivosti ucitelti a pochopeni politikli, ze neni
jejich cilem mocensky zneuzivat Skolstvi, tfeba i za cenu slibované perspektivy blahobytu
socialniho statu. Vice jak dvacetiletd existence tzv. alternativnich pedagogickych koncepci v
Ceské republice umozituje jistou miru retrospektivniho pohledu na vyvoj této problematiky s
cilem jist¢tho zobecnéni dosavadniho stavu poznani a zkuSenosti pro perspektivni vyvoj
vzdelavani.

Piispévek je rozdélen do nasledujicich ¢asti: Po Gvodni charakteristice socialné politického
vyvoje je pozornost vénovana pronikani alternativni pedagogiky do mysleni ¢eské odborné i
laické vefejnosti, ale i do bézné praxe vzdélavaciho systému formou jednotlivych Skolnich tiid
nebo i samostatnych Skol. Piehledové tabulky poskytuji informace o dynamickém rozvoji
jednotlivych alternativnich koncepci. Autor se dale vénuje vyvoji teorie v oblasti organizacni,
didaktické i socialn¢ vztahové roviné alternativnich Skol a jejich vlivu na pojeti vzdélavaci
politiky a to zejména na zaklad¢ evaluacnich dat o efektivité alternativnich Skol. V zavéru autor
nastifiuje dal§i mozny perspektivni vyvoj alternativni pedagogiky v Ceské republice a studii
uzavird vybérovou bibliografii ¢eskych plivodnich praci o alternativni pedagogice.

Socialné-politicka charakteristika vyvoje ¢eské spole¢nosti v letech 1989-2012

Ceskou spolegnost charakterizuji v poslednim dvacetileti velmi podobné znaky, které lze
pozorovat i v dalsich zemich byvalého sovétského bloku. V rdmcovém chronologickém sledu se
jednd zejména o otevirani se spolecnosti liberalnim idejim, podporujicich pfechod od totalitné
organizované spolecnosti ke spole¢nosti demokratické a pluralitni. Velmi rychle byl tento prechod
dokladovan vznikem standardnich demokratickych mocenskych instituci a organti podle vzoru
zapadoevropskych a severoamerickych zemi. Mnohem vétsi problém byl (a dosud vlastné
existuje), naplnéni téchto instituci a orgdni demokraticky smyslejicimi lidmi. Ty bylo nutné
vétSinou teprve vychovat a vzdélat. Dalsim znakem byla velmi rychla likvidace vSech jevi, které
byly symbolicky nebo fakticky spojeny s totalitnim rezimem, pfiCemz v fad¢ ptikladi bylo s
vanickou vylito i dité (socialnich jistoty, povinna zdravotni péce apod.). Otevirani se spole¢nosti
riznym vlivim zplsobilo nejen pfijimani pozitivnich kulturné, socidlné a ekonomicky
prospéSnych prvki, ale s nimi se svezla i fada rizikovych jevl (kriminalita, prostituce, socidlné
patologické jevy apod.). Rada lidi podlehla iluzi o viemocnosti ,neviditelného* trhu, ktery vie
vyiesi, a o vysokém altruismu nové volenych piedstavitelit vykonné, zakonodarné, ale i soudni
moci, fesicich problémy ve prospéch celé spole¢nosti. Po malo pravné kontrolovaném ,,rozjezdu*
trzni ekonomiky ptichazi ve druhé polovin€ 90. let snaha po pravni a politické konsolidaci a
stabilizaci pom¢érii, charakterizovana fadou zasadnich strategickych dokumentt, které umoznily
pfipravit zemi na vstup do NATO a EU. Tradi¢n¢ uzaviena monokulturné orientovana ceska
spole¢nosti se béhem nékolika let oteviela, pluralizovala a pfijala vSechny atributy standardnich
demokracii, kromé snad jen péce o vyssi miru praktické moralky etiky v mezilidskych vztazich. V
soucasné dobé lze v Ceské spolecnosti nalézt podporované vlivy riznych myslenkovych proudi,
hnuti a globalnich trendd, ovlivitujicich lokalni a regionalni promény. To vse ovlivnilo také rozvoj
vzdelanosti a Skolstvi, nejvice vSak postupna politizace vzdélavaci politiky, snazici se vyhovét
primarn¢ kratkodob& efektivnim ekonomickym kritériim a ukazatelim. Tato viditelnd
antropologické redukce v hodnoceni priorit spolecenského Zivota paradoxné zvySovala zajem o
alternativni Skoly jako jeden z prvkil nabizejicich ,,normalizaci® vztahu ¢lovéka vii€i ptirode¢,
spolecnosti a také sam k sob¢.



Jako alternativni byly a jsou fadou odbornikii povazovany také cirkevni $koly a soukromé
Skoly. To je sice mozné, ale v tomto pifipad¢ je vzdy alternativni ziizovatel Skoly a nikoliv
pedagogicka orientace. V naSem pfispévku se témito Skolami zabyvat nebudeme.

Novy fenomén na pedagogické scéné — alternativni pedagogika

Tzv. alternativni pedagogika bylo od pocatku 90. let pfedmétem dvou extrémné vic¢i sobé
argumentujicich hnuti, totiz toho, které témét nekriticky pfijimalo alternativni pedagogiku a
skolstvi jako 1€k na vSechny neduhy a problémy tehdejSiho Skolstvi, a na toho, které alternativni
pedagogiku odmitalo jako néco neseridzniho, nevédeckého a vSeobecné skodlivého. Rozumné a s
nadhledem nad znalosti problematiky se chovalo jen minimum lidi. Jejich stfizliva a logicka
argumentace, doprovazena nekonecnym vysvétlovanim, objasniovanim a trpélivosti neslo ovoce v
podob¢ byrokratické podpory vzniku prvnich $kol, ¢asto povolovanych nikoliv na zakladé jasné
znalosti ze strany urednikd, ale na zaklad¢ jejich strachu, aby nebyli oznaceni za podporovatele
starych potadkii. Postupné (konec 90. let) byla vcelku dobie vyjasnéna terminologie alternativni
pedagogiky, jeji limity a moznosti vlivu na celkovou vzdelavaci politiku v zemi (tzv. Bila kniha
2001). Znacnou roli v tomto procesu sehrdly mezinarodné¢ obsazené védecké konference,
organizované Pedagogickou fakultou Univerzity Palackého v Olomouci, pofadané v letech 1991
az 1998, jejichz sborniky obsahuji dodnes velmi cenné poznatky o dobovych ptedstavach a vizich
spojenych s alternativnimi pedagogickymi proudy. Pocate¢ni nedlivéra vefejnosti vici nove
vzniklym alternativnim Skoldm byla postupné¢ omezovana vysledky Skol, kdy se ukazalo, ze
nerepresivni a nehierarchické pristupy k détem nesou vice pedagogické efektivity, véetné
vychovnych a vzdélavacich tspéchi. Rada béznych (tradiénich) $kol dnes jiz zcela samoziejmé
prebira pod vlivem platné legislativy (srov. Skolsky zakon &. 561/2004 Sb. ve znéni pozdgjsich
novel a z né¢ho vyplyvajici kurikularni politika) fadu organiza¢nich a didaktickych prvki, které do
vefejnosti pfinesly alternativni Skoly samostatnd prace zakl, projektovani, problémové uceni,
tematizace uciva, postupné odstrailovani strnulé organizace dne uvnitf $kol, zména komunikace
mezi uciteli a zaky, apod.

Rozvoj teorie a praxe alternativni pedagogiky v Ceské republice

Jesté v poslednich dvou mésicich roku 1989 se v oblasti Skolstvi objevil novy prvek spocivajici
ve snahach po prosazeni existence tzv. alternativnich skol.

Prvnim typem téchto Skol byly skoly waldorfské. Jest¢ koncem listopadu vznikla pii
Obcanském foru skupina pro rozvoj waldorfské pedagogiky, ktera sdruzovala lékate, pravniky,
ucitele a lidi z dalSich profesi, ovlivnénych Steinerovou antroposofii. Byla vytvofena organizacni
platforma, silné podporovana i ze zahrani¢i (zejména z Némecka a Svycarska), kterd umoznila
zalozit v roce 1990 prvni waldorfskou skolu v Pisku a néasledujiciho roku i v Praze a Semilech. Do
konce 90. let potom vzniklo dalSich 5 zékladnich Skol a nékolik Skol matefskych. Postupné se
komunita okolo waldorfskych $kol zorganizovala v Asociaci waldorfskych $kol Ceské republiky
(AWCR) a v probshu druhého desetileti existence demokratické Ceské republiky se polet
waldorfskych mateiskych skol ustalil na poctu deviti, pocet zakladnich waldorfskch Skol nyni ¢ini
12, méme jednu specialni zakladni Skolu a Ctyii stiedni Skoly (lycea) a celkem sedm samostatnych
sdruZeni a iniciativ, rozvijejicich nejen teorii waldorfské pedagogiky a metodiky, prostfednictvim
vlastniho &asopisu ,,Clovék a vychova“(redakce sidli v Semilech), ale zejména potada vzdélavaci
kurzy pro ucitele a fada ¢eskych uciteltl prednasi jiz 1 na némeckych a Svycarskych waldorfskych
institutech a vysokych skolach (Dornach, Stuttgart, Witten).

Ceské waldorfské §koly zpracovaly vlastni uéebni osnovy, schvalené Ministerstvem kolstvi
CR v roce 1998 (,,Utvateni vyuky v 1. az 8. tfidé waldorfské §koly*. Ostrava, OU 1998) a od roku
2005 mé kazda waldorfska skola v CR vlastni Skolni vzdélavaci program, ktery konkretizuje cile
a zaméry Ramcovych vzdélavacich plant pro jednotlivé vzdélavaci Grovne.

Existuje jiz i pocetnd odborna literatura k waldorfské pedagogice a antroposofii z rtiznych
hledisek (K. Rydl, M. Pol, T. Zdrazil, I Stampach, V. Ronovsky), kterd se snazi poukazat na



neudrzitelnost argumentd odptrct této pedagogiky z fad zejména exaktnich védct (1ékafi, fyzici),
ktefi poukazuji na nevédeckost a ztrnulost antroposofie jako vychodiska pro waldorfskou
www.awms. ¢z (Asociace waldorfskych mateiskych $kol CR), ¢ na www.waldorf. pb.cz. V
prubéhu 20 let se staly waldorfské skoly standardni soucasti ceského vzdélavaciho systému i
mezindrodniho waldorfského hnuti.

Druhou siln¢ se rozvijejici iniciativou alternativnich $kol bylo hnuti pro rozvoj Montessori
pedagogiky. Prvni matetské Skoly zacaly vznikat na zakladé silné propagované teorie pedagogiky
Montessori zahrani¢nimi lektory, ktefi ve spolupraci s fadou ceskych specialistii zorganizovali
prvni vzdélavaci kurzy. V roce 1994 byla ustavena zastfeSujici organizace pro vsSechny
Montessori iniciativy v Ceské republice ,,Spoleénost Montessori, o. s.“, které prosadilo esky
narodni diplom Montessori, uzndvany a akreditovany Ministerstvem Skolstvi. Kazdoro¢né probiha
nékolik kurzl, ve kterych jiz bylo proskoleno vice jak 800 zdjemct o kvalifikovanou praci v
Montessori zafizenich. Prvni matefské Skoly vznikaly v poloviné 90. let v Praze, byly vefejné i
soukromé, ¢asto hlavné pro zahrani¢ni klientelu. Obrovsky boom proziva Montessori hnuti v CR
v poslednich 8 letech, kdy vznikla pievazna vétSina z dnes existujicich 12 rodinnych center, 80
matetskych skol, 20 Skol zakladnich, 1 specidlni zakladni Skoly, 1 stfedni Skoly a 9 dalSich
iniciativ a 21 mistnich a regionalnich sdruzeni, véetné 22 rtiznych vyrobct a prodejcti montessori
didaktického materialu. Montessori hnuti je posilovano nejen knizné¢ vydanymi pieklady
puvodnich d€él Marie Montessori (jiz celkem Ctyfi), zahranicni odborné literatury, ale i pivodni
ceské montessori literatury.

Vsechny montessori Skoly dnes maji vlastni Skolni vzdélavaci programy, ¢asto nabizeji vyuku
a vychovné programy v anglictiné a potradaji vzdélavaci a informativni kurzy pro vetejnost,
rodiée, ale i pro ufedniky obecnich samosprav a Ceskou §kolni inspekci. V soudasné dobé vydava
Spole¢nost Montessori vlastni Zpravodaj. Vice na www. montessoricr.cz.

Ve druhé poloviné 90.let byla v Pod&bradech rozvijena iniciativa pro podporu Skoly Petera
Petersena. Nékolik let existovaly dvé matetské Skoly a nékolik tfid v ramci zakladni Skoly.
Iniciativa byla podporovana durynskym institutem pro vzdélavani ucitelt (ThILLM) v Jené, ale
podébradska iniciativa diky nezajmu vefejnosti a vedeni mésta nepiezila rok 2000, i kdyz jenska
pedagogika byla pro ceskou vefejnost organizatné mnohem srozumitelnéjsi a levnéjsi nez
pedagogika waldorfska ¢i montessori (K. Rydl: P. Petersen a pedagogika jenského planu. Praha,
ISV 2001).

Od roku 1996 byla v ramci partnerské spoluprace mést Brno a Utrecht (Nizozemi) rozvijena
také pedagogika daltonského planu. Kazdorocni prakticky orientované vzdélavaci seminaie a
mezinarodni konference, organizované ¢eskymi a nizozemskymi uciteli a lektory (H. Wenke, P.
Rohner, V. Moskvan, J. Matouskova, A. Poldk, K. Rydl a dalsi). Vzniklo i n€kolik ptivodnich
metodik pro daltonksou pedagogiku (H. Wenke, P. Rohner). Koncem 90. let byla v Brné ustavena
nejen Asociace Ceskych daltonskych Skol (se sidlem v pii Zékladni Skole Husova 17 v Brnég)
(www.asociacedalton.cz), ale i jedind mezinarodni asociace sdruzujici daltonské Skoly ve svété
(www.daltoninternational.org), kterd vydava kazdoro¢né odborny sbornik v podob& magazinu pro
ucitele a zajemce o daltonskou pedagogiku. V souéasné dobé existuje v Ceské republice (zejména
v Brné a okoli) okolo 20 zakladnich Skol a 1 gymnazium. Jejich ucitelé nabizeji vzdélavaci kurzy
1 ucitelim v Rakousku, Mad’arsku, na Slovensku a v dalSich zemich Evropy a Asie, kde vznikaji
iniciativy pro zaloZeni daltonské $koly. Ceské daltonské $koly pracuji podle vlastniho $kolniho
vzdélavaciho programu. V ném jsou urcité hodiny nebo dny vyclenény organizacn€ pro
daltonskou pedagogiku.

V roce 1994 zagal byt americkymi lektory ifen v Ceské republice také vzd&lavaci program
»otep by step™ (Cesky ,,Zacit spolu®). Obsahové se jednd o program, ktery umoziuje Sirsi
systémovou spolupraci ucitelil s rodici a dal§imi subjekty mimo Skolu na vychové a vzdélavani
komunitniho charakteru. Byly organizovany ¢etné vzdélavaci kurzy a program je velmi Gspésny,
protoze se do ného zapojilo pies 200 $kol v Ceské republice: 61 matetskych $kol, 44 zakladnich
Skol, 5 specialnich skol, 14 stfednich $kol a 22 tréninkovych center, Casto pii jednotlivych



pedagogickych fakultach. Rozlozeni §kol s programem Zacit spolu je rovhomérné, cca 5-6 skol v
kazdém kraji. Celé hnuti je koordinovano organizaci ,,Step by step, 0.s.*, které vydava i odborné a
metodické materialy a publikace, napt. V. Krejcova, J. Kargerova: Zacit spolu. Metodicky
pravodce pro 1. stupen zakladni Skoly. Praha, Portal 2003). Vice o programu na www.sbscr.cz.

Z dalsich, v 90. letech zahajenych a uspesné Sitenych a rozvijejicich se vzdélavacich programd,
mizeme uvést napf. program ,.Zdrava Skola“ nebo ,,Tvofiva Skola“, které se diky prakticky
orientovanym vzdélavacim kurziim rychle §iii v jednotlivych matetskych nebo zakladnich Skolach
a umoznuji lepsi komunikaci mezi détmi a uciteli a efektivnéjsi ucebni procesy u pozitivné
motivovanych déti k uceni. Od roku 2005 se potom tyto programy staly integralni soucasti
Skolnich vzdélavacich programt jednotlivych skol.

Vsechna tato v Ceské republice se rozvijejici alternativni pedagogicka hnuti maji své kofeny
ve svétovém reformnim pedagogickém hnuti z prvni poloviny 20. stoleti a jejich pedagogicka
uspésnost spo¢iva na nasledujicich spole¢nych principech:

- jistda mira pedocentrismu v chapani osobnosti ditéte jako vychodiska pro vychovu a
vzd¢lavani,

- zmény Vv organizaci vzdé&lavacich procesti (détem a ucitelim pratelska Skola),

- otevienost a vstficnost vici vnéjsim subjekttim,

- zvySena mira samostatné ¢innosti déti, aktivni ptistup k poznavani,

diraz na projektové a problémové metody a formy préace,

- efektivni formy hodnoceni véetn€ zpétnych vazeb a portfolii zakd,

- vlastni vyzkumy efektivity nastavenych procest a didaktickych promén ve vyuce.

V Ceské republice se ale v poslednim desetileti §ifi také alternativni pedagogické piistupy,
které nemaji ptfimou vazbu a kotfeny v reformnim pedagogickém hnuti minulych desetileti, ale
snazi se reagovat na prohlubujici se a Casto neefektivné fesené problémy vyplyvajici z tradi¢niho
hierarchického a autoritatského ptistupu ve vyuce. Jde zejména o organizovani tfid nebo skol pro
nadané déti, pfiCemz se vétSinou mini pouze déti se zvySenymi rozumovymi schopnostmi podle
zméfeni IQ. Jedna se napt. o projekt Skoly ,,Mensa“ v Praze nebo ,,Open gate® u Benesova.

Zavérem: MozZné perspektivy dalSi existence alternativni pedagogiky

V poslednim desetileti se s rozmachem ekonomicky ovlivnéného pojeti hodnoceni kvality v
oblasti vzdélavani a skolstvi zvlasté, spojeného s riiznymi formami kvantitativné orientované¢ho
plosného testovani, se i pies vybér testovacich Gloh a dalSich kritérii, které vyhovuji zejména
tradi¢n¢ vedené vyuce (suma poznatkd, klasifikace, disciplina), alternativni Skoly velmi dobie
umistuji svymi vysledky. Zaci alternativnich $kol prokazuji vyborné vysledky nejen v testovacich
programech OECD a IEA (TIMMS, PIRLS, PISA), ale i v narodnich testovacich formach (plosné
testovani zakd 5. a 9. tfid, spoleCnd Cast maturity). Je to dano také i tim, ze pedagogika
alternativnich skol mnohem lépe nez tradicni Skoly umoziuje naplnovani cilovych tzv. klicovych
kompetenci absolventl $kol, zejména v oblasti komunikativnich a socidlnich dovednosti.

Druhou podminkou pro udrzeni pozitivni perspektivy alternativnich Skol v Ceském
pedagogickém prostredi je fakt, Zze se tyto Skoly staly pevnou soucésti vzdélavaciho systému,
postupné byly jako nepravdivé odmitnuty mnohé predsudky a nepravdy, kterymi byla spolecnost
dlouha 1éta zivena, a konkrétni vysledky Skol a kvalita absolventti, o které je stale vyssi zdjem na
stitednich i1 vysokych Skolach, poskytuji Zivnou plidu dal$im lidem, ktefi maji zajem rozsifovat
pocet alternativnich Skol.

Narazi to na dvé dosud malo fesSené prvky, které jsou ale pro rozmach efektivni alternativni
pedagogiky podstatné: totiz kvalitativni proména piipravy ucitelli na vysokych Skolach (Zadna
alternativa neni dosud specialn€ nabizena jako studijni program nebo obor), a také legislativa a
fada predpisii dosud pln¢ neumoziiuje efektivné organizovat vnitini Zivot Skoly podle ovéfenych
zasad alternativnich Skol. To je ale véc méné pedagogii a vice politikll. Pot&Sitelné je, Ze jiz 1



Ceska $kolni inspekce zadina alternativni $koly jako prosazovatele klicovych kompetenci zaki
brat vazné, stejn¢ jako vetfejné minéni.

Pokud se v Ceské republice udrzi a prohloubi pluralitni demokratické pojeti organizace
spole¢nosti, maji v ném pevné a mozna i mnohem S§irSi zastoupeni i alternativni Skoly, z
didaktického hlediska jiz siln€ ovliviiujici tradi¢ni pojeti obsahu i organizace skolniho vzdélavani.
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