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Anotace:

Ve své praci se zabyvam vyukou islamu v ramci speteskych ¥d na
sttedni Skole podle projekt@€tenim a psanim ke kritickému mysleni. V
prvni kapitole strdné pojedndvam o tom, co je to kritické mysSleni, jakou
ma historii a jak je definovano. Ve druhé kapitglerovnavam tradini a
humanisticky model vyuky z hlediska Carla Roger¥e.tieti kapitole se
stué¢né vénuji psychosocialnimu vyvoji adolescantVe ¢tvrté kapitole
piedstavuji projekt Muslimové @ma ceskych Skoldl, jehoZz obsahem je
vyuka islamu na gsednich Skolach a korekce chybnych informaci o
islamu, které pevladaji ve véejném mirni. V zawre¢né kapitole se pak

vénuji konceptu samotné hodiny.
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Uvod

S projektem Ctenim a psanim ke kritickému mysleni jsem se
poprvé setkala i své praxi v knihova, kde jsem absolvovala minikurz
informatniho vzdlavani vedeny tehdejSfeditelkou, ktera se o tento
projekt aktivre zajimala a snaZila se jeho metody uplatnit v praxi
Uc¢elem totoho minikurzu bylo roz&t pracovnikim moZznosti, jak
koncipovat vzdlavaci a informani lekce, které knihovna nabizi
zakladnim a gednim Skolam, fedat jim zajimavé napady a seznamit je
s aktivizanimi metodami. Kurz a vdm piedloZzené metody mzaujaly, i
ze strany ostatnich knihovnik zaznamenaly usggh. Jednak jsme si
vzorové lekce vystainé podle modelu E-U-R sami vyzkouSeli a v
zawre¢né hodirg se fiktivni nebo realnou lekci pokusili sami sesta a
prace ve dvojicich nebo menSich skupinkachspéla také k blizSimu
seznameni aatSi komunikaci mezi pracovniky, kitepasobi na odliSnych
oddélenich a v pracovni dab spolu tolik nespolupracuji a tolik se
neznaji jako knihovnici v ramci jedhono oddni. Minikurz mél tedy po
mnoha strankach pozitivni vysledky.

Projekt Ctenim a psanim ke kritickému mySleni je sice primar
zameien na vyuku na prvnim, pépdruhém stupni zakladnich Skol, ale
na zaklad mé zkuSenosti pr&z knihovny mohutici, Ze i stedoSkolSti
studenti maji problém vyhledavat, zpracovavat ieinpretovat a tlumait
informace. Knihovna nabizi &dnim Skolam malé zhruba hodinové
lekce, jejichz delem je seznamit ,ndend&e", tj. Zaky, ktéi v knihovne
nemaji registraci aieba k nadm doposud nezavitali, s jednotlivymi
oddélenimi, s tim, co nabizeji a co v nichaiou najit. V ramci lekce si
vyzkouSeji vyhledavat knihy a jina média v onlinat&logu i gimo na
jednotlivych od@&lenich a v nich pak vyhledavat informace a odpadivha
akoly, které jim vedouci pracovnik zada. Zaci jsaedéleni do skupinek
a Ukoly dostanou napsané na kace, kam si pak zapisuji odpédi.
VétSinou lekce probiha bezétSich problénd, ale zaznamenali jsme, Ze

nékteré skupinky mily obtize se zpracovanim ziskanych informaci.



Napiiklad u otadzky ,Co jsou to hudebniny?“ opakowaapisovaly prvni
definici, kterou nasly na internetu, aniz by ji goxpily a ujasnily si, co
to hudebniny vlasté jsou a Ze se jedna o noty a&miky. Jen rkteti z
nich meli potiebu hledat i v jinych zdrojich a patrat po srozuahmgjSim
vysvétleni.

Myslim si, Ze v dneSni da&h kdy je c¢lovek vSemoznymi
informacemi gimo zahlcen, je fedevSim Zadouci, aby se Zaci s v tomto
velkém mnozstvi informaci zorientovali, dokazalid#it to, co je pro &
dulezité a co je nepodstatné, aby dokéazali z textzdwhnout klicové
pojmy a také s nimi byli schopni pracovat &emySlet o nich. Aby
dokazali rozliSit, které zdroje jsouéwohodné a u kterych se na jejich
vérohodnost nelze tolik spoléhat, aby si také osvogibvednost hledat
odpowd na tutéz otazku i v jinych zdrojich a tak ji koogat. Kritickou
praci s textem lze tedy tadit i do vyuky na gednich Skolach. Ziskané
dovednosti pak pomohou studémi, ktefi se rozhodnou pro dalSi
vzdeélavani, snaze secit, protoze pedevsSim v teoreticky zad#tienych
oborech budou operovat s velkym mnoZzstvim informacs odbornymi
texty. | studenim, ktefi se rozhodnou pro nastup do zé&tnani tyto
dovednosti pomohou v &&ném Zivot, kdykoliv budou pracovat s
néjakymi informacemi. Projek€tenim a psanim ke kritickému mysleni je
k tomuto &elu velmi vhodr vystawn a pouzivd metody, které jsou
vyzkouSené a osidcené a setkaly se s pozitivnim hodnocenim jak ze
strany witelu, tak ze strany zak

Kdyz ptihlédnu ke své vlastni zkuSenosti a ohlédnu se za
vzdélavacim procesem, kterym jsem proSla, musftici, Ze frontalni
vyuka v rem podstatg pievliadala, pitom tento tradéini model se zda byt
v moderni dob jiz neefektivni. Nkterym zakim tento typ vyuky bude
ur¢ité vyhovovat, protoze na & neklade velké néaroky, tauz jde o
vyvinutou aktivitu nebo sous¢déni, a opisovani fedloZzenych informaci
do seSitu neni vice ménnaranou aktivitou. Z pedagogické praxe,
kterou jsem absolvovala, ale vyplynulo, Ze pokudidsnti zapisuji do

seSitu, sousedi se jen na zapisovani a r@wji pozornost uiteli, ktery



tteba rekteré pojmy dovyswtluje nebo uvadi fHklady. Pokud tedy zaci
piSou, ne¥nuji pozornost niemu jinému.

Frontalni vyuka doposudustava sodasti vywovani a myslim si,
Ze své misto ve vadavacim prosesu ma a bude mit, ale g&nby
pievaZzovat. Pokud ditel touto formou pedava infomace, dto Zakim
sdkéluje nebo vypravi, mize to mit své odpostaidni a miZze to zaky
zaujmout, pilakat jejich pozornost nebo vtahnout do probiraoébmatu.
Zde — a nejen zde, v éebnim procesu obeén- ovSem zalezi na
osobnosti ditele a jeho komunikénich schopnostech. | nezajimavé téma
nebo nezajimavy fdmét se diky osobnosti, charakteru a dovednostem
ucitele mize stat velmi poutavym, ale plati to i naopak, &gimaveé téma
se mize stat velice nudnym, pokud je podano nevhodnyriisppbem.

V této praci se zabyvam aplikaci modelu E-U-R veaugg islamu v
ramci spoléenskych ¥d na stedni Skole. Spolenské ¥dy jsem si
vybrala vzhledem k vystudovanému oboru; i téma, kigré jsem se
model E-U-R pokusila aplikovat — isldAm — vychazpizedchoziho studia.
V prvni kapitole strdné nastinim projekiCtenim a psanim ke kritickému
mySleni, jak je kritické mySleni definovano a jak®@dminky musi byt
nastoleny, aby takovy typ mysSleni mohl byt rozvijerelmi strkné se
také dotknu historie kritického mysSleni. Ve druhé&pktole porovnam
tradicni a humanisticky model vyuky z pohledu Carla Rogerna jehoz
myS$lenky projektCtenim a psanim ke kritickému mys$leni wkterych
oblastech navazuje a dale je rozviji. eeti kapitole se taktéz sténé
zabyvam psychosocidlnim vyvojem adolesdegntjelikoZz pro usgch
hodiny je dobré pochopit, nebo se alespsnazit pochopitim mlady
¢lovék na prechodové cestdo dosglosti prochazi.

V dalSi kapitole se &nuji projektu Muslimové o6ima ceskych
Skolaki, ktery se zabyva rozborem postiofaki i verejnosti k islamu a
snazi se korigovat chybné informace, které jsouomtio nabozenstvi v
ceské spoléenosti rozsteny. V zavrecné kapitole se &nuji konceptu
samotné hodiny. Vzhledem k tomu, Ze pedagogickax@rakterou jsem

proSla, byla porérné kratka, v sodasné dob newim a nemam z oblasti



pedagogiky dostatmé praktické zkuSenosti, vychéazela jsemii p
sestavovani hodiny pouze z teoretickych vychodis&fektivnost ¢i
neefektivnost takto koncipované hodiny by bylo néitevétit v praxi a na
zaklac® vyhodnoceni jednotlivych metod i reakce studenfi pak

piipadrée vhodre preformulovat.



1. Co je to kritické mysSleni?

Filosofické kaeny kritického mys$leni spadaji do antickéRecka
a sahaji az k Sokratovi, ktery rozvinul metodu kak€ého dotazovani.
Svym posluch&aim nepodaval souvisly vyklad, ale vedl s nimi rozlooyv
kladl jim dobfe zvolené otazky a snazil se jegipét k tomu, aby sami
dospli k poznani, gicemZz nespravné odpédi neopravoval, ale dalSimi
otdzkami je pivadél do rozpofi. Zduraznoval kladeni otdzek, které jdou
do hloubky problému, podtrhoval takéulézitost hledani dkaza,
prozkoumani argumeita predpokladi a analyzu zakladnich koncept
Na Sokrata pak navazal Platon, Aristoteles i&‘ti skeptikovée. Ve
sttedowku se kritické mySleni objevuje v dile myslitele méase
Akvinského, v renesanci pak vista tendence kriticky nahlizet néazné
aspekty zivota jako naboZenstvi, sp&test, lidskd povaha, pravo i
uméni. Mezi predstavitele kritického mysSleni tak itheme mimo jiné
zahrnout Erasma Rotterdamského, Francise Baconascd&réa, Johna
Locka nebo Isaaca Newtona a dalSi.tafl osvicent to byli nap.
Montesquieu, Voltaire nebo Diderot, kie vyznamr prispéli ke
kritickému mysSleni, které v dalSich staletich fioddevé, psychologové a
myslitelé z Gznych obofi dale rozvijeli a vypracovavali jeho metody a
nastroje!

Autoti piiru¢ky programuCtenim a psanim ke kritickému mysleni
piredkladaji neuzatenou definici kritického mysSleni vékolika
zakladnich bodech. Nejprve vymezuji, co kritické §hgni neni a Zim
ho nelze zammovat, pestoZze niZze uvedené dovednosti jsou pro cely
proces ueni také dlezité a maji v am své misto: memorovani, tj.
pamgétové Wweni, porozumni slozitym mySlenkdm, tviové nebo
intuitivni mysleni. Kritické mySleni se odéthto dovednosti odliSuje,
chape se tradniho weni acini ho osobnim, smysluplnym, uziteym a

trvalym: ,Hlavnim Ukolem Z&k je osvojit si schopnost efektévse Wit a

1 A Brief History of the Idea of Critical Thinkinjgnline].



myslet kriticky. To znamen& byt schopen posouditvé@oinformace a
pozorre a kriticky je zkoumat. Zaci museji ufh nezavisle zvazit nova
fakta a namty a jednat v souladu s tim, &emu na zakla#d analyzy
dospli. Museji byt schopni zkoumat nové mysSlenky z viperspektiv,
tvorit si usudky o ¥rohodnosti a hodnétinformaci, posoudit vyznam
novych mysSlenek a informaci pro své vlastni fgdty. ... Myslet kriticky
znamena uchopit informaci (mySlenku) ausdedre ji prozkoumat,
podrobit ji nezaujatému skepticismu, porovnat s @pani nazory a s
tim, co jiZz o tématu vime, a teprve na tomto zaklahujmout uéité
stanovisko.®

Kritické mysSleni v @ti bodech: Za prvné — kritické mysSleni je
nezavislé mySleni jehoz podminkou je vztah indivathiho vlastnictvi
k mySlenkam: studenti a Zaci ve vSech stupnich ¢vadani, od ¥ch
nejmensich az po ty dosk®, museji podiovat svobodu myslet sami za
sebe a rozhodovat se o slozitych otadzkach, vigvasi vlastni nazory,
hodnoty a peswdcéeni nezavisle na feswdcéeni ostatnich. Student k
vysledkim doch&zi samostatn pticemZz nazory ostatnich mu mohou
caste&né pomoci k utvdeni vlastniho zasru tim, Ze se s nimi po GUvaze a
zvazeni bd ztotozni, nebo je odmitne. Ke kotreemu cili ale dojde
samostatty a za sv4 stanoviska nese také odyunost.

Zadruhé - ziskani informace je vychodiskem, a nikailem
kritickéeho mysSleni: nez studenti a Zaci ¢o@u o rEjakém tématu
piemySlet sami za sebe a neZz sébgc o dané téma #mou zajimat,
potiebuji o wci védét dostaténé mnozstvi informaci. Nez s tématem
zatneme pracovat, vychazime z fa@ktteorii, hypotéz, ftznych napad,
dat a pojnii. VZdy je dobré navazat narggdchozi zkuSenosti Zzaka a jeho
piedchozi znalosti. Ziskani informaci zde ustupujemetné praci s
informacemi. Studentikasto o tématu &di vice, nez si sami mysli, je
dobré vyjadit jim duavéru v jejich schopnosti a dovednosti a zvolit

vhodné metody, které jim pomohou rozvzpomenout @ico nejvice ¥ci

2 Steel, J. LCtenim a psanim ke kritickému myslenifrpcka |, s. 6.
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tykajicich se tématu. Nejde jen o fakta a skut® informace, ale i o
piedstavy, které zaci o tématu maji, i kdyz jsou mgyln

Zatieti — kritické mySleni z&éna otazkami a problémy, které se
maji feSit: skuténé uweni se totiz vyzn&uje snahoureSit problémy a
odpovidat na wzné otazky, které vychézeji ze z&jnmzdka a z jeho
vlastnich poteb. Zvidavost pat k lidskému Zivotu a jako takova by se
méla rozvijet, nikoli potl&ovat. Méli bychom ji hledat nejen u Zdkna
zakladni Skole, ale i u studentha stednich a vysokych Skolach. Stava
se, Ze ditel v hodirt nedavéa velky prostor zvidavosti Zéka jejich
kreativité. Na otazky, které je zajimaji, odpovida jen €&, a z divodu
nedostatkucasu jejich zajem dale nerozviji a nepédnje je k dalSim
otdzkam a hledéani odpeédi. A tak jsou Z4ci, ktd maji zajem a chtijit i
nad ramec hodiny, odkdzani na samostudium.

Zactvrté — kritické mysSleni se pidi po rozumnych argumech:
kdyZz ma ged sebou Zak problém, ktewgsi, nél by pro svoje stanovisko
uvést dobré dvody a geswdcivé argumenty, které podpbjeho nazor a
tvrzeni. Witelé kritického mysSleni pracuji s tim, Ze neexigyen jedno
jediné spravné&eseni, ale Ze jsou mozné i jiné pohledy ns.vZaci by
meéli pracovat s diverzitou a uznorodosti nazar a oprostit se od
konceptu, Ze existuje jen jedna pravda, jen jedpaagna teorie, jen
jeden spravny pohled naée. Co ¢lovék, to nazor, to odliSny pohled na
svét. Tento postoj pispiva k toleranci odliSnych nazér Mohu byt
pieswdcen, Ze prav moje stanovisko je to nejlepSi, aleémbych byt
také oteven nazoém ostatnich a pdtat s moznosti, Ze jsem se zmylil a
nebat se tuto moznostipustit.

A zapaté — kritické mysSleni je mySlenim ve spolesti: o své
mySlenky se zaci &i s ostatnimi, sdileji je, atuji a tim take
zdokonaluji. Oilezitou sowéasti webniho procesu je tudiz i diskuse a
dialog, debata a prace ve skupinach nebo ve dvoliciSkrze sdileni
mohou zaci porovnavat své myslenky s mysSlenkamatstth spoluzak a
tak je korigovat. KdyZ si svym stanoviskem nejsastij nazor ostatnich

je mize nasmrovat spravnou cestou, u#e je @Fimét podivat se na
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problém z jiného Uhlu. Sdileni podporuje dobré Vmtave fidé a také
rozviji komunikani dovednosti Zak a jejich schopnost naslouchat.

Aby kritické mysSleni mohlo byt rozvijeno, je petba ve fidé
piipravit priznivé prosteti: poskytnout Zakm cas a pilezitost pro
kritické mySleni; na otadzky, které jim klademe, séodpovidadme sami,
ale dame Zzakm dostatekc¢asu na rozmySlenou a vedeme je tak, aby k
odpowdim dosgli samostatid. NezZ student Zae o tématu femyslet,
zhodnoti, co o &m vi a jaky ma na téma nézor, bude mu to chviliatra
bude na rozmySlenou pi@bovat utity c¢as: ,Kdyz witel polozi otazku,
stava se, Ze nejrychlejsSi Zak na ni odpovi a odtathu chvili prestavaji
myslet na formulaci vlastni odpédi. JestliZze ditel nedostane po
nékolika vterindch zZadnou odpadd’, znervézni, klade dalsi, dofijici
otazky, nebo si dokonce odpovida sathmz opst brani zakm promyslet
problém vlastni hlavou?® Je teba jim umoznit vola véci domysSlet a
domrénky vyslovovat, davame prostor vSem Zak nejen &m
nadargjSim. V kazdé tidé je pritomen zak, ktery v &eni nad ostatnimi
vice ¢i mén¢ vynikd a &itel ho, pokud se nehlési jini Zaci, pravidé&ln
vyvolava.

Je dilezité, aby n¢l kazdy moznost vyjadt své mySlenky, napadu
a nazory a vydujici je pritom otewené prijimal, a to i v gipadk, Ze se
jedna o nepravébodobné hypotézy nebo hlouposti, Zaci by se ale diem
obavat vyslovit cokoli je napadne, i Spatna odpdvje zde lepSi nez
odpowd Zadna a zaci s&asem natii a zvyknou si, Ze k &ebnimu
procesu pati i formulovani nesprdvnych dominek, jejichZz vylogenim
se pak dostanou ki sprdvnym. Proces, kterym se dopracovali k ciéi, j
dulezit¢jSi nez samotny cil. MzZe nastat situace, kdy je spravna jen jedna
odpowd, ale cesty, kterymi k ni Zaci do&lp, a nastroje, které pouzili, se
mohou liSit, gFesto jsou vSechny stejrhodnotné.

Nikoho vSak k vyjadovani nenutime, ale snaZime se wtito
takové prosttedi, ve kterém se i citligSi a stydliwjSi zaci nebudou bat

Vv

fici svoje nazory ze strachu z po&omu, naopak se nich pokusime

3 Steel, J. LCtenim a psanim ke kritickému my3lenifrpcka |, s. 11.
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podnitit zajem, aby sami céli své mySlenky sdilet s ostatnimi: ditelé
museji opakova® zaky uji¥ovat, Ze to vSe /hloupé néapady, roZpge
postehy/ je @irozenou souasti procesu mySleni aceni. Je dlezité
vnést do kidy pravidlo, Ze je nefppustné vysmivat se napaa
spoluzaki. Hrozba vysmichu mimo jiné sniZzuje ochotu riskovat, a tim
tlumi i mySleni. V bezrizikovém prostdi, kde se nazory respektuji, jsou
zaci vysoce motivovani k aktivni ¢asti na mySleni* Zakam
vyjadiujeme divéru v to, Ze jsou schopni kriticky myslet, a to dn,
kteti napt. doposud nevykazovali dobré studijni vysledky. Rivanim
piistupem k vyuce a pozitivhnimifstupem k zZakm lze mnohé zmanit a
vyjadiena podpora poskytne zZak sebedvéru. Oceiujeme nejen jejich
vysledky, ale také snahu, mysSleni a proceésni.

Clovék s dolie rozvinutym kritickym myslenim ma &kolik
vlasnosti: pesre formuluje dilezité otazky a problémy, shromdidje a
zhodnocuje relevantni informace a uziva abstrakimySleni k jejich
efektivni interpretaci; dospivd k déd zdivodnénym zawrim a
podloZenym teSenim, testujeje je proti relevantnim Kkritériim a
standardm; ma otevenou mysl, pemysli v rdmci alternativnich systé&m
mySlenek, rozpoznava a vyhodnocuje jejichregpoklady, zasr a
prakticky disledek; efektive komunikuje s ostatnimi ip teSeni
problémi.® Kritické mysSleni paiti mezi klicové kompetence, zaci se diky
nému nawi maximalni mnozstvi &domosti, budou naitenému rozunt,
ziskané ¥domosti budou urét pouzivat v Zivot, budou si poznatky lépe
a presrgji pamatovat a budou si vipméieném rozsahu a hluboce&domi
toho, co neznaji, co jim neni jasné, jaké maji &azPochopi a fijmou
fakt, Ze nikdo nevi vSe, Ze poznani se vyviji atptest rekterych fakti a

teorii se véase ngni.®

4 Steel, J. LCteim a psanim ke kritickému my3lenfirpcka |, s. 12.

5 Our Concept and Definition of Critical Thinking (ore).

6 Steel, J. L. Ibid, s. 15.
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2. Tradiéni vs. humanisticky model vyuky

Carl R. Rogers (1902-1987) - americky psycholog a
psychoterapeut — navrhl novou teorii osobnosti, rktklade diraz na
jednotu a jedin&nost kazdéhcatlovéka, ¢imz setradi mezi humanisticky
zamétené psychology vyzdvihujici individualitu a mezi detele
kritizujici behavioristické teorie. Navrhl také ngp\ptistup k poradenstvi
— ,na klienta“ ¢i ,na osobu zamienou terapii“.Clovék v jeho teorii je
chapan jako proces, nikoli jako hotovy vytvbiCilem psychoterapie a
taktéz cilem vzdlavani je podle # ,pIn¢ fungujici osoba“ ¢i
,0sobnost“. Spolu s timto pojmem zavadi pojem ,dpbZivot“, jako
ozn&eni zpisobu, jak plg fungujici osoba Zije.

Pro takovy typcélovéka je charakteristickd vastajici otewenost
prozivani, vzastajici existencialni kvalita ziti a véstajici divéra
v organismug. PIn¢ fungujici ¢lovék je kreativni: neni konformni a ne
vzdy se pizpusobuje kultie a spoléenskym konvencim, ale je schopny
Zit konstruktivre a uspokojit zakladni poéby. Pokud je schopen oprostit
se od svych obrannych tendenci a diéwe tak SirSimu spektru svych
vlastnich poteb i poZzadavkm socialniho okoli, pokud je opravdu sam
sebou, dochazi kjeho skuteé socializaci. V chovani vykazuje
spolehlivost, ale zarowe neni schopny iedvidat, jak se zachova
v situaci, ktera pro & bude nova. AvSak pewnvéii, Ze jeho reakce je
pifimérena, ma tedy w@véru v sebe sama. Je svobodny, nikoliv
determinovany. Jeho vriti svoboda sp&iva ve schopnosti nezavisle
myslet, Zit swj vlastni Zivot podle svych igdstav a byt zodpaxdny za
své ja?

V ramci vzdlavani Rogers poukazuje naualeézitost propojovani

prozitkového a kognitivniho deni: ,Zoufam si nad tim, jak je ditod

7 Drapela, V. J. Rehled teorii osobnosti, s. 123-124.

8 Tamtéz, s. 130.

9 Carl Rogers and Humanistic Education, s. 13-14irjehl
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raného ¥ku vzdélavdnim roz@lovano: mysl je ve Skole vitdnaglo
muze, jaksi mimochodem, vzit s sebou, ale pocity aoeen mohou byt
volng pouzivany a vyjatbvany pouze za Skolni branod?”

Vytycéuje prvky tradéni vyuky, které pehodnocuje a misto nich
navrhuje @eni celou osobnosti, ¢eni zanttené humanisticky. Mezi
typické rysy tradiniho vywovaciho modelu pét predpoklad, Ze titelé
jsou nositeli ¥déni a zaci jsou jejich ®ekavanymi recipienty. Bitel je
povazovan za experta, za odbornika ve svém oboterykn by sice nil
byt, ale bez naroku na absolutngdéni. Nikdo, ani ten nejzkuSepsi
odbornik nenize wdét uplné vSe. | jeho ¥domosti jsou ugitym
zpuisobem omezeny a iwe se zmylit. Witel v tradicnim modelu je
povazovan za nezpochybnitelnou autoritu a nositakeci, kterou zZakm,
pokud je to z jeho hlediska pi@bné, demonstruje. ditel rozhoduje,
hodnoti, gednasi a stoji v centru vychovnéhend, a uz je opovrhovan
nebo obdivovan.

Frontalni vyuka mnila své opodstatnmi v dok, kdy se jext
netiskly knihy a vzdlavaci instituce tak wrly vysadni postaveni
v predavani ¥domosti a denosti. V dnesSni dab je takova vyuka
neopodstaténa, informace, které vyiwjici nap. pred¢ita z webnice, si
zaci mohou sami f@cist, najit si je v jinych knihach nebo na interngtu
ktery je v sodasnosti asi nejvice vyuzivanym zdrojem, zdaleka aé
tim nejdivéryhodréjSim. Proto je dlezité nauwit zaky s informacemi
piedevSim pracovat, analyzovat jéjdit a kriticky hodnotit, ne je pouze
nekriticky a automaticky fejimat od gjaké autority.

Humanisticky zamiend vyuka nepracuje s modelem, ktery na
dneSnich gtdnich S$kolach ievlada, kdy ditel studentm diktuje
informace a ti si je zapisuji do seSitu. Naopakélanby jit o interakci
mezi vywujicim, ktery je pouze facilitatorem, a zaky, kitese aktivre
podileji na vyuce, rozviji schopnost samostaimyslet a odpo¥dné se
ucit. Praw vira v tyto schopnosti je zakladninfgdpokladem, od kterého

se odviji dalSi body n&lovéka zanmtieného @eni. V situaci, kdy uitel

10 Rogers, C. R. 4zob byti, s. 255.
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zakim nedivéiuje a nedekava, Ze by dokazali uspokofiypracovat, aniz
by je neustale kontroloval a dohlizel na,nneni mozné u nich tyto
schopnosti rozvijet.

V tradicnim modelu jsou Zaci, kfé jsou degradovani na pouhé
subjekty a pijemce &iva, nejlépe ovladani tak, Ze jsou udrzovani v
ob¢asném ¢i konstantnim strachu. &tel se v rekterych situacich
uchyluje k otewvené kritice, Zaka kritizuje a tim i poniZzuje a srgeho
sebewdomi a motivaci se d&it, a takto¢ini pfed celou tidou. Obava z
vysméchu, ze selhani, ze Spatnych vyslédktd. stoji v cest efektivnimu
a usgsSnému udeni. Strach se s tfpyvajicimi roky vzdlavani jesg
stupiuje, nebd@ clovék muze stale vice ztratit, ndp Skolu nedokodit
nebo si nenajit praci. Naproti tomu v humanistickanméiené vyuce
panuje gizniva atmosféra veitde, ucitel duavéruje svym Zakm, tuto
davéru jim dava najevo a po vSech strankach je podperuj jejich
snazeni.

Zaci by se mli v ideadlnim pipad® podilet na vyBru
individualnich cifi a zpisobu prace a podle Rogerse mitadt i na
vybéru vyucujiciho, coz je ovSem vdiné praxi nemyslitelné, ste§nako
to, aby witelé nmeli acast na vylkru svého natizeného. Demokracie a
jeji hodnoty, které jsou vyzdvihovany a kterym se §kole Zaci di, jsou
tak v Skolské praxi a Skolni politice opomijeny saop v protikladu k
tomu, co je Zakm vS&povano!!

Facilitator by n&l mit nékolik zakladnich charakterovychi
postojovych kvalit. Za prvé je to opravdovosi pravost. K zZakm
piistupuje bez petvéky a neskryva svou skuteou tvd a své skutené
ja pod vrejSi maskouci fasadou. Je jednoduSe sam sebougdbmuje si
SVé pocity a je schopen je prozit, gopac je vyjadiit svym studenim a
sdilet je s nimi: ,MiZze byt nadSeny, fite byt znudny, miZze byt

studenty zaujaty, ze byt naStvany, f¢e byt vnimavy a soucitny.

11 Rogers, C. R. Z3ob byti, s. 286-288.

16



ProtoZe pijimé& tyto pocity jako své vlastni, nema gebu je genasSet na
svoje studenty.*?
Za druhé je to schopnost studenty ocenit, akceptavagtit jim.

Tim se mysli schopnost vyujiciho ocenit studenta i s jeho pocity a
nazory a akceptovat ho jako individualni osobndstceptovat nap. jeho
ob¢asnou apatii, touhu prozkouméavat nebo uUpornou sndbsahnout
vytyéenych cili, jde o pgijeti nejen €ch postofi studenta, které deni
podporuji, ale i &ch, které ho naopak naruSuji. DalSi podstatnou
vlastnosti u«itele je schopnost empatického porozimn, schopnost
podivat se na sit o¢ima studenta. Dosahnout takovych kvalit ovSem neni
vibec jednoduché, jak Rogers samiizmava. Zdiraziuje ale, Ze
autenttnost a opravdovost je ve vyuce tim nefezit¢jSim, a proto,
pokud witel nemd& dostatem¢ rozvinuté ostatni vlastnosti, nema

predstirat, Ze je tomu naopak, ale byt ve svém projegiimny.!3

12 Zimring, F. Carl Rogers, s. 3 [online].
13 Tamtéz, s. 3-4.
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3. Psychosocialni vyvoj adolesceiit

Obdobi dospivani je obvykle rozbvano na d¢ faze: rana
adolescence od 11 do 15 let a pozdni adolescencel®ddo 20 let.
Vzhledem k tomu, Ze se v této praci zabyvam vyukovymetodami na
sttedni Skole, zamr¥uji se na obdobi pozdni adolescence. Biologicky je
vymezeno pohlavnim zranim a dosazZzenim repra@diakschopnosti. U
mladého ¢lovéka dochazi k celkové a komple&di psychosocialni
proméné, méni se jeho osobnost i spalenska pozice. UZ neni povazovan
za dig, ale jeS¥ ne ani za dosyiého, nachéazi se tedy ¥g@chodné fazi
mezi okkma stavy. Socialnim meznikem této Zivotni etapyujeonéeni
profesni gipravy, po niz nasleduje nastup do zsmmani nebo volba
dalSiho studia a prodlouzeni doby wtévani. S tim je také spojeno
dosazeni¢i oddaleni ekonomické samostatnosti, ktera je povaha za
jeden ze znak dospglosti. ,Smyslem pozdni adolescence je poskytnout
jedinci ¢as a moznost, aby porozéimsam sol, zvolil si, ¢eho chce
v budoucnosti dosahnout a osamostatnil se ve v&dhstech, v nichz to
sowasna spolenost vyzaduje.™

Praw volba Zivotni cesty, volba zastnani, hledani odpadi na
existencialni otdzky a hledani vlastni identity yeobdobi dospivani
nelehkym Okolem. Mnozi adolescenti nemaji jasnoomnt co by chéli
délat, kam by nél jejich Zivot smeétovat, jak jej smysluplé naplnit. Coz
je otadzka, ktera se objevuje i v dadpsti a v pozdjSich vyvojovych
stadiich. V kazdé této zivotni etapse vlast® ¢lovék ptd po smyslu a
snazi se jej naplnit. Hledani, nalézani a na&pin smyslu v Zivog
jednotlivce je centralnim prvkem logoterapie rakkéko psychiatra
V. Frankla®. Absence smyslu vede k tzv. existencialnimu vaKilovéka
nevedou instinkty a nevedou ho jiz aniive zité tradicegasto nevi, jaké
jsou jeho povinnosti a co sam vlastrchce. Takova situace vede ke

dvéma vyhrargnym postofim, konformismu — kdy chce jen to, caldji

14Véagnerova, M. Vyvojova psychologie 1, s. 325.
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jini — a totalitarismu — kdy &@4& jen to, co od & jini pozaduji'® Piiklon
k nevhodnym autoritam a jejich nasledovani je jednZ rizik v obdobi
dospivani. Proto je podstatné, poskytnout mladydem vhodné vzory a
role, které by mohly fijmout, nebo se &i nim naopak vyhranit:
.Formovani identity je opt nemozné bez déitého odmitani roli, zvlas
kdyZz jsou k dispozici role ohrozujici moZznou syntementity mladého
jedince. Odmitnuti role pak pomé&aha ohra&nivlastni identitu... Bez
ur¢itého odmitani role se nelze ve sp&deském procesu obejit.1*
Podle E. Eriksona ,nikdo sambgjmé nemize zcela ,¢&dét”, kym ,je",
dokud se v praci a v lasce nesetkal se slibnymitmpany a nevyzkousel
je.«18

Béhem procesu hledani svého mista veit§vje pro adolescenty
typické experimentovani viznych oblastech a hledani vlastni cesty
formou pokus a omyk. V tomto, pro mnohé z nich, velmi nanmeém a
citlivém obdobi je mladyclovék vystaven tlaku spokeosti, rodita i
vrstevniki a jejich aekavani na splni ukoli, které jsou na & kladeny.
N¢ktera jeho rozhodnuti pak mohou definitivn— pozitivie nebo
negativre — ovlivnit jeho budouci Zivot. Proto si myslim, e dulezité,
aby mél dospivajici jedinec moZznost poznaizné snéry a alternativni
cesty, aby si rozgoval obzory a byl dote informovany o tom, jaké ma
moznosti tykajici se nejen v¢bu dalSiho studia po uka&eni
sttedoSkolského vz#dlani nebo budouciho zamtnani. Mla by byt

podnécovana a nikoliv potl@éovana jeho pirozena zvidavost a vyti¥eno

15 Viktor E. Frankl — rakousky neurolog a psychiaskladatel existencialni analyzy a logoterapie —
definuje wali ke smyslu jako ,paebu, ktera loveku tkvi nejhloulsji, potreba najit ve svém Zivit
nebo snad Iép&ceno v kazdé jednotlivé Zivotni situaci smysl — datdse mu, naplnit jej! Kili

tomuto naplgni je ¢lovék hotov také trpt, kdyby to bylo nutné. Naopak v3ak, nevi-li o Zéan
smyslu svého Zivota, na Zivot kaSle, i kdyby sermavenek vedlo sebelépe, a za jistych okolnosti jej
pak odhazuje.” Viz Frankl, V. E.\e ke smyslu, s. 166.

16 Frankl, V. E. \ile ke smyslu, s. 7-8.
17 Erikson, E. H. Zivotny cyklus roz&ny a dokodeny, s. 77.

18 Tamtéz, s. 75.
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takové prostedi, ve kterém by mohl rozvijet své zajmy gedevSim svou
osobnost v celé komplexnosti.

Dospivajici ve svych mySlenkackasto smdfuji k zakladnim
otdzkam existence, smyslu Zivota, ésavého nédzoru a Zivotniho stylu.
Vaci autoritdm, & uz jsou to rodie, witelé nebo obech dosgli, byvaji
velmi Kkriti¢ti. Jejich Zivot a s&t jim pifipada nudny, stereotypni a
zastaraly,¢i pokrytecky a dokonce zkazeny. Jejich pozornosbbeaci ke
svétovym problénim, mohou byt zaujati ijgrodnimi katastrofami nebo
ekologickou krizi, v8imaji si nespravedinosti a dd@i nové pevné
hodnoty a idealy. CRji se liSit, Zit jinak,éasto se piklani k alternativni
kulture nebo fiznym cirkvim a nadbozenskym prowm, v rdmci kterych
by mohli nalézt cil svého duchovniho hled&hi.

J. Marcia popsaktyii stavy ve vyvoji identity podle toho, jestli
jedinec vnima svou identitu jako problém a zda ¢gasgl k né¢jakému
feSeni: 1) dosaZzena identita — do této kategorieipladé, ktei prosli
krizi identity, obdobim aktivniho kladeni otazek aebeutovani.
K nazomim, postofim a hodnotam, které zaujali, sami deékp svou
cestou. Zarove piehodnotili ndbozenska a politickargswdceni svych
rodica a distancovali se odé&th postofi, které neodpovidaly jejich
identit¢. Zvolili si své povolani. 2) fejata identita — lidé s timto stavem
identity si také osvojili Bjaké postoje a nazory a zvolili si svou profesni
drahu, ale na rozdil od prvni skupiny neprosli Kridentity a jeji
jednotlivé sowdasti prejali od autority, napiklad si udrzuji ndbozenskou
viru, ktera je v jejich rodia tradicni. 3) moratorium® — je to stav, kdy
¢lovék aktivné hledd odpowdi na své otazky, ale jedt nedosgl

19 Skorunkové k tomiiika: ,Spiritualni identita je prodkteré adolescenty zakladem celé Zivotni
orientace, dokonce jadrem osobnosti. Jeji hletidmidovani je v nasi sitnateistické spolosti na
jedné stradé ztizeno tim, Zze mladi lidézko hledaji dvéryhodné spirituaini &dce, nemlu¥ ani o
piislusnych institucich, na druhé st¢ge vSak naopak usnagho tim, Ze na&neni vykonavan
néatlak, aby fijali tu ¢i onu viru, nebo dokonce aby se hlasili kiténé cirkvi. Pateba vztahu

k nééemu, catloveka presahuje, co ho svym tajemstvim fascinujésigtemu se ize svobodé a
radostr totalrt odevzdat, je fitom podle C. G. Junga bytosthdska a jeji nenaptmi je dokonce
pri¢inou wtSiny neurdz ve druhé polovrZivota.” Viz Skorunkova, R. Zaklady vyvojové
psychologie, s. 117.
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k dosazeni identity a pInéhotipeti vybranych hodnot a postij Tento
status zaujimaji mladi lidé obvykle uprostd krize identity. 4) difuze
identity — krize identity zde neni podmimym bodem, #kteti lidé
spadajici do této kategorie ji prosli, jini ne. dsto lidé, kt&i dosud
nedosahli stabilniho sebepojeti a nachazi se veustamateni roli“??

Marcia navazuje na teorii vyt¥eno Eriksonem, ktery strukturu
vyvoje osobnosti pojima jako osm stadii. Pro kazdéadium je
charakteristicka utita psychologicka krize, ktera obsahuje dva kontfhik
poly. ReSeni nebo uhybani ied ieSenim krize mZe ¢&lovéka bud
posunout smarem k nmistu, a pak u & vznika réjaky typ ctnosti, nebo jej
muze Vv jeho rozvoji ohrozit. V obdobi adolescence tpreobé stoji
identita a zmateni roli: ,Toto stadium sjednocuj&echny pedchozi
piedstavy mladéhotlovéka o sold samém. ¥domi identity ego davéa
dospivajicimuclovéku davéru, Ze jeho sebepojeti odpovida tomu, jak ho
vnimaji druzi.®? Zakladni ctnosti tohoto obdobi jesnnost, tj. oddanost
zvolenému povolani nebo zZivotni filosofii.

Znatnou c¢ast ¢asu dospivajiciho vypluje Skola, ve které se
setkava se svymi vrstevniky. Jiz v dobané adolescence seciaa menit
postoj ke Skole, k ¢sitelam i motivace k samotnémucani. Dospivajici se
newi, aby se Bco nauwil, jak tomu bylo u zakladniho trivia <€teni,
psani, pdéitani —, aby obohatil a zdokonalil svoje znalostdavednosti.
Tento &el ztraci primarniho vyznamu. dJ se, aby #¢eho dosahnul,
napt. dobrych znamek, které pi@buje k tomu, aby dostal na vybranou

Skolu. O studium jinak ztrdci zajem,udodem nezajmu i1iZe byt

20 Nekteri pockuji potrebu oddalit dosflost, protoZe se poji se zodgawnostici omezenimi, na
ktera selovék nemusi citit byt fipraveny a dostateé zraly. E. Erikson totoigchodné obdobi, kdy
se projevuje snaha oddalit deékyst a setrvat v obdobi dospivani, canja pojmem psychosociélni
moratorium: ,o0bdobi sexuélniho a kognitivniho zrémiosud schvalovanym odkladem definitivnich
zavazk. Zaji¥uje relativié volny prostor pro experimentovani s rolersétre roli sexualnich, coz

je vyznamné pro adaptivni sebeobnovu spaieti.“ Viz Erikson, E. H. Zivotny cyklus roZ&ny a
dokorteny, s. 78.

21 Skorunkova, R. Zaklady vyvojové psychologie, s..118

22 Drapela, V. J. Rehled teorii osobnosti, s. 70.
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nezajimavost poskytovanych informaci i nevyhovujizpisob jejich
piredavani a zproseédkovani, peswdceni o neuziténosti latky, charakter
vyuéujiciho ad. Zak je schopen se intenzévaoéit a ziskané znalosti si
uchovat, ale jen pokud sdm chce a méackni silnou vnitni motivaci,
napé. prijeti na vybrany obor. Motivace k&eni tedy zavisi na
subjektivnim vyznamu ¢diva a jeho uziténosti. Pokud se jevi jako
neuzit&né, nepotebné a samaielné, klesa i motivace k praci. DalSim
negativnim faktorem je také mira ne@sposti v konkrétnim jfedmitu,
pocit neschopnosti deni porozumt a to, zda zaka fednmet bavi &i
nikoliv. Dospivajici dovedou uvazovat hypotetickypgemyslet o fiznych
variantach, coz je jednim z hlavnichiwbdu jejich kriti¢t¢jSiho postoje
k vyuceci ke zpochybgni vyukového program.

V obdobi adolescence jsou Zaci kti#jSi nejen k obsahu aiva,
ale i k samotnym ¢&itelam. StarSi Zaci hodnoti jejich chovani i profesni
kompetence, a to velmiipsné, byvaji netolerantni a jejich vzdor je
nékdy az vyhroceny. ,Dospivajici usiluji i ve Skole wmmvnopravnou
diskusi, o0 moznost projevit siy ndzor a vydobyt si fijatelnou pozici,
byt respektovani. Maji tendenci giteli polemizovat a v krajnim ippad
negativisticky odmitat veSkeré jejich pozadavky. dBbné chovani
ucitelé interpretuji jako projev drzosti, protoze jsaitlivi na veSkeré
projevy nesouhlasu a navic pubescenti svou arguamntleckdy
piezenou. Negativismus a odmitani pozadavkicitele je biZnym
zpusobem obrany dospivajicich, ktenejsou schopni reagovat zralejSim
zpisobem.?®?

Lze vyist zakladni poZadované vlastnostEitele, které Zakm
imponuji: stabilita nazoru, jeho spolehlivost atfisa nengnnosti, W&itel
by tudiz nengdl bezdivodn¢ ménit svoje pozadavky, nazory nebo
hodnoceni Z&k. Stabilita emoci a igvaha pozitivniho emmiho ladni
je také povazovéna za plus dobréhttale, nebo velké vykyvy emoci na

zaky pisobi nepijemné a posiluji pocit nejistoty, zarowetim uwitel

23Véagnerova, M. Vyvojova psychologie I, s. 365.
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vyvolavéa nagti, které mize vyustit do konflikt. Zakladnim poZzadavkem
je spravedlnost a hodnoceni vSech &aktejnym zmsobem a podle
stejnych kritérii. WKitel by se neml nechat unaset vlastnim subjektivnim
postojem¢i antipatii k tomu u&itému zakovi, nikomu nenadrzovat ani si
a nikoho nezasednout, a¢imby jejich vysledky hodnotit objektivhpodle
stejnych ngfitek.

Pokud «itel nedokaze vysstlit uc¢ivo, klesa jeho popularita a také
motivace Zak k u¢eni, dilezité jsou tedy i profesni schopnosti. Z vlastni
zkuSenosti wité kazdy poznal, Ze osobnostéitele dokaze pedmet
velice obohatit a u#glat i nezajimavou latku velmi poutavou:
,Dospivajici ocauji ucitele, ktery nezdraziuje svou formalg danou
nadrazenost a autoritu, ma pochopeni pro Zaky a je temwoyslechnout
jejich nazor. Jsou radi, kdyz jecuel bere alesp® do urité miry jako
rovhnocenné bytosti. Takovy citel posiluje jistotu dospivajicich a
prostednictvim pozitivni zptné vazby klada ovliviiuje jejich motivaci

ke Skolni praci.?

24Vagnerova, M. Vyvojova psychologie |, s. 367.
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4. Projekt Muslimové ofima ¢eskych Skolaki

Islam je v dnesSni dabv meédiich diskutovanym tématetem a na
internetu je mozné o &m najit velké mnoZstvié¢lanka i diskusi.
Informace, které se tam objevuji, jsou alasto nepesné a zavagici, a
islam jako nabozenstvi zalozené Muhammadem v 7lesitge slwovan s
extrémistickymi a teroristickymi skupinami, jejichigdnani odsuzuji i
oficidlni islAmské autority a mnozi muslimové. Jela tyto informace
uvést na pravou miru, nejprve je ale palia Zaky seznamit alespose
zaklady islamu — Muhammad a vznik islamuwt pilita viry, Koran, pop.
postoj k jinowrcam. Muslimové u nas nejsou v tak femtném zastoupeni
jako v rekterych jinych evropskych zemich, kde jéZmé, Ze se ve Skole
i na pracovisti setkavaji a spolupracuji lidé &znych zemi a iwznych
vyznani. Proto si nemyslim, Ze studenti budou vyadtdz vlastnich
zkuSenosti, pesto je pravdpodobné, Ze ¢kdo z nich muslima alespio
potkal nebo vidl napt. pfi navs€veé Prahy nebo o dovolené v zahrani

V Ceské republice Zije jen velmi malé procento musiievétsinou
se koncentruji ve #Sich mestech. Mnoho lidi obeantedy nema osobni
zkuSenost s islamem a s zadnym muslimem se osobezna. Vieske
spoleinosti se také diky tomuto faktoru zatemilo mnozstvi pedsudk a
stereotym, které do velké miry ovliruje jednak vySe zmima absence
osobni zkuSenosti, neznalost a bohuzel také nezéajefmrmovat se o
islamu v seridoznich a odbornych publikacich. V neleani fadé¢ je to
také islamofobie, kterou &i média prostednictvim selektiva
vybiranych a publikovanych zprav.

V roce 2012 se zml rozbihat vzdlavaci projekt zamieny na
kritické ¢teni a informovanost o islamu. Projekt byl Z@oku urgen
studentim sttednich Skol a jejich pedagém a pozaji se rozsfil o
vzdeélavani dosplych, poradani workshop, debat a besed s muslimy,
kritiky islamu i odborniky.Clenové projektu Muslimové @ma ¢eskych
Skolaki analyzovali informace vdebnicich ajepisu, zempisu a

spoletienskych ¥d, aby zmapovali arove vyuky o islamu naceskych
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strednich Skolach a gymnaziich. Projekt seznamuje ety i vaejnost

s &kjinami islamu, zakladnimi naboZzenskymi koncepty ktwlnimi

otazkami. Téma islam je velice Siroké a bohaté dnesSni dob take

velmi kontroverzni a wasow omezené vyuce na igtdni Skole v ramci
spoletenskych ¥d jej nelze postihnout v celé jeho komplexnosti.vEak

namist, aby studenti ¥d¢li alespar zakladni informace, #i zakladni

povédomi a byli schopni kriticky hodnotit informace, ek se v médiich
vyskytuji, a gemysSlet o nich, ne je pouze nekritickyipmat a posilovat
tak jizZ zakdenéné stereotypy.

Clenové projektu v roce 2012/2013 provedli dotazni&deteni na
nahodr vybranych gymnaziich a &dnich Skolach «eskych a
moravskych mistech. Z odpo¥di respondent zjistili, Ze wtSina z nich
nema s muslimy Zadné osobni zkuSenosti a tudiZz nema¥Znost si
v realnych situacich oitovat informace, které zikavaji. Z $eni také
vyplynulo, Ze pro asi 90% studenfjsou zdrojem informaci o islamu na
1. mis€ média a na druhém mistSkola. Odbornd a popul&nnawna
literatura se umistila az na poslednim misSowasti dotazniku byly i
fotografie #i do rizné miry zahalenych Zen, na jejichz zaldag¢li
studenti odhadnout, zda je dana Zena muslimka, Hakéosahla vzélani
a zda ma rodinu. Se stoupajici mirou zahaleni Kkesadhadované
vzdélani Zen a naopak stoupal odhad¢po jejich potomk. Celkové

vysledky odhalily, Ze média maji vyrazny vliv naivmani muslini.?®

25 K tématu medializace islamu vydala iniciatorkejgktu Muslimové sima ¢eskych Skolak
Lucie Sedlékova knihu Isldm v médiich: medialni reprezentgmas o karikatury islamského
proroka Mohameda v Mladé frenDNES (Liberec: Bor, 2010), ve které se mimo jiadya
spojenim masovych médii a rasismu a poukazuje,jaki¢e islam spojovan s celéadou myi,
stereotyfi a gredsudk, ke kterym pra¥ média ispivaji a snazi se pochopit vznik islamofobnich
postoji v ¢eskych médiich. Problémem médii a islamu se zataké&Bronislav Ogansky

v publikaci Atlas muslimskych stradgkaneb, Whbrané kapitoly z ,mediélniho islamu* (Faa
Academia, 2014), ve které se s@edf na témata vztahujici se k islamu a mustimktera byvaji
¢asto medializovana a diskutovan&aato pijimana s nepochopeniéhobavami. Osansky —¢esky
orientalista — je také autorefady knih z oblasti gin islamu a islamské mystiky, napMala
encyklopedie islamu a muslimské sgwlesti (Praha: Libri, 2009), Islam v srdci Evropyivy
islamskeé civilizace naginy a sokasnosteskych zemi (Praha: Academia, 2007), Dokogklyek
a jeho s¥t v zrcadle islamské mystiky: Uradky bozi pro n&prbdského kralovstvi Sajcha
Muhjiddina ibn “Arabiho (Praha: Orientalni Ustavaéllemie ¥d Ceské republiky, 2004).
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Projekt se zamuje mimo jiné na aktualni a problematické otazky
tykajici se islamu, nap raznorodost ,islamského sva“. V tomto
piipack je zdirazreno, Ze islam nikdy nebyl a neni staticky monolite a
obsahuje pluralitu nazdér a postofi a i nadale prochazi neustalym
vyvojem. V ramci Kestanského s#ta, ktery je evropské tradici blizSi nez
svét islamsky, si ¥tSinou lidé tuto pluralitu u¥domuji a Festoze je
Ceska republika fevazre ateisticka, ma zde testanstvi z hlediska
nabozenskych tradic ne§tSi zastoupeni. Lidé se tedy gelsany bizné
setkavaji, osob& se s nimi znaji, mezi Zaky ve S8kole jsowtid
vychovavané v této tradici ar&@sanstvi po vzoru rodia praktikuji nebo
alespa pravidelr® chodi do kostela. Naksané si tedy dokazou dob
piedstavit, co je naplIni tohoto ndbozenstvi, jak vy@ganabozensky Zivot
kies'ani, jaké dodrzuji ritualy a svatky, jaké zastavajidmoty a kostel
pii n¢jaké pilezitosti urkité nejednou navstivili. Jen minimum z nich
ovSem mize fici, jak vypada Bzny zZivot muslima nebo Ze navstivil
mesitu.

Casto diskutovanym tématem, které vyvolava &mé emoce a
rozporuplné postoje je zahalovani Zen, tj. zakryivaiznych ¢asti hlavy
nebo celého &la muslimek zavojem nebo zvlastnim, k tomut@elu
piedepsanym, ofyem. Lidé jsou ¢asto p@Feswdcéeni, Ze islam toho
zahalovani pikazuje, coZz neni upknpravdivé tvrzeni. V Kordnu se sice
objevuje zminka o zahalovani Zen, ale neni jedndmhAaa je mozné ji
interpretovat tzné¢. Zahalovani také neniagpodné islamskou tradici, ale
mé& své kadeny o rekolik set let zpatky. Navic tento zvyk se objevije
dé¢jinach kiestanstvi. Rivodnim isldAmskym zvykem neni ani Zenska
obtizka, ktera pesSla do islamu v ramci tradice etnickych skupinz jle
Muhammadovu nabozZenstvi konvertovaly. Prorok dolomsebemrzéeni
odsuzoval. NoSeni zavoje mnohé muslimky nepoji @R s
ndbozZenskou motivaci, ale s budovanim vlastni idgnta moznosti
svobodné volby, neltoi v pifipadech, kdy si vlasy zahalovat nemusi, od

této praxe neustupuji. Sekularizovany zapad pro dasto nema
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pochopeni, nebtbv tomto zvyku vidi prostedek k atlaku Zen. Vlasy jsou
v islamu obect chapany jako symbol sexuality a Zena by jelan
odhalovat jen ped manzelem. Nutit Zeny, aby si vlasy odhalovalytp
neni zcela namigt Jak by se asi citil¢geské Zeny, kdyby je &do nutil,
aby odhalovalycasti €la, ktera nesou sexualni symboliku a jsou vyrazem
smyslnosti. Je velmi obtizné stanovit hranici, kdg ze strany statu,
které zahalovani Zzen potaji, jedna o snahu zajistit bezfreost a kdy o
snahu potlait viditelIné znamky islamu.

Sowasnym problémem je také terorismus. Laickiéegstavy jsou
ovlivnény hlavre tim, jak je prezentovan v médiich. Téfmkazdy den se
na internetu objevuji nové znepokojujici zpravy pagici bezpravi,
nasili nebo utoky. Redkladané informace alé€asto byvaji neuplné a
zavadjici. Chybi zde SirSi souvislosti a znalost hlub&ihistorického
kontextu, ktery je nutny k porozwmi takto slozitého jevu. Pojem
.terorismus” a ,terorista® s sebou v sdaisnosti nese jasné negativni
konotace a evokuje vzité pojmy. Po udalostech z A&i 2001 jsou tyto
terminy spojovany primarns islamem, alelasto se zapomina, Zeuthe
byt néastrojem i jinych skupin: ultralevicovych, udipravicovych,

etnickych, enviromentalnich, statnich, mezinarodnad.
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5. Vyuka isldmu podle modelu E-U-R

Téma ,islam“ je velice obsahlé a v kratkéemase, ktery je
jednotlivym naboZzenskym tradicim ve vyuce émovan, nelze
prodiskutovat vSechna témata, ktera by Zadky mohdyimat a ktera se i
na veaejnosti a v médiich stale omilaji, jako nabozengkk@dvo a Saria,
zahalovani Zen a prava Zen, problematika terorisandzihad. Lekce by
méla trvat 90 minut, tj. d¥ klasické 45 minutované vywvaci hodiny. V
prvni ¢asti se proto omezim naigdéani zakladnich informaci o islamu,
které Zaci budou sami vyhledavat vegllozeném textu, pro druhotast
jsem vybrala diskutabilni téma a taktéz praci stéex. Fi sestavovani
lekce jsem se zamyslela nad tim, jaka je motivgo®g je téma dlezité,
jaké jsou cile hodiny a na jakéfgdchozi znalosti a dovednosti budou
zaci navazovat.

Cilem prvni hodiny je tedy seznamit Zzaky se zakliadin
informacemi o isldmu, které budou sami vyhledavapak prezentovat
pied spoluzéaci. Belem je, aby pochopili, Ze nabozenstvi (a to jakijko
nabozensky systém, nejen islam) neni statické, Zalesecasem vyviji a
pietvai a mnohdy se oddaluje od toho, cdilua hlasal jeho zakladatel
nebo postava, ktera pak hnuti inspirovala. Studemti méli veédét, Ze
isldAm neni jednolity monolit, aleiznorodé n4dboZenstvi, a Ze krédrdvou
hlavnich proud — sunniti a Siith — zde existuji dalSi skupiny, které sdili
zakladni spoléené prvky islamu, ale mohou je interpretovat jinakva
rizné mfie a iznym zpisobem se od hlavniho proudu odliSovat. Tak jako
v kies'anstvi existuji €zné cirkve, tak v islamu existujiizné skupiny.
Hlavnim cilem je, aby se zZaci n&li automaticky nepebirat informace,
které se k nim dostavaji, ale aby se nad nimi mialmi pozastavili a
zamysleli a dali si je do souvislosti s tim, co dezwdéli ve vyuce. Na
téma ,islam"“ se se&éast&né narazi i v jinych pedmétech, gedevSim v
déjepise a zempise, takZze Zzaci uz by & mit o tématu ®&jakou

piedstavu.
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Na zaatku hodiny pustim zZzakn kratké, asi minutové motivai
video, sled obrazk tykajicich se tématu podbarvené volanim muezina k
modlitbé. Z ukazky utité vSichni hned po prvnich viemach uhodnou,
jakému naboZenstvi se v hodimudeme ¥novat. Video a obrazky slouzi
k tomu, aby v Zacich probudilytpdstavivost a pomohly jim vzpomenout
si, s ¢im si islam spojuji. Ve fazi evokace se totiz budemabyvat
mySlenkovou mapou.

Faze evokace slouzi k tomu, aby si studenti vybiawal utridili
svoje dosavadnifedstavy o tématu, aby v idealnintipacdk propojili své
stavajici znalosti, zkuSenosti &gustavy s cilem ¢eni pro danou hodinu.
Ucitel v této fazi do procesuceni vyrazrji nezasahuje, spiSe studenty
vede gedem utenym snérem, klade jim vhodné otazky, které je vybizeji
k piemySleni, na jejich napady reaguje, ale nehodneti nize klast
doplujici otazky, ale nedava zadné odgdv. K t¢m by Zaci v pfibéhu
uceni meli dojit samostatns. Podstatou faze evokace je tedy vybaveni si
tzv. prekonceplt, které se vztahuji k probiranému tématu. Prekongep
nezahrnuji jen to, co Zaci skute védi, ale i o koncepty, o kterych si
mysli, Zze je znaji. V dalSi fazi ¢eni mohou byt jejich fedstavy
potvrzeny, vyvraceny nebo dopiny.?®

Zvolenou aktivitou pro fazi evokace je mySlenkovéama. Zaci si
napred samostath sestavi svoji vlastni do seSitu nebo na volny papi
poté s vywéujicim sestavi spolmou mySlenkovou mapu na tabuli.
Uc¢elem této aktivity je povzbuzeni zé&k aby volrt piemysleli o
vybraném tématu. Tvorba mySlenkové mapyisedi zakladnimi pravidly:
1. napiSte zakladni slovo doprastl velkého listu papiru, tabule, flipu;
2. zanéte psat u zakladniho pojmu slova anebo vyrazy, tex&k Fijdete
v souvislosti s vybranym nattem; 3. zatimco budete zapisovat své
mySlenky, zakreslujte si i jejich spojeni a soudtobmezi nimi; 4. zapiSte
vS8echno, na co v souvislosti s tématenijgete, dokud nevyprs¢as nebo

neni téma vyerpano?’

26 Steel, J. LCtenim a psanim ke kritickému myslentrpeka 111, s. 9-10.
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Predpokladem je, Ze studenti uz mysSlenkovou mapuedphozich
hodinach dlali, tuto aktivitu maji vyzkouSenou a viage meén¢ uspEsSné si
ji osvojili. Presto neni od &ci, jeS€ nez z&nou pracovat, strné
zopakovat zakladni pravidla.i®dpokladem také je, Ze kazdy o islamu
néco vi. Néco o rEm slySel nap. v televizi, nebo si fecetl alespa
titulky ¢lanka v novinachc¢i na internetu a ma tedy &itou predstavu a
povédomi o tomto naboZzenstvi.

Vzhledem k tomu, jaké typy informaci se v médiicbjevuji, je
pravd€podobné, Ze téma ,islAm“ bude asociovat negativambarvené
pojmy jako nasili, valka, terorismus, dzihad, «iaani nebo zahalovani
Zzen. Cilem je pivést studenty k sestaveni alesponékterych ze
zakladnich informaci o islamu, ktomu je wujici miZze dovést
vhodnymi otazkami &hem tvaeni spoléné mySlenkové mapy:
Vzpomenete si nadto o zakladateli islamu? V které stoleti si mysjite
Ze islam vzniknul? Jakého boha muslimové uctivaff?te néco o
ndbozneském Zivét muslima, jak probiha jeho den z hlediska viry? S
témito a podobnymi otdzkami pak budeme pracovat va tavédomeni.

Ve fazi uwdomeni zaci gibiraji informace, které fjopchazeji ze
zdroje, jez mohou povazovat za informo¥#i, nez jsou v danou chvili
oni sami. MiZze to byt &ebni text, ditelav vyklad, vypra¥ni pamétnika
nebo experta, experiment, videoprojekce, névatgalerie, divadla apod.
Moznosti je velké mnozZstvi, zalezi na charakteridy. Ucitel, ktery se
ttidou dlouhodob spolupracuje a vi, na co Zaci pozit&vmeaguji, co je
bavi vice a co mé&n co je zajima a Zeho nejvice &Zi, mize na zaklad
svych zkuSenosti a zajimtiéidy vybirat z Sirokéhoo material aiznych
moznosti. Je dobré jednotlivé metody odiravat, aby se pro Zzaky nestaly
stereotypnimi a nudnymi. Ve fazi agdoméni si studenti sami hledaji
odpowdi na své otadzky z evokace a &uji si, zda to, na co ipSli v
evokaci, byla pravda, potvrzuji sEi vyvraceji svoje prekoncepty.
Studentim je tteba dopat, aby se smyslu informaci dobirali samosgatn

museji mit pilezitost hledat odpoddi na otazky a také je nalézat. Volime

27 Steel, J. LCtenim a psanim ke kritickému my3lenifrpcka 11, s. 22-23.
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takové texty, které nejsouipiS slozité, ani piliS jednoduché, které

nejsou jen opakovanim a proc&wvanim jiz probrané latky, ktera pak pro
zaky bude nezajimava. Nezdrahame se pouzit textyrrsp vhodné k

pochybovani, o¥fovani, vyvraceni a diskugpr.

V této fa4zi budeme pracovat s tabulkou V-CH-D. Sgat si ji
nacrtnou do seSitu aditel jednu spolénou na&rtne na tabuli. Na zaklad
zhodnoceni mySlenkové mapy spohe se studenty formuluje zakladni
otdzky, na které pak budou hledat odgdv v ptedloZzeném textu.
Zakladni soubor otazek si kazdyuee rozsfit o vlastni otdzky, které ho
zajimaji. Zaci dostanou text, ktery jsem pro tutodimu sestavila z
raznych zdrofi, a budou vyzvani, aby si jej samostatprecetli a podtrhli
si v ném informace, které uzad¢li a informace, které proabyly nové.
Mohou si informace nejprve oznd a po pecteni celého textu pak
piepsat do tabulky, nebo si informaceéepisovat do jednotlivych sloufic
jiz paralelre pti ¢teni textu. Kazdy zvoli metodu, kter& mu vyhovuje
nejvice. Studenti také, pokud chit, mohou pracovat ve dvojicich a
tabulku vyphovat spolé€né. Individualni samostatnd prace neni
podminkou. Text jsem se pokusila sestavit tak, abyé¢m byly zakladni
a dalezité informace, ke kterym chci, aby se studentibcali, zaroveé
jsou v mém informace doplujici a ne tolik podstané. Ukolem studént
bude s textem aktiwn pracovat a selektivh vybirat vhodné informace.
Text vychazi asi na dvstranky formatu A4, takze by &h byt dostatek

c¢asu na jeho zpracovani.

28 Steel, J. LCtenim a psanim ke kritickému myslenirpcka I, s. 11-13.
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Ugebni text:

Muhammad se narodil asi v roce 570 n. |. Pochazelrodu
HasSimova kmene KurajSowt. Jeho otec byl obchodnik a zeah jeS¥
pFfed Muhammadovym narozenim. Jeho matka reéam kdyz byl jest
maly a po jeji smrti se ho ujaledecek a pozdji stryc. Muhammad byl
celkem bezvyznamnym a chudy#ispuSnikem rodu, nehrajiciho Zadnou
vetSi ulohu ani v politickém, ani v hospotkkém zivod Mekky, az do
svych ptadvaceti let, kdy vstoupil do sluzeb bohaté vdd@tyadidzi a
zaktratko se s ni ozenil. S ChadidzZoodlindva chlapce actyri dcery, z
nichz se ne vSichni dozili dos&lpsti. Ve stednim ¥ku Muhammad
prozival hlubokou psychickou krizi, z niz poslézgrostly jeho
nabozenské ifedstavy, zpdatku nezetelné a tadpavé, ale s postupem doby
nabyvajici pevdjSiho ramce i obsahu. V roce 610, v doltkdy mu bylo
kolem 40 let, se mu dostalo prvniho zjeveni, jezpitines| and| Dzibril.

Takto byla udalost zaznamenana: 7jBel, kdyZz jsem spal, v
broktovém obleku, na kterém byl napis,7akl: ,Recituj!.“ Odpovedél
jsem: ,NemiZzu recitovat.” Pak mrd stiskl tak, Ze jsem si myslel, Ze
umiram. Uvolnil syj stisk arekl: ,Recituj.” Odpowvedél jsem: ,Nemizu
recitovat.” Znovu né stiskl, dokud jsem si nemyslel, Ze umiram. Pak
uvolnil swij stisk a rekl: ,Recituj.” Odpowdeél jsem: ,Nemizu
recitovat.” JeSt jednou n# stiskl arekl: ,Recituj.” Pak jsem se zeptal:
,CO0 mam recitovat?“ A to jsemrekl, protoZze jsem se bal, Zeemnovu
stiskne. Pakfekl: ,Recituj ve jménu Péana tvého Stutele, ktery stvail
¢loveka z kapky krve. Recituj, dy pan je nejSédrejSi, wil pomoci pera,
ucil muze, ktery nevi.“ Poté jsem recitoval slovahgeukol skodil a on
ode n¢ odeSel. Probudil jsem se ze spanku a citil jseakojby ta slova
byla vryta do mého srdce.” Timto gpobem Muhammad obdrZzel zjeveni.

Z texti prednaSenych Prorokem byla pajgd sestavena sbirka —
Koran, svaté pismo muslim Podle ortodoxniho islamu je Koréan
nestvadené slovo bozi, existujici odednosti. Jeho pedloha ,matka

Knihy" je uloZzena v nebesich a jeji obsah byl Mulmaadovi pedan v
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presném z#éni. Slovo Koran je odvozeno od slovesa rednaset,
recitovat, c¢ist“. Je rozdlen na 144 kapitol, tzv. sdr. Sdry jsouizné
dlouhé, nejkratSi ma jen e¢kolik slov, nejdelSi #&kolik stran, tradtne
jsou razeny od nejdelSi po nejkratSi. Kazda sura obsatgemalu: ,Ve
jménu Boha milosrdného, slitovného.” Koran je psanarabsStire, do
ceStiny ho pelozil lvan Hrbek, jeho vydani je vSak akademickéaesadi
v ném sury podle pétu versi, ale podle pedpokladané doby vzniku.

Z&akladem islamu je g piliFa viry, tj. pet hlavnich povinnosti
vericich muslini: Zaprvé muslimské vyznani viry, které zni: ,Vyzaay
Ze neni bozstva krom Boha a Muhammad je posel BoZitéto vte je
obsazen jeden =z hlavnich prindipislamu jako monoteistického
n4dboZenstvi — vira v jednoho Boha a vira v to, Zeh&mmad byl jeho
poslem. Zadruhé modlitba, kter4& se vykonava zeéesps urcenych
podminek, ve stanovenédas, a to gtkrat denré: pred vychodem slunce,
v poledne, odpoledne, /p zapadu slunce a po setmi. Modlitbu
doprovazi utita slova a tlesné pohyby. Z&eti almuzna, tj. naboZzenska
dasi na dobra’inné ely, ktera je vyrazem islAmskéhouirdzu na
poskytnuti pomoci poebnym. Zatvrté pist od jidla, piti a dalSich
pozitk: tela v me¢sici ramadanu od vychodu do zapadu slunce. Vyjimky
jsou stanoveny pro nemocné, mal&id staré lidi, ¥hotné a kojici Zzeny a
muslimy na cestach. A zapaté podo Mekky, kterou by, pokud je to
mozné, rdl vykonat dosply muslim alespn jednou za Zivot. K zakladnim
ritualnim akonim behem pouti pati obchazeni svatynKa by v Mekkce,
ve které je uloZzen posvatrmgrny kdmen.

K pilirzam viry rekdy byva pditdn i dzihad, ktery v jfekladu
znamena ,vSestranné usili“* na cestBozi. V SirSim smyslu jde tedy o
snahu muslima Zzit podlerikladu proroka Muhammada. Pravni znalci
rozlisuji ,velky dzihad“, dzihad srdcem, tykajice rohlubovani osobni
zboznosti, pemahani kichu a pokuSeni. ,Maly dzZzihad" pak zahrnuje

dzihadd jazykem — Béni islamu misii, dzihad rukou — charitativni a

33



socialni ¢innost, a dzihad m&m - prosazovani islamu v podob

ozbrojeného boje, je@devsim jako obrana proti néfeli.?®

Ve fazi reflexe, v koné&né fazi, si zak v hlay ujasni, ocem se
ucil. Formuluje své zasre¢né pochopeni po svém, nejedna se tedy o
zawrecné shrnuti ditelem nebo nejchyejSim Zakem, jak byva zvykem,
ale kazdy zak své mysSlenky formuluje srozumitelsvym vlastnim
zpasobem. V evokaci si vybavil své dosavadni znal@sfprekoncepty, ve
fazi uvedomeéni je pak konfrontoval a porovnéval s novymi infoam,
které ziskal z textu, a v reflexi sestavujeipwbraz studované éci. | v
této fazi ze strany vywujiciho mize dochazet k chybam, kterym je
potieba se vyvarovat. &itel ¢asto sgcha, ukoly v ramci reflexe jsou
narocné na pemysSleni, ale neni naénponechan dostatekasu, vyroky
Zzakia jsou pak ve sfgchu ¢asto povrchni a nic ré&ajici. Ucitelé také
vsouvaji do reflexe své ,spravné“ nebo ,nutné” infoace a diktuji
zawrec¢neé shrnuti do seSitu.

| Z&ci si museji zvyknout na novy é#pob weni. Pokud jsou zvykli,
Ze v zavru hodiny mize dojit k namatkovému zkouSeni a trestnému
znamkovani, budou se mnozi zdrahat plotdse se tidou o své poznatky.
Pro nkteré Z2aky ovSem bude sdileni problémové vzdylkvjejich
uzawenosti a plachosti. Ale i s takovymi jedinci se da&racovat
alternativnimi a nahradnimi cestami a postupe&msu, @i vytvoreni
piiznivych podminek, raze dojit k gekonani fvodni nejistoty. Zaci
jsou vedeni k tomu, aby v evokaci nikdo neéitona ty, kdo pochopili
véc jinak, predevSim ve itidach, kte panuje velkd mira se@udtvosti.
Studenti jsou také vedeni k tomu, aby uvaZzovali mgesu vlastniho
uceni. Aby si dokazali odpaddét na otazky: jak jsem secu, co mi pri

uéeni pomahalo, jak jsemipmyslel3°

29 PouZité zdroje: Krogék, L.: Duchovni cesty islamu; Korarteském pekladu lvana Hrbka; Ibn
Ishak: Muhammad; Vojtidek, Z.: Encyklopedie nabekgnh sniri v Ceské republice; Milos,
M.: Dzihad.

30 Steel, J. LCtenim a psanim ke kritickému myslentirpeka lll, s. 13-15.

34



Na konci hodiny se studenty vyhodnotime tabulku M-O a
spolené se dobereme k odpeédim na otazky, které jsme sitgdtim
stanovili. Na konci prvni nebo na &atku druhé hodiny by & byt
prostor také dpesit otazky, které wstaly nezodposzeny. Zakim je
mozné donést k dispozici¢kolik knih, napg. encyklopedii islamugesky
pieklad koranu, odborné publikace, zajistit jinfiptup k internetu, aby
meéli moznost dohledat si odp@di na zbyvajici otazky. Je také mozné, ze
nékteré témata budou ve studentech iniciovatipbti diskuse.

V druhé hodig se budeme zabyvat pa@&m¢ slozitym textem (ve
zkracené podody) TomasSe Halika, ktery je komerr&m k udalostem,
které nasledovaly po utoku na francouzskou redaka&sopisu Charlie
Hebdo. Studenti prawgpodobrt maji powdomi o tom, k jakym
udéalostem zde doSlo, na &sku hodiny je pesto vhodné s nimi téma
probrat a poskytnout jim k SirSi informace. Nejprnecham studenty
samotné, aby se k tématu vyjdld, kdo si co pamatuje nebo vybavuje a
spoleiné se pokusime dat dohromady pebné informace, na kterych
budeme dale stat. Charlie Hebdo je francouzsky satirickyasopis,
ktery publikuje kreslené vtipy, fejetony a zpravye swta, politiky a
kultury a je protindbozensky zaiteny. Jehoclanky jsou v mnohych
piipadech kontroverzni a v minulosti i nedavné &anosti vzbuzovaly
vinu nesouhlasu. S tématem islamu se pagdevsSim hanlivé karikatury
proroka Muhammada, nac¢h radikalni islamisté reagovali vyhruzkami.
Na zaatku roku 2015 hrstka¢thto radikalnich muslim své vyhruzky
uskutenila a na redakci zaGtdla. Utok je v médiich ozafovany jako
teroristicky. Byl @i ném zavrazdn Séfredaktorcasopisu afrada dalSich
reaktorti, celkem vice nez deset lidi. Text, se kterym stnidebudou
pracovat, se netyka jen islamu a postojucéi nému v zapadni
spoleinosti, ale tyka se i@devSim otazky lidskych prav a svobody
projevu.

Nez studenti zénou s textem pracovat, vyzkouSi si volné psani na
téma svobody projevu, svobody tisku. Budu chtity ad® zamysleli nad

tim, zda ma takova svoboda&jakou hranici, kam az novikamohou zajit
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a kam uz by zachézet neém nebo zda si mysli, Ze nejsou ¢hin
omezeni. Po uko¥eni aktivity budou Zaci své mySlenky sdilet ve
dvojicich a reagovat na podty spoluzaka. Poté sitpétou nasledujici
text, z rthoz si vyberou jeden vyrok, se kterymi souhlasiealgn, se
kterymi naopak nesouhlasi a zapiSi si je do sed@wpa&né stranky.

Ucéebni text:

PROC NEJSEM CHARLIE (Tomas Halik, leden 2015)

Vrazdy ve Francii mne hluboko zasahly a nuti k pydteni mnoha é&ci,

0 nichZz by — az pomine vina emoci €lanbyt vedena vazna debata.

Hluboce solidarizuji se vSemi, kdo odsuzuji jakékoprojevy nasili a
nesnasenlivosti, vrazdy jsou neospravedlnitelnéred® chobotnici
.Islamského statu“ a jejimi chapadly v podehteroristickych bojgvek
nelze ustupovat. Vazim si vSadch, kdo i v ny#djSi emocionéald vypjaté
situaci dokazi s chladnou hlavou rozliSovat meziamsem a mezi
extrémisty, zneuZzivajicimi symboly a rétoriku istama kdo se umi jagn
vymezit jak ici terorismu, tak vi¢i nepfimérenym reakcim na terorismus
v podol¥ SiFreni nenavisti ¥¢i muslimim a pogromistickych naladivi
mensSinam a imigranmim, ktesi s terorismem nemaji nic spaleého. Je
trebarici ,ne” jak terorismu, tak populistm, kte'i ze strachu z islamu

chteji ziskavat politické body.

Co mne vSak uvadi do rozpakje snaha oslavovat nedstné olgti z 7ad
redakce satirickéha’asopisu jako hrdiny a symboly naSi kultury. Pokud
prezident Hollande nazyva redaktory Charlie Hebdaasimi hrdiny*,
ukazuje se tim #&ikost a prazdnota nejen tohoto politika, ale také
politické kultury, kterou reprezentuje. Kdyz jsenmdéet ,karikatury”
c¢asopisu Charlie Hebdo, sithprfipominajici znevazujici obrazky Zidv

antisemitském tisku, vnimal jsem je nejen jako WudZposvatnych
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symboli tu islamu, tu Kesfanstvi, nybrz jako poruSeni zasadni hodnoty
nasSi kultury, kterou je ucta k druhym — hodnotyerié neni nizSi nez
svoboda tisku. Pes vSechny sympatie k &tem a jejich blizkym bych si
osobr¢ nikdy negipnul odznaek Ja jsem Charlie; hlasim se totiz k jiné
tvasi nasi kultury, k té, kterd jigt zn4 laskavy osvobozujici humor a
ironii, polemiku vic¢i fanatismu a fundamentalismu, avSak odmita
vulgarni projevy neucty a nezodpané piilévani oleje do oha

nendvisti mezi lidmi a kulturami.

Je zdravé, je-li lidska stranka nabozZenstviegnetem humoru, a humor
jiste mize byt legitimni zbrani proti nelidské podobaboZenstvi, ktera
ve jménu posvatného vrazdi; ale pokud by nabozémsbwdoucnosti @l

byt vSepohlcujici prmysl zabavy a stav, vémZ nikomu neni nic svaté,
pokladdm za svou povinnost varovat tak&eg timto cynickym trendem

nasSi zapadni kultury. [online zdroj]

Predpokladam, Ze vSe, co je v text@teno, nemusi byt Z&kn
zcela jasné a Ze napbudou potebovat vyjasnit skteré pojmy nebo
pomoct probrat se gkterymi vétami. Po fecteni textu je tedy vhodné se
jich zeptat, zda pdebuji nico objasnit, s &im poradit. Teprve potom
muzou zahajit praci v malych skupinkdch poeth max. étyiech, do
kterych se rozdli. Vyroky, které si student zapsal do seSitu sdsli
ostatnimi spoluzaky, kt¢ mu naslouchaji. Po dobu, co jeden student
mluvi, ostatni pouze naslouchaji. Jeden ze skupibgy ostatnimiekne,
jaké vyroky si vybral a pr® s nimi souhlasi nebo nesouhlasi. Takto se
prostidaji vSichni Zaci ve skuptha teprve potom probiha diskuse. Na
konci hodiny pak se studenty vyberemékteré ze stanovisek a pokusime

se o0 spolénou diskusi.
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V moderni dol, v dobé vyspelych informanich a komunikanich
technologii, paiti kritické mysSleni k zdkladnim dovednostem, kterg b
mél ¢lovék ovladat, aby se mohl ve && dobie zorientovat. Nekriticka
prace s informacemi, jejich bezmySlenkovit&jpmani od jinych autorit a
zdroju, které jsou povazovany zamhodné, vede k &éni dezinformaci a
vytvaieni stereotyp a predsudki nejen v gipad islamu, kterym jsem se
ve své praci zabyvala. S informacemi 8kbvék setkdva a pracuje na
kazdém kroku, ral by proto ovladat schopnost roZzha data analyzovat,
tféidit a hodnotit. Je to schopnost, které se jedipestupre uc¢i a kterou
je vhodné uZz od &stvi kultivovat a rozvijet. Proto by se kritickému
mySlené n¢lo alespad z ¢4sti wnovat jiz p'ed zahajenim povinné Skolni
dochazky. Na tomto poli uz vznikla &ita iniciativa a ginesla dobré
vysledky, nebdé i déti v mate'ské Skole zvladnou dgkteré metody
uzpisobené jejich ¥ku a schopnostem, které nabizi progrdttenim a
psanim ke kritickému mySleni.

Na zakladni Skole se jeSuplatiuje model ,5kola hrou*, fedevSim
na prvnim stupni, kdy si&i zvykaji na to, Ze musi kazdy den chodit do
Skoly a Wit se a neni lehké udrzet jejich pozornost po daelé dlouhé
hodiny. Postupenxasu, jiZ na druhém stupni, ale aktivizdch metod
ubyva a zaind prevazovat frontalni vyuka, ktera, si myslim, pak na
sttednich Skolach vice ménpievliada. Rirozena zvidavost Zak jejich
kreativita a schopnost kritického mySleni tedy nedie rozvijena a dale
procvicovana, ale spiSe upadaritdm by zakim jist¢ prosglo, kdyby
jim vyucujici poskytl metodu, jak pracovat s mnozstvim inmfaci, které
se v phbéhu dalSiho vzdlavani bude je&t dale navySovat. Projekt
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni a jeho metgdgu k tomuto
uc¢elu vhodrg vystawny a jejich uziti se osadé¢ilo na vSech stupnich
vzdélavani.

Ve své zav¥recné praci jsem se na zakladohoto modelu pokusila

vystawt hodinu z oblasti spotenskych ¥d na téma islam a svoboda
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slova. Jak uz bylofre¢eno vySe, islam je téma, které je v gasnosti
velmi diskutované a kontroverzni. Na jedné strazde stoji adakemici,
odbornici a lidé v tomto tématu vice informovanteik bojuji proti Steni
piedsudkKi a poloviatych tvrzeni o islamu a muslimech a snazi se je
uvést na pravou miru, na druhé stéazde stoji zatvrzeli odpci islamu,
kteti hazeji vSechny muslimy bez rozdilu do ,jednohotlpy a ktei v
tomto monoteistickém naboZenstvi, které ma nemolenych prvki s
kiestanstvim, vidi hrozbu¢eské spolénosti a celé evropské civilizaci.
Téma, nakolik jsou tyto obavy opra¥mé ¢i nikoli, by vysSlo na
samostatnou praci.

Clovéka, ktery neni schopenipustit, Ze existuji i jiné nazory, na
kterych by mohlo byt &co pravdy, je &Zké vibec o rRéem preswddit.
Kritické mysSleni gispiva prav i k toleranci a akceptaci plurality ndzar
Clovék, ktery ma rozvinuté kritické mys$leni vi, Ze nenmuexistovat jen
jedna pravda a jediny spravny nazor, ale Ze kazdy postoj swj, ke
kterému doSel na zé&kladvlastnich zkuSenosti a vlastni cestou, a
piipousSti, Ze sam se e v recem mylit a je ochoten své nazory v
konfrontaci s jinymi postoji pehodnotit. Kritické mysSleni tedy neni
pouze dovednosti vyuzZivanou &ebnim procesu, ale dovednosti, kterou
¢lovék uplatiuje kazdy den v &né zivog v interakci i komunikaci s

jinymi lidmi, se svymi vrstevniky, spoluzéky, kolggebo partnery.
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