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ANOTACE

Cilem této préace je piedstavit problematiku vyuky pfedmétu religionistika. Ctenafi je
popsano odborné pojmoslovi religionistiky, didaktiky a ukazuje se na mozné dalsi
sméfovani jednotlivych obort. Ve druhé c¢asti jsou popsany pfistupy ve vyuce
nabozenstvi v evropskych statech, jako jsou Némecko, Dansko ¢i Anglie. Také je zde
nastinéna situace v Ceské republice a moZnost zafazeni vyuky nabozenstvi i do
multikulturni vychovy. Ve tieti ¢asti jsou popsany vhodné metody pii vyuce
religionistiky a technické vybaveni. V neposledni fad€¢ v textu pfedstavim to, co je
specifické pro vyuku religionistiky a jak pojmout tento pfedmét od nejobecnéjsiho

konceptu az po podrobny popis ukazkové vyucovaci hodiny.
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TITLE

Didactics of a subject Science of religions

ANNOTATION

The aim of this paper is to present issues of teaching about religions. Reader is
introduced to a terminology of the Science of Religions and Didactics and is shown
possible future directions of these individual disciplines. The second section describes
approaches in teaching about religions in European countries such as Germany,
Denmark and England. There is also outlined the situation in the Czech Republic and
the possibility of inclusion of teaching about religions into multicultural education. The
third section describes suitable methods in teaching the Science of Religions and right
technical equipment. Finally, I deal with what is specific to teaching the Science of
Religions and how to approach this subject from the most general concept to the

detailed description of a sample lesson.
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Uvod

V této praci bych se rdda zaméfila na problematiku didaktiky predmétu
religionistika, ktera neni v Ceské republice dosud ucelené zpracovéana. PiibliZila bych i
piekazky, které jeji zpracovani komplikuji. Jednak je to soucasny stav samotné
religionistiky (déle jiz pouze RE), ktera dle nékterych badatelti prochazi krizi identity
jako v&dniho oboru', ale také n&které problémy v utvafeni a postaveni oborovych

didaktik.

Cilem mé préace je si uvédomit vySe zminéné komplikace a pomoci ucitelim
s vybérem uciva pii hodinach RE. Ukazat mozny zplisob vyucovani RE, tak i piiklad
struktury vyucovaci hodiny. Prace by méla také ptispét k pomoci pedagoglim, kteti
nejsou v tomto oboru vzdélani. Rada bych se pokusila pfiblizit odborné pojmoslovi
daného oboru a ukazat na mozné dalsi sméfovani. V neposledni fade se v textu zamérim
na to, co je specifické pro vyuku RE a jak pojmout tento pfedmét od nejobecnéjsiho

konceptu az po podrobny popis ukazkové vyucovaci hodiny.

Je nékolik témat, kterym bych se ve své praci rada vénovala. Za velmi dulezité
povazuji predstaveni RE jako v&dniho oboru a popis nékterych mezi, které omezuji jeji
vyuku. Pfesto se domnivam, Ze je potiebné tyto obtiZe piekonat a zatadit religionistiku
do vyuky nejen na gymnaziich v ramci vzdélavacitho bloku ,,Obcansky a
spoleCenskovédni zéklad”, jak je to koncipovano dnes, kdy se RE vyucuje spolecné
s filosofii, ale mé&la byt i soudasti multikulturni vychovy. V soudasné dobé, kdy je Ceska
republika soucasti Evropské unie a dochazi k celkové globalizaci svéta, jsou tyto

pozadavky vice nez aktualni.

Svoji praci jsem rozdélila do tii kapitol. V prvni kapitole se budu vénovat
zékladnim pojmim a obecnému piedstaveni RE a didaktiky. Toto predstaveni povazuji
za velmi dulezité, protoze 1épe ukaze, jak je sloZité se orientovat v nékterych pojmech a
definicich. Popisi historii jednotlivych obort, jejich formovani a pouzité metody badani.
Upozornim na urc¢ité nejasné postaveni religionistiky, ale také oborové didaktiky

vramci systtmu véd. Predstavim jednu z moZnych variant, jak by se mohla

"HORYNA, Bietislav. Kulturni v&da — dal§i dilema religionistiky, Religio 15/1, 2007. s. 3-27.



religionistika zapojit do multikulturni vychovy a tim vytvofit urcitou didaktiku
pfedmétu. V druhé kapitole si strucné piiblizime, jak probihd vyuka RE u nas a
v nékterych evropskych statech jako jsou Némecko, Anglie a Danska. Tyto piiklady
nam jasn¢ ukazou rozdilné pfistupy ke studiu. Popisi jak v Némecku dochazi k
vyclenéni RE =z konfesniho ramce, v Anglii piedstavim nejasné pozice studia
nabozenstvi k celé¢ oblasti RE ve Skolstvi a na pfikladu Dansku ukaZzi nejasnd vztah
mezi RE a akademickym studiem ndbozenstvi. Celd kapitola je uzaviena popisem
situace vyuky RE v Ceské republice, kde vyuka RE je pouze okrajovou zaleZitosti. Také
zde zminuji vzdélavaci programy a dokumenty podle, kterych vyuka probihd. Nedilnou
soucasti kapitoly je i ptfedstaveni zakladnich vyukovych materiald — ucebnic. Tteti
kapitola popisuje didaktické prostiedky v procesu vyucovani. Jak hodinu koncipovat,
jakou metodu, ucebnici ¢i technické vybaveni zvolit. Celd kapitola je uzaviena
nazornou hodinou RE, ve kter¢ pfedstavim propojeni nékterych moznych technik vyuky

napf. vykladu s brainstormingem.

Didaktikou RE se v nasem prostfedi nikdo komplexné nezabyval. Obvykle se
jednalo pouze o podkapitoly praci vénujici se didaktice filosofie ¢i spolecenskych véd.
Také nesmim opomenout pracovni listy, které vytvorili v rdmci Religionistického a
filosofického vzdélavaci centra akademicti pracovnici Univerzity Pardubice pro potieby
pedagogt. Tim padem jsem byla ¢asteCné nucena vychazet z dil¢ich praci napt. Lucie
Cechové ¢&i ze zahrani¢nich autorii jako jsou napf. Robert Jackson ¢ Wanda Alberts. Ke
studiu jsem vyuzila také didaktické prace Zdetika Kalhouse, Jarmily Skalkové, Cestmira

Brandejse ¢1 Zdenikka Novotného

Svoji zavérecnou praci jsem se snazila psat dle pravopisu Ceského jazyka a dle

Smérnice €. 9/2012 Univerzity Pardubice.



1. Zakladni pojmy

V prvni kapitole se budu snazit predstavit zakladni pojmy RE a didaktiky, ¢im se
zabyva a co je predmét jejiho vyzkumu. Také bych rdda nastinila nékteré problémy,
které tyto obory provazeji. Nize uvedené piedstaveni jednotlivych obort povazuji za
dalezité, protoze ukazuje, jak je narocné se orientovat v nékterych pojmech a vyhovét

soucasnym narokiim na védeckost a tim i komplikované vytvofit didaktiku RE.

1.1. Religionistika

RE je obor neutralni, neptedpojaty, ktery neni ve sluzbach zddného nébozenstvi

v &) . r .. , v ’ 2
a neslouzi také ideologickému boji s ndbozenstvim.

Jak vime, nabozenstvi bylo jiz od antickych pocatkli védeckého mysleni
pfedmétem studia a reflexe. Dnes je vyzkum riznych aspektii ndbozenstvi predmétem
fady véd. Filosofie a pozdé&ji specializovana disciplina filosofie naboZenstvi se zabyva
povahou a zakladnimi ptedpoklady nébozenstvi. Teologie je snahou o systematizaci a
kritické promysleni naboZenské viry samotnymi véficimi. Jako RE se oznacuje
nekonfesni studium empirické stranky ndboZenstvi. V rdmci samotné RE ¢i na jejim
pomezi se zformovala fada relativné samostatnych disciplin. Jsou to naptiklad
sociologie ndbozenstvi, studujici vztah naboZenstvi a spolecnosti; psychologie
nabozenstvi, zkoumajici projevy ndbozenstvi v psychice metodami sahajicimi od
hlubinné psychologie po neurologii; fenomenologie naboZenstvi snaZici se klasifikovat

jednotlivé jevy a aspekty projevili naboZenstvi napfic¢ kulturami.

RE jako samostatny védni obor mohla vzniknout teprve tehdy, kdyz se né¢kdo
odvazil podrobit ndbozenstvi raciondlnimu kritickému zkoumani a analyzovat je
nezucastnéné. To se v Evropé udalo v obdobi osvicenectvi. Diky zdmotskym objeviim
badatel¢ méli moznost vedle kiestanstvi studovat fadu jinych naboZenstvi s mravni
trovni a starou tradici.’ NaboZenstvi se zahy stalo tématem z4jmu badatelt, kteti se

vyslovné k nabozenstvi nehlasili nebo svou piipadnou naboZenskou angazovanost od

2 STAMPACH, Ivan O. Prehled religionistiky. s. 16.
3 HELLER, Jan a Milan MRAZEK. Nistin religionistiky, s. 63-64.



tohoto badani piisné odde€lovali. Nabozenstvim se zacal védecky zabyvat narodopis,
etnologie a kulturni ¢i socidlni antropologie. V kontextu literarnich studii se odehravalo
zkoumani mytologie a folkloru. Pfilezitostné se zaCalo néabozZenstvi dostavat do
psychologie, sociologie, historie a filosofie. V nasem Ceském prostiedi za zakladatele
oboru miizeme povazovat Otakara Pertolda (1884-1965), ktery piivedl religionistiku na
akademickou padu s ndzvem ,,srovndvaci véda ndbozenskd*. * Bohuzel dalsi osudy
studia naboZenstvi jsou spjaty s rezimem v letech 1948-1989, kdy religionistika jako
studijni obor vymizel. Oboru bylo administrativn¢€ urc¢eno, k jakym zavérim smi dospét.
Dostal jméno podle jediné dovolené filosofické hypotézy, védeckého ateismu. K

dalsimu rozvoji religionistiky doslo proto az v devadesatych letech 20. stoleti.

V soucasné dobé ma RE védecky status oboru, ktery ma urcité vymezeni
pfedmétu a metod. Humanitni obory, tedy védy o ¢lovéku, s timto maji ovSem obecné
uréitou potiz. RE jiz od pocatku méla za svij predmét ndbozenstvi a jako metodu
deskripci a komparaci nabozenskych jevii. To ovSem nardzi na nékolik problémi.
V religionistice jde o ndbozZenstvi. A jisté potize jsou jiz s tim, co vSe naboZenstvi je a

. . . 4 . . .. .o , L. 5
kde a jak jednoznaéné jsou hranice religionistického zajmu.

Jednim z problémii RE jako védy tedy ziistava definice ndbozenstvi a s tim
spojeny problém definice samotné religionistiky. RE (z latinského slova religio) je véda,
ktera se zabyva studiem nabozZenstvi. OvSem nékteti badatelé (napt. v Ceském prostiedi
Horyna) se domnivaji, Ze RE nemuze mit normativni definici, protoze by to vedlo
k reduktivnimu uchopeni podstaty naboZenstvi. Tito badatelé nepokladaji za mozné
podat definici naboZenstvi s poukazem, Ze se nelze shodnout, jaké znaky naboZenstvi
musi mit a co vie pod tento pojem zahrnujeme.® Je nutné predeslat, 7e neexistuje zadna
jednotna a vSeobecné piijimana definice nabozenstvi. Definice naboZenstvi, ktera by
byla pfijimédna Sirokou védeckou komunitou, dosud nebyla sestavena, protoze
,habozenstvi“ je velmi abstraktni pojem, k némuz dospivdme na zakladé mnoha
myslenkovych operaci. Na ndboZenstvi mize byt nahlizeno z rGznych, 1 protikladnych
uhli. Odborna literatura poskytuje obrovské mnozstvi nejriiznéjSich definic, skoro lze

tict, kolik badatelt, tolik definic. Pro ptiklad uvadim nékolik z nich:

* STAMPACH, Ivan O. Prehled religionistiky. s. 18.
> STAMPACH, Ivan O. Prehled religionistiky. s. 18.
6 Tamtéz s. 27.
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., Jadro vsech nabozenstvi tvori posvatno, které je viastni kazdym nabozenstvim.

Nabozenstvi je pak vztah cloveka k posvatnému. “

Rudolf Otto.”

, Nabozenstvi je redlny, zivotni, osobni vztah Ccloveka k transcendentni

zkuSenosti.

Ivan O. Stampach.®

, Nabozenstvi je system symbolii, které v lidech ustavuji silné, pronikavé a
dlouhotrvajici nalady a motivace tim, ze formuluji pojmy obecného radu byti a obdaruji
tyto pojmy takovym ndadechem skutecnosti, Ze se tyto nalady a motivace zdaji jedinecné

I3

realisticke. *

Clifford Geertz.’

Zakladni metodou RE stale ziistava deskripce pozorovanych jevl. Je ziejmé, Ze
fakta se sama netransformuji v popisné vyroky, ale jde o badatelovu mentalni aktivitu.
Vybér jevil, vyrokl a aktivit je na zékladé vybéru ¢i opomenuti badatele tedy jeho
subjektivity. Zde nardzime na dal$i mez religionistiky. Badatel v roli pozorovatele a
popisovatele naboZenskych jevll neni stroj, ktery by mechanicky snimal jevy ve svém

okoli.

Dalsi tradi¢ni metodou RE je komparace nékdy oznacovana jako srovnavaci
véda o nabozZenstvi. Deskripce a komparace piedpokladaji jistou stabilitu religiéznich

. - . 14 N 10
jevu, které vSak beze sporu jsou v neustalém pohybu, v déjinném procesu.

7 OTTO, Rudolf. Posvatno. s. 20-26.

¥ STAMPACH, Ivan Odilo. Maly piehled nibozenstvi. s. 10.

’ GEERTZ, Clifford. Nabozenstvi jako kulturni systém. s. 107.
" STAMPACH, Ivan O. Prehled religionistiky. s. 19-20.
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Pii bliz§im studiu nardzime na tvrzeni tykajici se nejasného postaveni
religionistiky v systému véd, teoretické a metodologické nerozvinutosti oboru, napft.
Horyna se vymezuje proti interdisciplinarité, ktera je podle né€j pouze zastérkou pro onu
nedofeSenou otdzku teorie a metodologie oboru religionistiky. V disledku téchto
problémi a hlavné v disledku vytésnéni teoreticko-metodologické roviny mysleni o
religionistice ve prospéch uvah o moznostech jeji bezprostfedni praktické
aplikovatelnosti se religionistika méni v jednodimenziondlni uzitnou disciplinu. Horyna
uvadi, Zze pokud prochazime soudobou literaturu, jez se vénuje odborné sebereflexi
religionistiky, setkdme se vesmés s religionistikou vazanou na néjakou apelativni
formu. Muzeme si vybrat mezi RE angazovanou, aplikovanou, praktickou,
imaginativni, interkulturni, kognitivni, RE analogické hermeneutiky, RE aplikované
tolerance a mnoha dalSimi RE, jez vSechny plisobi v dobé posteliadovske,
postfenomenologické, anebo naopak v dobé nového docenéni kreativni hermeneutiky,
nové Sance pro fenomenologii ¢i nové interdisciplinarity. Pokud je vibec néco spojuje,
pak opét jen dalsi apely: kazda z téchto religionistik chce a ma byt uZzitecnad pro

" 11
spolecenskou praxi.

RE by se méla zabyvat tématy uzce vztazenymi k soucasnosti a jejim
problémiim jako napf. odborn¢ fundovany ptispévek RE k mezindbozenskému a
mezikulturnimu dialogu, stejné jako vychova nejen studentt, ale 1 politiki a nasledné
celé¢ vefejnosti k mysleni a jednani, jez zabezpeci toleranci mezi naboZenstvimi a
kulturami. OvSem zde vznikd problém, Ze jakékoliv naroky na to, aby byla RE
aktivnim aktérem v mezindboZenském dialogu, stoji v ostrém protikladu k néaroku
religionistiky na védeckou neutralitu.'”” Zde musi samotna RE &elit z4jmim
spolecenskym, politickym, ekonomickym aj. Mlizeme si toho vSimnout napf. u tzv.
spolecenskych ¢i humanitnich véd, které jsou vefejné ndrokovany, aby se podilely na
kritice a potirani tzv. negativnich vlivii v globalizovaném svété. V RE jde naptiklad o
kritiku islamu a tzv. spoleGensky $kodlivych sekt.”” RE témto tlakiim muze &elit dle
Horyny pouze propracovanou metodologii a fundamentalni teorii, kterou dle néj zatim

nema.

""HORYNA, Betislav. Kulturni véda — dal§i dilema religionistiky, Religio 15/1,2007. s. 3-27.

2 Tamtéz,.s .4-6.

" HORYNA, Betislav. Finalizace religionistiky, Problematika vn&jsich determinant rozvoje védecké
teorie. Religio 16/1,2008. s. 5-31.
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Jak tedy miize RE jako védni obor byt vyucovan na gymnaziich a stfednich
Skolach? Jedna z variant, ktera je ve svété prosazovana jiz od druhé poloviny 20. stoleti,
jako reakce na vznik multikulturni spolecnosti, vlivem migrace obyvatelstva v disledku
politiky nékterych vlad jako je USA, Francie ¢i Anglie, je vramci multikulturni
vychovy. Ve skolstvi jde pfedev§im o snahu pfipravit zaky a studenty na zivot a souziti v

kulturng, narodnostng, etnicky, socialng, naboZensky a jinak heterogenni spole¢nosti'®.

Zapojeni multikulturni vychovy do obsahtl vzdélavani je napt. v Ceské republice
propojeno s principy a hodnotami, které jsou soucasti Skolského zékona 561/2004 Sb. o
predskolnim, zakladnim, stfednim, vys$Sim odborném a jiném vzdélavani. Zejména v § 2
odst. 1 pismene c) je feCeno, ze vzdélavani je zalozeno na zasadach vzajemné ucty,

respektu, nazorové snasenlivosti, solidarity a diistojnosti viech castnikd vzdélavani.'

Jednim z dokladd zajmu religionistti o vyuku nébozenstvi je i obsah jednani 7.
kongresu EASR v zafi 2007 v Brémach, kde byla nadpolovi¢ni ¢ast sekci vénovéana
pravé otazkam didaktiky vyuky nabozenstvi.'® V Ceské republice se tyto zajmy daji
sledovat v aktivitach Religionistického a filozofického vzdélavaciho centra pii Katedie

religionistiky na Univerzité Pardubice.'’

V soucasné dob¢ je projekt Religionistické a
filosofické vzdélavaci centrum k 30. 6. 2011 ukoncen, pfesto stale probihaji seminate,
které jsou soucasti dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovnikll a to aZz do poloviny
roku 2016. Jednim =z vysledkli je mnapf. Soubor deviti brozur pracovnich
listh religionistiky, které jsou vybornou pomickou pro pedagoga na vyucovaci hodiny.
Pracovni listy slouzi jako dopliiujici material pii vyuce. Jsou vytvoieny akademickymi
pracovniky Univerzity Pardubice, ktefi témata podrobn& rozebrali a doplnili je o

moznosti workshopti ve vyu€ovaci hoding. V listech tak pedagog nalezne navrhy

. 7 oy o w: 1 wrv . v 7 ’ vevr 1
diskusi, zadani testd, ¢i kiizovku. Hodina se tak pro zaky stane zabavn&jsi.'®

4 SVINGALOVA, Dana. Uvod do multikulturni vychovy. Liberec: Liberecké romské sdruzeni 2007, s.
25.

"% Ceska republika. Zakon ze dne 24. zati 2004 o piedskolnim, zakladnim, stiednim, vy$§im odborném a
jiném vzdélavani (skolsky zakon). In Shirka zdkonii ¢. 561/2004. 2004, Castka 190, s. 10262-10348.
Dostupny také z WWW: <http://aplikace.msmt.cz/Predpisy1/sb190-04.pdf>.

' HORYNA, Betislav. Finalizace religionistiky. Problematika vn&jsich determinant rozvoje védecké
teorie, Religio 16/1,2008, s. 14.

7 Univerzita Pardubice [online]. 2013 [cit. 2013-18-02]. Projekt Religionistické a filosofické vzdélavaci
centrum. Dostupné z WWW: <http://projekty.upce.cz/rfc/index.html>.

" Tamtéz.
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1.2. Didaktika

Ve slovnicich se didaktika definuje stru¢né jako teorie vyucovani. Didaktika je
feckého pltvodu. Didaskein znamena ucit, vyucovat, poucovat, jasné¢ vykladat,
dokazovat."” Tento termin se za¢al pouZivat v 17. stoleti, kdy se zacali objevovat snahy
o encyklopedické vzdélani. Jako pedagogicky termin slovo didakticky poprvé pouzil
Wolfgang Ratke (1571-1635) ve svém dile Didaktika velkad, kde didaktiku chape jako
,vSeobecné umeni, jak naucit vSechny vSemu*. Ratke tento pojem pojima velmi Siroce a
zahrnuje do n¢j obecné otazky cile a kol vychovy, otazky obsahu vzd€lani, mravni,
nabozenské a télesné vychovy, vyucovaci zasady 1 vyucovaci metody, teorii Skoly i
organizaci Skolské soustavy. Dle jeho pojeti jde o celou nauku o vychové, kterou tvofi
dnes predmét celé pedagogiky.”’ Po Ratkeové didaktice vzniklo jesté n&kolik dalich,
které natolik zaujaly Komenského, ze ten v roce 1632 pise prvni praci, kterd se vénuje
didaktice Ceské. Dle Patocky Komensky chape metodu didaktiky jako uméni vynalézat.
Za vychodisko své filosofick¢é a didaktické soustavy pouzil myslenky vSeobecné

. 21
harmonie.

V poslednich letech sili hlasy, které volaji po nahrazeni tradi¢ni Skolni dochazky
jinou alternativni formou. Dokonce jsou zde 1 poZadavky na uplny zéanik klasickych
Skol. A jak je to v tomto piipad¢ s didaktikou? Jak se na tento obor divat, jak ho ocenit,
kdyz jsou zde vyse uvedené tendence, které ucitele, odborniky s didaktickym Skolenim
doslova ,,vyhan¢ji* ze Skol a chtéji ho nahradit napt. vyukou doma. Je tedy didaktika

k nécemu? A jaka by méla byt didaktika, aby byla ucitelim a jich Zakiim uzite¢na?

V pribéhu historie se ménily poZadavky na vychovu a vzdélani i jejich funkce.
Spolu s tim se ménil i obsah pojmu didaktika. Rozlicnd byla i vychodiska, o néZ se
vyklad didaktické prace opiral. Dle Skalkové ani dnes neexistuje obecné piijimana

definice.?

Didaktika si proSla vyvojovymi etapami od pojeti J.F. Herbarta, kdy
didaktiku chapal jako teorii vyu€ovani a zdiiraznil roli vyucovani i jako vychovného
Cinitele a zavedl termin ,,vychovné vyucovani“. V naSem prostiedi G. A. Linder (1828-

1887) charakterizoval didaktiku jako védu vyucovatelskou a uméni vyucovaci. Pozdéji

' SKALKOVA, Jarmila. Obecnd didaktika. s. 13.

20 Tamtéz s. 13

2l KALHOUS, Zdengk, Otto OBST a kol. Skolni didaktika. s. 17-18.
22 SKALKOVA, Jarmila. Obecnd didaktika. s. 13.
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O. Willmann didaktiku oznacuje jako teorii vzdélani a dava tak vzniknout sméru
nazyvaného duchovédna pedagogika. Pocatek 20. stoleti zaznamenal nastup metod
ptirodnich véd i do socialnich véd a jejich pouziti pro studium uceni. Na didaktiku méla
zasadni vliv pozivistickd psychologie. Prikopnikem tohoto pfistupu byl E. L.
Thorndike”, jenZ ovlivnil generace nejen americkych pedagogii. Do vyvoje oboru se
tak promitly rozli¢né tradice a socidlné-kulturni podminky rozdilnych oblasti svéta a tim
vzniklo jiné pojeti a terminologie v ramci kontinentadlni Evropy a v anglosaském

prosttedi. **

J. Skalkova ve své knize Obecna didaktika, pise, ze didaktiku vymezujeme jako
teorii vzdélavani a vyucovani. Zabyva se problematikou vzdélavacich obsahi, které se
jakozto vysledky spolecensko-historické zkuSenosti lidstva stdvaji v procesu vyucovani
individudlnim majetkem Zzakit. Zabyva se zarovenl procesem, ktery charakterizuje
¢innosti ucitele a zakd a v némz si zaci tento obsah osvojuji, tedy vyucovanim a
uéenim.”

Postupné se spolu s obecnou didaktikou rozvijela didaktika podle zaméfeni
k jednotlivym stupiitim a druhtim Skol. Sice je didaktika chapana jako samostatna védni
disciplina, ale nelze ji ostfe oddé€lovat a izolovat od ostatnich disciplina a izolovat od
ostatnich soucasti pedagogiky, predevSim teorie vychovy. Muzeme tedy fici, zZe
didaktické problémy jsou velmi komplexni a pfi jejich feSeni se uplatiuji vztahy

k ostatnim pedagogickym disciplinam.*®

1.3. Oborové didaktiky — didaktika religionistiky

Didaktika, ktery je nazyvana obecnou studuje obecné otazky obsahu vzdélavani i
procesu vyucovani a uceni, které jsou spolecné vSem predmétim. Vedle obecné
didaktiky vznikly didaktiky oborové jako samostatné védni discipliny a v soucasné dobé
se intenzivné rozvijeji. Dfive byly oborové didaktiky chapany pouze jako nauky o

metodach vyucovani jednotlivych predméti, tradicné zvané metodiky. V soucasné dobé

» E.L.Thormdike, byl profesorem pedagogické psychologie na Kolumbijské univerzité v New Yorku viz
KALHOUS, Zdenék a kol.. Skolni didaktika. s. 23.

** SKALKOVA, Jarmila. Obecna didaktika. s. 14.

> SKALKOVA, Jarmila. Obecna didaktika. s. 14-15.

* Tamtéz, s. 15-16.
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je vyvoj oborovych didaktik spojen s novymi potifebami. Vedle rozvoje védy, techniky a
s ptichodem novych objevi, ale také potfebou studentli porozumét Sir§Sim svétovym
otazkam vznika cela fada problému — s vybérem uciva, zpracovanim ucebnic, ucebnich

pomiicek, formulace standardt Grovné vzdélani aj. »’

J. Skoda ve své knize , Aktudlni problémy vybranych oborovych didaktik
dokonce pise:

,Snad Zadné jine védni discipliny neprochazely tak rozporuplnym a bourlivym

obdobim svého vzniku jako oborové discipliny. “**

Dle Skody lze fici, ze proces postupného konstituovani oborovych didaktik stale
trva. Pfitom etablovani novych védnich obord, které jsou predev§im na pomezi riznych
jiz zavedenych védnich obord, proziva v soucasné dobé sviij boom. Tento proces
multidisciplinarni diferenciace probihd pfitom analogicky ve vSech pfirodnich a
spoleCenskych védach. Vznikaji a rozvijeji se hrani¢ni discipliny zahrnujici pfitom stale

vEtsi presahy do jinych védnich odvétvi.

Oborové didaktiky ptfedpokladaji jak dobré znalosti v oboru pedagogiky a
psychologie, tak také solidni znalosti ptislusnych védnich obort, ke kterym se oborova
didaktika vztahuje. Zde vidim asi nejvétsi Uskali pifi vytvareni didaktiky religionistiky.
Je jen velmi malo pedagogt, ktefi maji kvalitni vzdélani v oboru religionistika. Pfitom
didaktika a oborové didaktiky jsou v tzkém vzajemném vztahu. Didaktika poskytuje
jednotlivym oborovym didaktikdm obecny teoreticky zaklad, z n€hoZ mohou vychazet
pii rozvijeni specifické problematiky svého predmétu. Naopak zase oborové didaktiky
jsou dulezitym pramenem pro didaktické vyzkumy. Didaktika by v§ak méla koordinovat
oborové didaktiky pfi utvafeni ucebniho planu a feSeni fady problému, které presahuji
rozsah pfedmétu oborovych didaktik. Proto je nutna jejich vzajemna spoluprace.”
V modernim pojeti oborovych didaktik jiz neni mozné vystacit s jejich charakteristikou
jako prinikem pedagogiky a oboru, ale je nutné odhalovat souvislosti a vazby mnohem
Sirsi. Je tfeba brat v ivahu 1 poznatky z teorie poznani, filosofie, etiky, sociologie, d&jin,

metodologie piibuznych obord, psychologie, informatiky atd.

" Tamtéz, s. 18.
» SKODA, Jan a Pavel DOULIK. Aktualni problémy vybranych didaktik. s 8.
» SKALKOVA, Jarmila. Obecnd didaktika s. 18.
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Jak uz jsem zminila, to, co komplikuje vyuku religionistiky, jsou jist¢ odborné
znalosti uciteld, a proto je nutné co nejlépe vypracovat didaktiku daného predmétu a
spolu s pedagogickym zékladem pievést do praxe. OvSem vznik takovychto odbornych
didaktik je ¢astecné vazan na pracovisté zabyvajici se pregradualni ptipravou budoucich
ucitell. Témito pracovisti jsou predevsim pedagogické fakulty. OvSem neujasnény
pohled na oborové didaktiky se promitd i do znacné nerovnomérného vyvoje
jednotlivych oborovych didaktik. Na jedné stran¢ jsou oborové didaktiky
s akreditovanymi doktorskymi studijnimi obory, coZ v soucasné dob¢ plati napt. pro:
matematiku, fyziku, informatiku, chemii, ekonomii, Cesky jazyk, dé&jepis a na druhé
stran¢ oborové didaktiky, které nedosahly ani vlastnich obord. Tato nerovnomérnost
vyvoje oborovych didaktik je i jednou z pfi¢in komplikovaného a neujasnéného vztahu,
ktery k oborovym didaktikdm zaujimaji jak matefské védni discipliny, tak pedagogika.
Nékteré oborové didaktiky existuji, nebo alespon existovaly, pravé bud’ jako soucasti

tradi¢nich vé&dnich obort, nebo jako specializace v pedagogice.™

O problémech tykajicich se oborové didaktiky svéd¢i i samotné vymezeni pojmu
oborova didaktika. Pokud nahlédneme do Pedagogického slovniku autorti Pricha,
Walterova, Mares z roku 1995, dozvidame se, Ze tento pojem slovnik ani neobsahuje.

Vede k heslu didaktika, kde je uvedeno:

., Specifickymi problémy vyucovani v jednotlivych vyucovacich predmétech se
zabyvaji predmetové didaktiky, resp. metodiky, problémy skupin predmeétii oborové
didaktiky. %!

OvSem jak uvadi Bilek ve své studii Oborové didaktiky jako interdisciplinarni
védni obory a jejich vybrand pojeti,’” tento pistup s oznatenim predmétova didaktika
resp. metodika je ve shod¢ se stavem v 19. stoleti, kdy systém pfedmétové vyuky a
centralizovand preskripce ucebnich osnov vedl k tvorbé navodnych a normativné
pojatych pfirucek pro ucitele jednotlivych Skolnich pfedméti. Toto pojeti oborovych

didaktik je v dneS$ni dobé piekonané a zcela nevyhovujici soudobému paradigmatu

** SKODA, Jan a Pavel DOULIK. Aktudlni problémy vybranych didaktik. s. 8-11.

*' PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jiti MARES. Pedagogicky slovnik. s. 125.

32 Studie je soucasti sborniku: DOULIK, P., SKODA, I. (ed.). Trendy soudobé vyuky didaktickych
disciplin na vysokych skolach. s. 173.
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rozvoje v&d o vzdélani v §ir$im slova smyslu.” Musim viak dodat, Ze v novém,
rozsifenim a aktualizovaném vydéani zroku 2009 je situace jind a vyraz oborova

didaktika je jiz zafazen™.

33 SKODA, Jan a Pavel DOULIK. Aktudlni problémy vybranych didaktik. s. 10.

3, Teorii o vzdélavani tykajici se skupin predméti. Je to interdisciplinarni teorie, zabyvajici se celkovou
kutikularni koncepci uréité skupiny predmeéti (n€kdy i jednotlivého predmétu), tj. pfedevsim cili a
obsahem pfislusného vzdélavani, organizacnim formovanim, vyucovacimu metodami a prostredky. V
nékterych pojetich se do oborové didaktiky zacletuji i psychologické faktory spojené s interakei subjekta
edukenich procest s procesy uceni. Oborové didaktiky jakozto védecké discipliny jsou dosud
nedostate¢né konstituovany a jsou pfedmeétem diskusi. Také terminologie se v této oblasti teprve vyviji, a
to i v zahranici. V Ceské pedagogice se pro danou oblast diive pouzivaly terminy metodika, teorie
vyucovani obecné didaktiky, lingodidakticka ptedmétova didaktika, psychodidaktika. Viz PRUCHA,
WALTEROVA, MARES. Pedagogicky slovnik. s. 176.
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2.  Vyuka religionistiky - naboZenstvi

V néekterych evropskych statech probihd vyuka o nabozenstvi jiz velmi dlouho.
V rédmci této Skolni praxe také dané stity musely a musi feSit legislativni ramec,
organizaci vyuky, personalni zabezpeCeni vyuky a ve svétle sociokulturnich zmén
spojenych napft. s pfilivem imigrantii z riznych koutl svéta, museji také reagovat na

zvysuyjici se ndbozenskou pluralitu ptimo v prostiedi Skol a ve vyuce.

V poslednich letech doslo k oziveni téchto debat na mezindrodni urovni a v
prostfedi evropskych instituci a to hlavné po udélostech 11. zafi 2001. Dle Roberta

Jacksona se naboZenstvi stdv na mezinarodni scéné a také v Evropé& horkym tématem.*

Z vyse uvedeného Rada Evropy v roce 2002 ustavila pracovni skupinu, ktera
méla feSit zaClenéni studia nabozenstvi do interkulturniho vzdélavani (MKYV).
Zakladnim ptfedpokladem zaclenéni tématu ndbozenstvi do MKV je pojeti ndbozenstvi
jako ,.kulturniho faktu®, jehoz znalost a porozuméni je vysoce relevantni pro dobro
spoleCnosti a vzajemné vztahy. Bylo vydano doporuceni, v nichz je jasné feceno, ze
informace o nabozenstvi a filosofii patfi do vefejné sféry a mély by byt vyuCovany za
ucelem rozvoje tolerance stejné€ jako vzajemného porozuméni a diivery. Dalsi evropskou
instituci, kterd se vyjadfila ke vzdélavani o nabozenstvi, je OBSE (Organizace pro
bezpecnost a spolupraci v Evropé€). V praci této instituce vznikl spis Toledo Guiding
Principles on Teaching about Religions nad Beliefs in Public School, jehoz zakladnim
ucelem je asistovat statim participujicim v OBSE, kdykoliv se rozhodnou podpoftit
studium naboZenstvi ve Skolach. I zde je zdlraznéno, Ze vyuka o naboZenstvich
redukuje Skodlivd nedorozuméni a stereotypy a ma vést ke zvySujici se naboZenské
svobodé¢. Cilem spisu je nabidnout kritéria, kterd by méla byt pti vyuce o ndboZenstvi

zvazovana.*¢

> JACKSON, Robert. ,, Teaching about Religions in the Public Sphere: European Policy Initiatives and
the Interpretative Approach “, Numen 55/2-3, 2008, s. 152.

3¢ CECHOVSKA, Lucie. Multikulturni a multireligiozni vychova a jejich vztah k religionistice:
diplomova préce. s. 26-27.
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I u nas religionisté¢ volaji po tom, aby se na RE pohlizelo z modernistického
hlediska, a nesouhlasi s tim, ze RE je véda o ndbozenstvi, ale vhodna definice by méla
spiSe znit:

,, ...religionistika je véda o cloveku a produktech jeho mysleni, jimiz je jak

nabozenstvi, tak i snaha ndbozenstvi raciondlné ovlddnout, vysvétlit a védecky podat. '

Na zékladé tohoto tvrzeni, mizeme fici, Zze vyuka RE je predevSim vyuka o
¢lovéku a teprve druhym, dale urcujicim je ne vzdy vyluéné ndbozenstvi. Ne vylucné
proto, ze k nabozenstvi vzdy nalezi jeho kontext, takze se setkavame i1 s hospodarstvim,
politikou, uménim, vélecnictvim, s problémy jazyka, apod. Pokud pfevezmeme tento
pfistup, promitnou se nam $ir$i souvislosti a nutnost pojmout religionistickou latku

nejen jako vycet letopoctil, nazvi, dat aj.

Wanda Alberts, kterd se veénuje didaktice studia naboZenstvi z pohledu
akademického studia nébozenstvi a je autorkou konceptu ,integrative religious
education®, rozliSuje tfi pristupy pojimani vzdélavani o riznych nabozenstvich. Prvni
pfistup oznacuje jako separacni a jedna se konfesijni vzdélavani o nébozenstvi
»confessional religious education® (,.konfesijni RE*). V tomto typu vyuky jsou Zaci
rozdéleni podle svého ndbozenského vyznani a uci se o svém nabozZenstvi. V piipadé
zaka, pro jejichZ nabozenstvi neni RE organizovano nebo jsou bez vyznani, je nabizen
alternativni pfedmét ¢i volny €as navic. V tomto modelu vyuky se uplatiuje ndbozenska
vychova, o kterou se stard ucitel povaZzovany za piedstavitele dané naboZenské tradice.
Z pohledu onoho ndboZenstvi jsou pak pfedstavovana i riznd jind ndbozenstvi. Druhy
pristup oznacuje jako ,.education about religion/s as a learning dimension. Zde se
vzdélavani o nabozZenstvi realizuje prostiednictvim poznatkil, které jsou predavany v
pfedmétech jako historie nebo geografie. OdliSnd nabozenstvi jsou prezentovana
vyucujicim, ktery byl aprobovan pro tyto predméty. Tteti pfistup se tyké jiz zminéného
konceptu ,,integrative religious education (,integracni RE*). Jde o samostatny
pfedmét, ve kterém jsou riizna naboZenstvi prezentovana skupiné zakd bez ohledu na

nabozenské ¢ nenabozenské prostiedi, z néhoz vychazi.*®

*”HORYNA, Bietislav a Hana PAVLICOVA. Déjiny religionistiky, s. 73-74.
¥ ALBERTS, Wanda. Teaching about Religious Diversity in Schools: An Evaluation of Different
European Approaches from a Study-of-Religions Perspective, in: Jenny Berglund, Lena Roos (ed.), Your
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V jiném d¢leni se zdiraziuji rozdily mezi vzdélavanim do nébozenstvi,
vzdélavanim o ndbozenstvi a vzdélavanim z ndbozenstvi. V prvnim ptipadé jde o vyuku
jedné nabozenské tradice s cilem socializovat zdky do daného nabozenstvi. Vzdélavani
o nabozenstvi pouziva deskriptivni a historické metody a vyhyba se jak podpote, tak
kritice jakéhokoliv nabozenstvi. Pfi vzdélavani z nabozenstvi se zéaci zapojuji do
zvazovani rozdilnych odpovédi na nabozenska a moralni témata. Ugelem je rozvijeni
vlastnich pohledi v oblasti naboZenstvi a hodnot.”

Jak konkrétné se jednotlivé typy ,religious education**

realizuji v evropském
prostfedi se pokusim ukézat na piikladu Ceské republiky, Némecka, Anglie, Danska.
V kazdé ztéchto zemi se vyuka uplatiiuje s ohledem na historicky, politicky a
legislativni kodex. Jist¢ zajimavym piikladem by byla i Francie, kde neexistuje zadny
samostatny pfedmét, ktery by se veénoval otdzce nabozZenstvi. Pokud jsou nékteré
otazky tykajici se nabozenstvi vyuCovany napi. v déjepise, musi byt vyuka Cisté

informativni.*'

2.1. Némecko

V Némecku vyuka RE predev§im vychazi ze zdkona Grundgesetz, dle kterého
by méla byt vyuka ve shod¢ s principy nabozZenskych spoleCenstvi, coZ znamena, ze
zaci jsou rozdéleni dle dvou hlavnich konfesi, na katolickou a protestanskou. Uplatiiuje
se zde tedy konfesijni RE dle rozdéleni Wandy Alberts, které jsme si jiz zminovali.
Pokud rodi¢e studentti vyuziji pravo netcastnit se nékteré ze dvou konfesi RE, absolvuji
alternativni pfedmét, ktery je povinny. Tento predmét se zamétuje na moralku, etiku a
spolecenské normy. V nékterych federdlnich statech se v souc¢asné dobé zavadi i vyuka
2

RE pro muslimy. Musime viak podotknout, Ze tato vyuka je zatim jen velmi omezena.’

O tématech a zptusobu vyuky rozhoduji jednotlivé federdlni staty. Vyjimkou ve vyse

Heritage and Mine: Teaching Religion in a Multi-Religious Society, Uppsala: Swedish Science Press
2009, s. 16.

* JACKSON, Robert. ,,Teaching about Religions in the Public Sphere: European Policy Initiatives and
the Interpretative Approach®, Numen 55/2-3, 2008, s. 164.

* Dale jiz jen RE

*I JACKSON, Robert. ,,Teaching about Religions in the Public Sphere: European Policy Initiatives and
the Interpretative Approach®, Numen 55/2-3, 2008, s. 165.

* CECHOVSKA, Lucie. Multikulturni a multireligiozni vychova a jejich vztah k religionistice.
Diplomova prace. s. 30.
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popsané vyuce jsou staty Braniborsko, Brémy a Hamburk, kde vyuka neprobiha
rozdelena podle jednotlivych konfesi, ale je vyucovan jeden predmét napi. v Hamburku
s nazvém ,,Religionsunterricht fiir Alle” jak uz nazev napovida pro vSechny zaky

spolecné.

Koncepce predmétu predpokladd, ze ndbozenstvi je soucasti obecného vzdeélani.
Autorem koncepce je Jirgen Lott, ktery vychdzi z pojeti pedagogiky Wolfganga
Klafkiho, ktery povazuje vzdélani za proces podporujici svobodné rozhodovani,
participaci a solidaritu. Nabozenstvi by tedy mélo byt studovano v kontextu moderni,
pluralitni spole¢nosti, kdy si zaci uvédomuji razné formy nabozenstvi a rizné kultury.
Dle Lotta musi RE ptekrocit konfesijni provincialismus a oteviit se pluralitnimu a
kritickému studiu naboZenstvi.** NabozZenstvi, jako kulturni fenomén stoji vedle dalsich
oblasti, které jsou bézné¢ piedmétem vzdélavani. Ztéto sekularni pedagogické
perspektivy nabozenstvi nevyzaduje jiné zachéazeni. Otazkou je, jak tato koncepce je
neutralni ke v§em nabozenskym i nenabozenskym pozicim. Neni zaloZena na absolutni
neutralité, ale na dialogu, ktery vede zaky k odpovédnosti za piijimana rozhodnuti.*!
Wolffgang Klafi zahrnuje do pfedmétu studia nabozenstvi tzv.,epochaltypische
Schliisselprobleme ** (kliCova témata, kterd charakterizuji nasi dobu). Jde o témata, ktera
jsou spojena s budovanim osobni identity v pluralitnim svété, moralnich postoji,

odpovédéného zivota.*’

Nasnad¢ je otdzka tykajici se role akademického studia ve Skoleni budoucich
uciteld takového predmétu. Znovu se dostavame k tomu, co jiz bylo zminéno. Kde jsou
limity akademického studia naboZenstvi, za nimiZ nelze podpofit riizné modely
vzdélavani o ndbozenstvi? Alberts upozornuje, Ze aby akademické studium nabozenstvi
vstoupilo do relevantni debaty tykajici se vzdélavani o ndboZenstvi, musi rozvijet
vlastni didaktiku studia nabozenstvi.*® Cechovska dochazi k zavéru, ze by nemuselo
dochézet k tomu, ze bude akademické studium naboZenstvi hledat odpoveéd’ na to, ¢im

muZe piispét riznym modelim vzdélavani, ale naopak, doSlo by k pfevraceni

* ALBERTS, Wanda. The Study of Religions and Educational Debates About Religion: Jiirgen Lott's
Concept of 'Religionskunde' in the Context of Recent Developments in Germany and Other European
Countries, in: Christa Dommel, Gordon Mitchell (ed.), Religion Education: On the Boundaries between
Study of Religions, Education and Theologies: Jiirgen Lott and the Bremen Approach in International
Perspective, Brémy: Kleio Humanities 2008, s. 102.

* Tamtéz, s. 104-105.

* Tamtéz. s. 99-100.

* ALBERTS, Wanda. ,,Didactics of the Study of Religion®, Numen 55/2-3, 2008, s. 300-334.
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perspektivy. Vychozim bodem diskusi by byla samotna didaktika, na zaklad¢ které by
se zvazovalo, co muze akademické studium nabozenstvi nabidnout Skolnimu vzdélavani

o naboZenstvi v obecném i specifickém kontextu.*’

Na uvedeném piikladu Némecka Ize pozorovat nékolik problematickych
momentl. Za prvé zde velkou roli hraji historické a kulturni kontexty, které zatim
neumoziuji v zemi zavést stejnou vyuku RE. Za druhé vidime snahy o zruseni pojeti
vyuky dle jednotlivych konfesi, které vSak narazi na nevyjasnéné pozice akademického
studia vuc¢i riznym modeliim vzdélavani o nabozenstvi. Piiklad Némecka slouzi jako
uvod do problematiky vyuky RE, upozoriiuje totiz na otazky, které je nutné vyftesit
napt. i v Ceské republice. Ani zde neexistuje vypracovana didaktika pfedmétu, systém
vzdélavani pedagogickym pracovnikli a spoluprdce s akademickym studiem

y, “ ; 48
nabozenstvi.

2.2. Anglie

Zasadni moment pro vyuku RE v Anglii bylo pfijmuti zdkona Education Reform
Act v roce 1988. Vlivem nariistu poctu zakl z jinych nabozenskych prostredi, zejména
islamu a indickych ndbozZenskych tradic doSlo k nabourdni do té doby vyhradné
ktestanského RE. V tomto kontextu je dilezit¢ zminit, Ze RE bylo vyclenéno
z narodniho kurikula Velké Britanie, ale na druhé strané vyuka RE zstala povinna ze
zakona. Proto obsah vyuky pro RE probihd na lokalni Grovni ve spolupraci ctyf
odliSnych stran, které se vzniklym sylabem musi souhlasit. Jednu stranu tvoii zastupci
anglikénské cirkve, jakozto domaéci a tradi¢ni skupiny, proto tvofi celou jednu stranu.
Druhou skupinou jsou zastupci ostatnich ndbozenstvi. Tieti skupinu tvoii ucitelé a
vzdélavaci instituce, ¢tvrtou pak misti samosprava. Nébozenské skupiny tim padem

maji vliv na to, co a jak se bude ucit. Plati to ov§em pouze na hlavni ndbozenské proudy

* CECHOVSKA, Lucie. Multikulturni a multireligiozni vychova a jejich vztah k religionistice.
Diplomova préce. s. 32.

* Musime si ovem uvédomit, ze Ceska republika progla jinym historickym vyvojem spojenym
s komunistickym rezimem.
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ve Velké Britanii coz jsou kfestanstvi, judaismus, islam, buddhismus a indické

.4
tradice.®

Za zminku stoji zajimavy pfistup Roberta Jacksona, ktery ho oznacuje jako
sinterpretive approach*.>® Tento p¥istup kombinuje filosofii, kulturni historii, socialni
védy a to predevsim socialni a kulturni atropologii a spojuje je s metodologii, ktera
cerpa s hermeneutiky. V tomto modelu je na ndbozenstvi pohlizeno jako na moderni
konstrukt, do kterého se promitla kolonialni moc zépadniho svéta pii pokusu definovat
jinakost. Zaci se pii vyucovani pokouseji analyzovat vztahy jedince ke skupiné a $irsi
nabozenské tradici. Clenstvi ve skupinach jakéhokoliv typu se rozviji situaéné a maze
se dokonce piekryvat. Zaci se pak snaZi analyzovat vztahy, pfi¢emz berou na védomi
svoji zkuSenost ve vztahu ke zkuSenosti téch, jejichz zplsob zivota se snazi
interpretovat. Jde o to, aby Zaci byli schopni nachazet souvislosti mezi vlastni

¥ r ¥ rox v ) T . 1
zkusenosti a zkugenosti tdch, kteti jsou v zajmu jejich studia.’

Jak uz bylo fec¢eno jednim z cili zavadéni pfedmétu RE do Skol, ma byt rozvoj
tolerance, dialogu atd. Z tohoto pohledu je Jacksontiv pfistup velmi zajimavy, ale narazi
na hranice v samotné aplikaci hermeneutickych metod jakozto metod akademického
studia nabozenstvi jak jsme si jiz popsali na strané¢ 6 - 7. Nelze vytykat kombinovani

riznych metod ve vyuce RE, ale nelze zapominat na poZzadavky védeckého badani.

2.3. Dansko

V Dénsku je zajimava situace tim, Ze akademické studium religionistiky je
ptimo zodpoveédné za povinny piedmét ,,Religion, ktery se vyucuje na gymnaziich. Pro
tyto potfeby vznikl v Kodani a Aarhusu studijni program pro ucitele, kteti pozdéji

vyucuji ,,Religion”. Toto studium je organizovano ve spolupraci s ministerstvem

¥ ALBERTS, Wanda. Teaching about Religious Diversity in Schools: An Evaluation of Different
European Approaches from a Study-of-Religions Perspective, in: Jenny Berglund, Lena Roos (ed.), Your
Heritage and Mine: Teaching Religion in a Multi-Religious Society, Uppsala: Swedish Science Press
2009, s. 18-19.

** CECHOVSKA, Lucie. Multikulturni a multireligiozni vychova a jejich vztah k religionistice.
Diplomova prace. s. 34.

>! JACKSON, Robert. Understanding Religious Diversity in a Plural World: The Interpretive Approach,
in: Marian de Souza, Gloria Durka, Kathleen Engebretson, Robert Jackson, Andrew McGrady (ed.),
International Handbook of the Religious, Moral and Spiritual Dimensions in Education, Dordrecht:
Springer 2009, s. 402-403.
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Skolstvi, inspektorii uréenych specialng pro vyuku RE a kateder studia nabozenstvi.>?
Velkou zajimavosti je, ze jiz vroce 1877 byla na gymnaziich zavedena vyuka
nekonfesniho RE. Vyuka se hlavné¢ zaméfovala na kiestanstvi a vzdélani mélo byt
hlavné socidlné a moraln¢ poucné. K zavedeni povinné volitelného predmétu

,Religion “na gymnaziich doslo v roce 1971 a v roce 1994 byl prohlasen za povinny.>

Vyuka RE se zaméfuje zejména na studium textd a to piedevsim Staré¢ho a
Nového zdkonu, pokud se jedna o kiestanstvi. Dale se vyuka zaméfuje na islam
v globalnim, evropském a danském kontextu a cetby z Koranu. Je dén prostor i
buddhismu, judaismu, indickym nabozenstvim a posledni oblasti vyuky je
fenomenologie, terminologie a metody souvisejici se studiem nabozenstvi.>* Studenti
tak musi kombinovat deskriptivni, interpretativni a kriticky pfistup. Zavérecnd zkouska

z ptedmétu probihd formou analyzy a diskuze nad textem.

Vyznamny dansky religionista Tim Jensen, povazuje sylaby predmétu
»Religion“ za nedostatecné. Dle néj by do studia mélo byt zatazeno také studium
puvodnich, archaickych a pfirodnich ndbozenstvi, protoze je nutné znat zapadni postoj
k témto tradicim. Tato problematika je pak soucasti obecného problému konstrukce

v&dy o nabozenstvi v d&jinach.>

Jensen se mimo jiné podilel na modelu RE vytvofeném skupinou evropskych
ucitelit v roce 1994 v Evropském parlamentu. Tato skupina pfijala doporuceni tykajici
se také vztahu RE a akademického studia nabozZenstvi. OvSem toto doporuceni musime
brat se zietelem, ktery jsem jiZz nékolikrat zmifiovala, a to, jak nastavit limity, které

souvisi s narokem akademického studia na védeckost.

52 JENSEN, Jim. ,,The Study of Religions and Religion in Denmark®, Nederlands Theologisch Tijdschrift
61/4,2007, s. 335-336.

> CECHOVSKA, Lucie. Multikulturni a multireligiozni vychova a jejich vztah k religionistice:
diplomova prace. s. 35-36.

>* JENSEN, Jim. ,,The Study of Religions and Religion in Denmark*, Nederlands Theologisch Tijdschrift
61/4,2007, s. 335-336.

> . Vyuka slouzi k pochopeni toho, jakym zptisobem se konstruovala &ast pojmového aparatu védy o
nabozenstvi, jak se v historii konstruovala kategorie ,,my*“ proti kategorii ,,jini* a jak se legitimovala moc
uplatiiovand na ty ,jiné“.“. viz CECHOVSKA, Lucie. Multikulturni a multireligiozni vychova a jejich
vztah k religionistice: diplomova prace. s. 37.
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2.4. Ceska republika

Ukazali jsme si jednotlivé pfistupy k vyuce RE. Némecky piiklad ukézal
problémy vyclenéni RE z konfesniho ramce, na piikladu Anglie se ukazuje nutnost
vyjasnit si pozice studia nabozenstvi k celé oblasti RE ve Skolstvi. Dansky ptiklad
ukazuje specificky pojaty vztah mezi RE a akademickym studiem naboZenstvi a taktéz
upozoriiuje na limity, které by v tomto vztahu mély byt vzaty v potaz. Nyni bych se rada

vénovala situaci, ktera je spojena s vyukou RE v Ceské republice.

Ceskéa republika v 90. letech 20. stoleti prochazela zasadnimi procesy, které se
odrazely i v novém etnickém, socidlnim a kulturnim slozeni populace. NaSe republika se
nejdiive stala tranzitni, pozd€ji i cilovou zemi imigranti. Po desetiletich relativni
narodnostni a etnické homogenity ¢eské populace se zacalo proménovat nadrodnostni slozeni
obyvatelstva. V nucené unifikované kultufe obcanl socialistické zemé se jednak zacaly
svobodné projevovat dosud potlacované skupiny obyvatel napt. véfici rizného vyznani,
piislusnici narodnostnich mensin, vyznavaci alternativnich zptisobli zivota, vzdélavani aj..
Spole¢nost se zadala obohacovat o nové prvky prichazejici do Cech o nové druhy
nabozenskych hnuti, odli$ny Zivotni styl a tradice.® V tomto obdobi také vznika mnoho
novych nabozenskych skupin a s tim spojend problematika tzv. ,sektarstvi®. Jak uz jsem
zminila v predeslé¢ kapitole, k oziveni debat o problematice spojené s nabozenstvim ptispely
i udalosti po 11. za¥ 2001. V soucasné dobé je asi nejaktudlngjsi tématem v Ceské republice
spojenym s nabozenskou tématikou Ziakon o majetkovém vyrovnani s cirkvemi a

nabozenskymi spole¢nostmi.’’

V naSem jazykovém prostfedi se otdzkou vyuky nébozenstvi zabyvala napf.
Lucie Cechovska, ktera byla studentkou Masarykovy univerzity. Ve své diplomové
praci se vénovala nutnosti vyuky ndboZenstvi na gymnaziich a to pfedevSim v
rdmci multikulturni  vychovy. Upozornila ovSem také na zcela novy termin
., multireligiozni vychova“, ktery se objevil v souvislosti se zapojenim tématu
multikulturni  vychovy do religionistického kurikula na Ustavu religionistiky
Masarykovy univerzity. Koncepce terminu ,, multireligiozni vychova* je dle Cechovské

analogickd ke koncepci pojmu multikulturni vychova. Odkazuje na pojimani stavu

*0 KASPER, Tomas (ed.). Aktualni koncepty a moznosti dalsiho vzd&lavani ugiteli - interdisciplinarni
piistupy. s. 20.

>7 Viz zékon &. 428/2012 Sb., o majetkovém vyrovnani s cirkvemi a naboZenskymi spole¢nostmi, vladou
predlozeného Poslanecké snémovné 18. ledna 2012 a schvéleného dne 8. listopadu 2012.
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spoleCnosti, v tomto piipadé spolecnosti nabozensky pluralitni. Pokud si vymezime
pojem multikulturni vychova, kde slovo multikulturni vyjadifuje existenci nékolika
kultur vedle sebe, ve slové multireligiozni, se vyjadifuje stav, kdy vedle sebe existuji
predstavitelé vice jak jednoho nabozenského piesvédceni. Od terminu ,,multireligiozni
vychova* pak autorka ocekava vyhnuti se pouzivani pojmu nabozenska vychova, ktery je
spojen spiSe s vyukou nabozenstvi v kompetenci registrovanych cirkvi. Termin
., multireligiozni vychova*“, ktery je analogicky k pojmu multikulturni vychova, toto
umoziiuje. Lze ho tedy dle Cechovské pouZit jako explicitni oznadeni pro oblast vzd&lavani
o nabozenstvi, na které lze narazit v predmétu ObcCansky a spoleCenskovédni zaklad a
D¢jepis a v prafezovych tématech Vychova k mysleni v evropskych a globalnich

souvislostech a multikulturni vychovy. >

Pokud je téma nabozenstvi reflektovano v ceském vzdélavacim systému a
nejednd se o konfesijni vyuku néboZenstvi, kterou umoziiuje Skolsky zdkon 561/2004
Sb. v8em registrovanym cirkvim nebo ndboZenskym spole¢nostem, kterym je pfiznadno
zvlastni pravo vyucovat ndbozenstvi ve statnich Skolach, déje se tak v ramci predméth
jako je d&jepis, zemépis nebo obCanska vychova. V kontextu ¢eskych gymnazii tomu
neni jinak, pouze obcanskd vychova nese ndzev obcansky a spolecenskovédni zaklad
neboli zéklady spolecenskych véd ZSV. Déle se téma naboZenstvi objevuje jako soucast
prifezovych témat MKV a Vychova k mySleni v evropskych a globalnich

souvislostech.”

Ja se domnivam, Ze pro vyuku o ndboZenstvi je vhodné pouzivat jiz ¢astecné
zazity termin RE a roz$ifit témata o naboZenstvi a problematiku spojenou s timto
tématem 1 do multikulturni vychovy, kde dle Ramcového vzdélavaciho programu pro
gymnézia, ® neni tato latka zafazena. Jsem si pln& védoma, 7e $kolni vzdé&lavaci
program pro gymnazia je nabity a je toho hodné co by mél student za Skolni dochazku
zvladnout, pfesto se mi jevi jako nedostacujici zizeni religionistické latky do modulu

,Uvod do filozofie a religionistiky*. V tématickém bloku obsahujicim pojem RE neni

¥ CECHOVSKA, Lucie. Multikulturni a multireligiozni vychova a jejich vztah k religionistice:
diplomova prace. s. 24-25.
* VYZKUMNY USTAV PEDAGOGICKY V PRAZE. Vyzkumny tistav pedagogicky v Praze [online].
2013 [cit. 2013-15-04]. RVP Ramcovy vzdélavaci systém pro gymnazia. Dostupné z WWW:
glottp://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/ 12/RVPG-2007-07 _final.pdf. s. 65.

Tamtéz.
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bohuzel RE dan pfili§ velky prostor. Pfevazna cast tematického bloku je vénovana

filosofii.

Jednim z ocekavanych vystupt je, ze zdk bude umét rozliSit vyznamné
nabozenské systémy, identifikovat projevy nabozenské a jiné nesnéasenlivosti a rozezna
projevy sektarského mysleni. V konkrétnim ucivu o ndbozenstvi se v RVP G hovoti o
podobéch viry, znacich nabozenské viry, ndbozenskych systémech, cirkvich a sektach.®'
V déjepise je o nabozenstvi pojednavano predevsim prostiednictvim kiest'anstvi. Pouze
v obdobi stiedovéku je zafazeno téma specifikaci isldmské oblasti a v modernich
déjinach se objevuje téma vyznamu islamské, zidovské a nékteré dalsi neevropské

kultury v modernim svété.®

Kazdé gymnazium se podle RVP G musi fidit, ov§em jde o jakési limity, v rdmci
nich si vytvaii své vlastni Skolni vzd&lavaci programy. Skoly jsou tedy do jisté miry
autonomni pii tvorb€ vlastnich vzdélavacich programl. Zde pak vidim ohromné
moznosti, které vyuzivaji nékteti ucitelé a vytvareji si vlastni aktivity a materialy pro
vyuku. Tyto iniciativy lze v soucasné dobé sledovat napt. na metodickém portale

www.rvp.cz, ktery vznikl jako hlavni metodicka podpora k zavedeni RVP ve skolach.

V souvislosti se zménami, které jsou soucasti tzv. ,,Bilé knihy*“ — Narodniho
programu rozvoje vzdélavani, kterou v roce 2001 vydalo Ministerstvo Skolstvi, mladeze

a télovychovy CR, se za¢ina mluvit i o nutnosti multikulturniho vzdélani.

V RVP G neni multikulturni vzdélani specifickym pfedmétem ¢i uzavienou
oblasti, informaci, metod, technik apod., ale je formulovan jako prifezové téma, které
ma prostupovat viemi oblastmi a predméty.® Nejvétsi potencial pro zafazeni prvki
multikulturni vychovy s ohledem na vyuku religiozity ma oblast Clovék a spoleénost
v oborech Obcansky a spolecenskovédni zéklad a Dé&jepis, kde lze vénovat cilenou
pozornost zakladnim tématiim:

- rozmanitost kulturnich projevi, tradic, hodnot

- netolerantnost, xenofobie a extremistické¢ projevy v chovani lidi, projevy
lidské

° Tamtéz. s. 42.

*2 Tamtéz. s. 44.

% VYZKUMNY USTAV PEDAGOGICKY V PRAZE. Vyzkumny tistav pedagogicky v Praze [online].
2013 [cit. 2013-15-04]. RVP Réamcovy vzdélavaci systém pro gymnazia. Dostupné z WWW:
http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/RVPG-2007-07_final.pdf. s. 65-77.
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- nesnasenlivost, rasismus
- tolerance ve spolecnosti, respektovani kulturnich zvlastnosti
- stereotypy v posuzovani druhych lidi s ohledem na nabozenska témata

Principialni charakter vyuky potvrzuje 1 jeji zifejmé souvislosti s dalSimi
vzdélavacimi oblastmi 1 prafezovymi tématy. Jako jsou napf. vychova osobnostni a
socialni, pozornost vii¢i odliSnostem, vychova k mysleni v evropskych a globélnich
souvislostech ¢i medidlni vychova. Pfedsudky a zjednodusujici soudy o spolecnostech,

vliv médii na kulturu z hlediska soucasné i historické perspektivy.®*

Je vice nez jasné, Ze ve srovnani s piiklady praxe evropskych statl je
nabozenstvi v kurikulu spiSe okrajovou zdlezitosti. Tato situace miiZe souviset se
specifickou pozici a pojimanim naboZenstvi v Ceské republice, kdy postoje &eské
vetejnosti k institucionalizované forme nabozenstvi jsou spise skeptictéjsi. Nabozenstvi
je vnimano jako spiSe margindlni zaleZitost. Sta¢i zminka o anomadlni pozici
nabozenstvi v Ceskych zemich ve srovnani s kulturné podobnymi stfedoevropskymi
zemémi a také v $ir§Sim evropském ¢i euroatlantickém kontextu. Dle publikace vydané
Ceskym statistickym afadem v roce 2003 se pii s¢itani lidu v roce 2001, 60 % obyvatel
Ceské republiky nehlasi k zadnému nébozenstvi a dal§ich 9 % se nevyslovilo. Mezi
s¢itanimi v letech 1991 a 2001 je zfetelny trend; v roce 1991 bylo osob bez vyznani 40
%. ® Daji-li se rtizné kvantitativné vyjadiitelné ukazatele (napf. zastoupeni lidi bez
vyznani €1 procentudlni zastoupeni lidi, ktefi se hlasi k néjakému nabozenskému sméru,
aniZ by o ném m¢li zékladni informace) shrnout pod zahlavi religiozity, 1ze fici, Ze s
nizkou ¢eskou religiozitou souvisi nizké Groven znalosti o ndboZenstvi a maly zdjem o
toto téma. To ma vliv 1 na pojeti tématu pfi ptipravé sylabli predmétt, dale pak na

vychové uditeli zejména na pedagogickych fakultach &i na dosavadni tvorbu uéebnic.®

% KASPER, Tomés. (ed.). Aktualni koncepty a moznosti dalsiho vzd&lavani uéiteli - interdisciplinarni
piistupy. s. 20-23.

% CESKY STATISTICKY URAD. Ndbozenské vyzndni obyvatelstva CR. [ online]. 2013 [cit. 2013-15-
03]. Obyvatelstvo hlasici se k jednotlivym cirkvim a nabozenskym spole¢nostem. Dostupné z WWW:
http://www.czso.cz/csu/2003edicniplan.nsf/p/4110-03.

% METODICKY PORTAL. Metodicky portal inspirace a zkuenosti u¢iteld. [online]. 2013 [cit. 2013-02-
03]. Nabozenstvi ve skolach v souladu s ramcovymi vzdélavacimi programy. Dostupné z WWW.
http://clanky.rvp.cz/clanek/o/z/1746/NABOZENSTVI-VE-SKOLACH-V-SOULADU-S-RAMCOVYMI-
VZDELAVACIMI-PROGRAMY .html/.
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2.5. Vyukové materialy

Vyukové materialy a ucebnice jsou stale zakladni pomuckou ucitele, proto

nedilnou soucasti této prace musi byt také analyza téchto materiala.

V soucasné dobé¢ jsou Skoly prakticky odkazany na dnes rizn¢ dostupné ucebni
texty, které dostaly schvalovaci dolozku Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy
CR (MSMT CR)®. Ondiej Ipser, byvaly student Fakulty filozofické Univerzity
Pardubice analyzoval ve své bakalatské praci Srovmani a kriticky rozbor informaci o
nabozenstvi v textech schvalenych ministerstvem Skolstvi jako ucebni texty pro
obcanskou vychovu na ZS t¥inict takovych udebnich textii. Dospél ke znepokojivému
zavéru, ktery potvrdily oba posudky a ptiznivé hodnoceni prace. Zjistil, ze ze tfinacti
ucebnic se jich tématu vénuje jen jedenact a i1 tyto maji rizné (v praci blize vysvétlené)
nedostatky: faktické chyby, nepfesné ¢i zadné definice pouzivanych pojmd, ptiliSna
obecnost (tim jsou minény povrchni informace), jednostranny pohled a nedostatek

68
prostoru.

Jak je to s ucebnicemi pro gymndazia? Z ucebnic pouzivanych v predmétu déjepis
jsem k analyze vybrala fadu z nakladatelstvi SPN Déjepis pro gymndzia a stredni

Skoly.” Tuto udebnici jsem zvolila na zdkladé Metodického portalu pro ugitele, kde je

67 Uebnice schvalené Ministerstvem $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy jsou to ty, které maji tzv.
schvalovaci dolozku. Tuto dolozku Ize ziskat za ur&itych podminek, které stanovuje MSMT. Potiebna
stanoveni nalezneme v textu dokumentu Sdéleni MSMT k postupu pii zafazovani uéebnic s uéebnich

pro tuto praci povazuji body 1) Schvalovaci dolozka mtize byt doloZena pro ucebnici, ktera: - respektuje
Ustavu CR a zakony platné na uzemi CR, zejména respektuje zakladni prava a svobody, které se zarucuji
vsem bez rozdilu rasy, barvy pleti, jazyka, viry a nabozenstvi, pfislusnosti k narodnostni nebo etnické
mens$in¢ a prosazuje rovné prilezitosti muzi a zen. — je v souladu s pedagogickymi dokumenty,

s prislusnym standardem vzdélavani, s konkrétnimi vzdélavacimi cili a kmenovym ucivem ptislusné
oblasti vzdélavani, respektuje rozsah a obsah piislusného predmétu, jak jej vymezuje ucebni plan a
osnovy predmétu schvaleného vzdélavaciho programu. — je zpracovana na dostatecné odborné tirovni a ve
shod¢ s efektivnimi didaktickymi ptistupy vhodnymi pro vek zakd, jimz je u¢ebnice urena. — po
jazykové a grafické strance odpovida veku zaku a specifikiim daného predmétu.

2) Podminkou nutnou pro udéleni schvalovaci dolozky jsou doporucujici recenzni posudky vypracované
odbornymi recenzenty ze seznamu vedeného pfislusnym odborem ministerstva podle osnovy pro
vypracovani posudku. Recenzenty stanovi ministerstvo. Ministerstvo podle charakteru ucebnic urci, ktera
kritéria mohou byt v recenznim posudku vypusténa.

% METODICKY PORTAL. Metodicky portél inspirace a zkugenosti ugiteli. [online]. 2013 [cit. 2013-02-
03]. Nabozenstvi ve skolach v souladu s ramcovymi vzdélavacimi programy. Dostupné z WWW.
http://clanky.rvp.cz/clanek/o/z/1746/NABOZENSTVI-VE-SKOLACH-V-SOULADU-S-RAMCOVYMI-
VZDELAVACIMI-PROGRAMY .html/.

% CORNEI, Petr a kol. D&jepis pro gymnazia a stfedni §koly. S. 121.
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zvefejnén prizkum, kde tato udebnice byla hodnocena jako nejpouzivangjsi.”® Ugebnice
je rozdélena do 3. dili ztoho v prvnim dile sndzvem ,Pravék a Staroveék™ je

nabozenstvi vénovano nejvice prostoru.

V celkovém pojimani tématiky Ize sledovat vyvojovou linii od polyteismu k
monoteismu. Vyvojova linie od primitivnhiho k modernimu je vedena nejen tématem
nabozenstvi. Dokladaji to nékteré formulace tykajici se napt. fimského ndbozenstvi ¢i

harrapské kultury.

Napt. na strané 121 se docitame, ze:

,,Podobné jako Rekové i Etruskové a Rimané uctivali nejprve prirodni jevy,
prirodniny (stromy, vodni toky atd.) a zoomorfni bozstva. Etruskové vsak mnohem drive
nez Rimané dospéli k bozstviim antropomorfnim. Ndabozenstvi Rimanii zustavalo velmi

e, .7l
dlouho na primitivni urovni.

Déle se na s. 127 piSe:

, Harappska kultura se prakticky nevyvijela a neménila. Jakoby ustrnula na
urcitém stupni vyvoje, ktery jeji nositelé pokladali za optimalni, a proto se nesnazili dal

nic menit... “

S ohledem na to, Ze v uvodu celé kapitoly ndm autor sdé€luje, ze toto obdobi je
pro védce zdhadou, je pak velmi zajimavé tvrzeni, Ze tato kultura dospéla k tomu, co
obyvatelé¢ Harappy povazovali za optimalni, nehled¢ na to, Ze do dneSniho dne neméame
rozlusténo protoindické pismo. Odvazné je také tvrzeni, Ze se kultura nevyvijela. Pokud
vime, Ze mésta byla vybavena dokonalou kanalizaci, domy mély koupelny a
splachovaci zachody, tak je velmi naivni se domnivat, Ze se harappska kultura

nevyvijela. Autor se pravdépodobné domniva, Ze dimyslny systém kanalizace vznikl

" METODICKY PORTAL. Metodicky portél inspirace a zkugenosti uitelt. [online]. 2013 [cit. 2013-02-
03]. Pouzivani ucebnic deéjepisu v praxi. dostupné z WWW.
http://clanky.rvp.cz/clanek/s/Z/7237/POUZIV ANI-UCEBNIC-DEJEPISU-V-PRAXI.html/.

"' CORNEYJ, Petr a kol. D&jepis pro gymnazia a stiedni 8koly. s. 121
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nardz. Dal$im spolecnym prvkem je popis minulosti, ktera je utajena, Casova vzdalenost a
odcizeni je symbolizovano slovem prehistorie. Jde o obdobi pied historii, které ovSem timto

umisténim nabyva nebo spi§ pozbyva na vyznamu a v kontextu soucasnosti.

Dalsi nébozenstvi, konkrétné¢ buddhismus, hinduismus a dzinismus, jsou

popsana ,,vice* podrobn¢ a to celkové na 2 stranach (!). Hned v uvodu se dozvidame:

., Teprve v 6. stoleti pr. n. I se vlIndii setkavame s prvnim dolozenymi

¢

historickymi osobnostmi .

Tato informace je nepravdiva a vede k myslence, ze prvni myslitel¢ a ueni se na
uzemi dnes$ni Indie zacalo formovat az v 6. stoleti pf. Kr, i kdyZz na ptedchozich

strankéch se probira tzv. hinduismus.

Nabozenstvi je zde prezentovano jako sféra vlivu separovand od ostatnich
oblasti, v tomto ptipad¢ zejména politiky. Schéma popisu vétSinou obsahuje zdkladni

viru, zakladni text, poptipad¢ vyznacnou postavu.
Dalsi kontraverzni piipad je na stran¢ 131, kdy se docitame, ze

., Hinduismus vznikl ze sterého vedskeho nabozZenstvi. Nema zakladatele ani nic,

co by (byt jen vzdalené) pripominalo cirkevni organizaci.

,, Hinduismus mad mnoho sekt, nejvyznamnéjsi jsou visnuisté a Sivaisté. *

V soucasné dob€ je asi pojem ,hinduismus“ vystaven nejveétSimu zajmu
soucasnych badatelid. Historicky plivod slova a jeho uzivani sledoval Heinrich von
Stitencron. Upozornil na jeho starovéky, persky pivod, ktery oznac¢oval populaci zijici
za fekou Indus. V obdobi sttedovéku oznacoval termin ,,hindu‘ ne-muslimské obyvatele
Indie. Evropané, a zejména Britové pojem prevzali, ale zacali pod nim vidét stoupence
jednoho nabozZenstvi, a tak vznikl dal$i - ismus. V 19. stoleti pojem oznacoval posledni
fazi predpokladaného vyvoje indického naboZenstvi, pfed nim mély byt védismus a
brahmanismus. AZ ve 20. stoleti se do hinduismus zacalo zahrnovat vSe o naboZenstvi
civilizace v pofi¢i Indu. Po tomto pifedstaveni mlzeme fici, Zze do tzv. hinduismu
musime zatadit veskeré tradice, které se vyskytuji v Indii. Stitencron uvadi, ze pokud
bychom vzali judaismus, kiestanstvi, isldm a povazovali je pouze za dilezité odnoze

jednoho abrahamovského nébozenstvi, nastal by pry stejny problém, jaky je
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s definovanim hinduismu.”” Z toho plyne, Ze i to, ze tvrzeni , hinduismus nemd
zakladetele* je mylné, protoze to nemusi platit u n¢které z tradice, kterou oznacujeme
hinduismus. Napftiklad Patandzalim, ktery zil ve 2. stol. pt. Kr. napsal spis Jogasutra,
ktera dala vzniknout uceni radZajoze.”” Také povazuji za ne$tastné pouzit pojem
,.cirkevni organizace“. Jakou mé&l autor na mysli? Rimsko-katolickou, nebo né&jakou
cirkev z protestantismu ¢i pravoslavi? Kazda je jinak organizovana a vykazuje rozdilné
prvky. Asi nejviditelnéjsi je mozné vidét u postavy papeze, kterou ma pouze

fimskokatolicka cirkev, ale ostatni cirkve ne.

Dalsi absurditou je pouziti slovo ,sekta kindickym tradicim. Ackoliv je
aplikace pojmu sekta problematickd i v samotném diskurzu akademického studia
naboZenstvi, jeho zakotveni v kiestanské tradici je neoddiskutovatelné. Jeho pouziti pro
oznaceni odstépeneckych hnuti, v kiestanské terminologii herezi, si sebou neslo
pejorativni nadech. Tento pojem je tak uzce spojen s ortodoxii, vici které byly sekty
vymezovany. Je tedy velmi komplikované pfenaset tento pojem do jiného kulturné-
nabozenského kontextu. V hinduismu ¢i buddhismu je pak tento pojem absurdni,
protoze predpokladd, Ze v daném naboZenském systému existuji institucionalizované
mainstreamové skupiny, které maji dominantni a normotvorné postaveni a vedle nich

piisné oddé€lené, fyzicky 1 symbolicky periferni skupiny, coz zde neshledavame.

V dal$im dile u€ebnice dé&jepisu, Stiredovek a rany novovek je nam piedstaveno
rané¢ kiestanstvi, islam a pozd¢ji i reformace v Evropé. OvSem moje prace svym
zamé&fenim a rozsahem neni ur€end pro tuto tématiku a proto se budu vénovat dal§im

vyukovym materialim.

U predmétu Zaklady spolecenskych véd je situace komplikovangjsi. Nabozenstvi
je vétSinou probirdno ve tfetim ro¢niku soucasné s filozofii a etikou. Ucebnice, které
jsou v tomto ro¢niku pouzivany, se zaméfuji predev§im na filozofii — napt. Zdklady
filosofie, etiky: zaklady spolecenskych véd pro stredni skoly. Po prozkoumani seznamu
ucebnic riznych gymnaziich, které jsou dostupné na internetovych strankach, jsem
zjistila, ze je zde jest€¢ doporucovana kniha Odmaturuj ze spolecenskych véd. Ovsem i

v tomto piipad¢ je naboZenstvi jen okrajovym tématem, kterému je vénovan posledni list

> FAREK, Martin. Hinduismus-realné naboZenstvi nebo konstrukt kolonialni védy, Religio, 2/2006. Rog.
14.s.227-235.
3 VOITISEK, Zden&k. Encyklopedie nabozenskych smérii v Ceské republice. s. 315-316.
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ucebnice. Definice naboZenstvi zdiiraziiuje osobni vztah ¢lovéka k transcendentni moci a
nabozenstvi je pak soubor projevl tohoto vztahu. Skrze tento odkaz na nadpfirozeno lze
definici oznacit jako substan¢ni. Definice také odrazi zptisob uvazovani o nabozenstvi, ktery

se ustavuje ve specifickych historickych podminkach vzniku zapadni moderni spole¢nosti.”

Mtuzeme fici, ze ucebnice jsou vystavény na predpokladu sekularizacnich tezi o
marginalizaci ndbozenstvi. Je to patrné jak v reprezentaci respektive nereprezentaci
nabozenstvi v obdobi nejnovéjsich déjin, tak to Ize sledovat i v obdobich, kdy nabozenstvi v
jasné definovatelném tésném sepéti s politikou ovlivitovalo historické procesy. Je
pochopitelné, Ze v mnozstvi uciva je velmi tézké nachazet prostor pro nova témata. Ovsem
domnivam se, ze i v téch stavajicich Ize ucinit jisté metodologické revize, aby prezentace
nabozenstvi odpovidala pluralitnimu vnimani tohoto jevu. Lze také zapojit tzv. spojovaci
témata, jako napf. ndbozenstvi - politika, ndboZenstvi-kultura, ndbozenstvi-geografie, ktera

by mohla piispét k lepsimu pochopeni souvislosti v historickych procesech.

™ DIDAKTIS spol s r.0., Odmaturuj ze spolecenskych véd, s. 219.
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3. Didaktické prostiedky v procesu vyucovani

V této kapitole se budu vénovat procesu vyucovani, jak hodinu koncipovat,
jakou metodiku ¢i technické vybaveni zvolit. Vyukové metody dle I. J. Lernera ve
vztahu k poznavacim cinnostem zaka rozdélujeme do dvou zakladnich skupin. Za prvé
reproduktivni metody, pfi nichz si zak osvojuje hotové védomosti a na pozadani je
reprodukuje. Druhé metody tzv. reproduktivni se vyznacuji tim, ze zak ziskava prevazné
samostatné nové poznatky jako vysledek tvofivé ¢innosti. MlUzeme také uvést treti
skupinu, kterd kombinuje dvé pifedchozi, nebot’ ptedpokldda osvojeni si hotovych

. , v 1 ox: . 75
informaci s prvky tvofivé ¢innosti.

3.1. Vhodné metody pri vyuce religionistiky

Pti vyuce RE pouzivame jednak informacéné-receptivni metodu, kterd se pouziva
pfi vyuce vSech pfedmétl na stfedni Skole. Jedna se pfedevsim o vyklad, vysvétlovani,
popis. Bez této metody se asi neobejdeme, je nutna pro ziskani zakladnich informaci.
Ve vyuce religionistiky se v zadném piipadé nemtiZze jednat pouze o informace, typu
zakladatel, doktrina,uceni, letopocet aj.. Jak se tomu déje na mnoha Skolach nyni, ale je
potieba kazdou informaci zasadit do hlubSiho jednak kulturniho, politického a

spolecenského kontextu, aby Zak mohl propojit nékolik informaci najednou.

Pro vyuku RE na gymnéziich v ramci spolecenskych véd je vénovan jeden
ro¢nik. Domnivam se, Ze vhodny koncept osnovy uciva by mél nejdiive v prvnim
pololeti objasnit otdzky, co je ndbozenstvi, religionistika, urcit metody, kontexty,
v jejichz radmci nabozenstvi bude pfednaseno a objasiiovano. Déle by mél byt student
seznamen s ruznymi thly pohledu na naboZenstvi, a to pfedev§im pomoci sociologie
nabozenstvi, psychologie ndbozenstvi, geografie nabozenstvi ¢i predmétu nabozenstvi a
stat. AZ v druhém pololeti, kdy bude mit student zvladnuty tyto zakladni metodologické
otazky, mohou byt vyucovany informace o konkrétnich nabozenskych systémech, napt.
o kiestanstvi, judaismu, isldmu, hinduismu. Je tfeba si uvédomit, Ze jsme si zvykli

uvazovat o nabozenstvi z pozice ur¢ité kultury nebo tradice, jako je naptiklad

S KALHOUS, Zdenék, Otto OBST a kol. Skolni didaktika. s. 309.
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ktest'anstvi nebo véda. Co tedy miizeme zatadit za projev viry? Je to napi. modlitba?
Muze se preci jednat pouze o recitaci oblibeného literarniho verse. Fotbalovy zapas, kde
jsou provolavany hesla jako“brankar je bih“ nebo snad hudebni koncert, kdy pro
nekteré ucastniky je kapela opravdu ,,bozi* a ucastnici jsou pii nékterych skladbach

, . .1 v - . ;o P ’ . 276
v extazi? Vidime, Ze interpretace je vazana na vlastni vychozi pozici.”

Pti vyuce se vyuzivaji predevsim ucebnice, pracovni sesity, atlasy, slovniky ¢i
jind literatura. Vyklad mize byt realizovan pomoci vzhlédnuti DVD filmi, poslechem
zvukovych nahravek aj. Didaktickou podstatou této metody je prezentace hotové
informace ucitelem a jeji uvédomélé vnimani a zapamatovani na stran¢ studenta. Ovsem
k tomuto osvojeni dochdzi az po ase.”’ Ugitel miize vyuzit riizné druhy didaktické

techniky, kterou podrobnéji ptedstavim v nésledujici kapitole.

Dalsi vhodnou metodou vyuky RE je tzv. heuristickd metoda (u nckterych
autorl je nazyvana metodou ¢astecného vyzkumu). Jde o osvojovani si latky z tvotivé
¢innosti prostfednictvim jednotlivych etap. Ucitel postupné vytyCuje jednotlivé cile,
problémy, formuluje protiklady, upozoriiuje na konfliktni situace, sém nebo spolecné se
zaky urcuje jednotlivé kroky feSeni problému ¢i podproblému. Pfi této metod¢ musime

dbat na rovnomérné aktivité studenta a vyucujiciho.

3.1.1. Didakticka technika

Pfi vyuce ndm miZze pomoci didakticka technika. Zamé&fim se pfedev§im na
techniku, kterd se pouZiva v soucasné dobé& nejvice, diky rozvoji vypocetni techniky jiz
neni problém si béhem vyucovaci hodiny promitnout né€které aktualni zabéry &i si

poslechnout zvukové zdznamu.

Jednim v dne$ni dobé jiZ méné vyuzivanou metodou je diapozitiv, tedy
promitani jiz nafoceného materialu. Pro jeji financni a ¢asovou narocnost pfipravy ji
nedoporucuji. Na nékterych Skolach je mozZné se stile setkat se zpétnym projektorem,
ktery slouzi k promitani textl, obrazkt, schémat, které jsou zaznamenané na pruhlednych

foliich. K zdznamu na prisvitny podklad se nejcastéji pouziva nestiratelny fix.

® PADEN, E, William. Baddni o posvatnui. s. 16-17.
T KALHOUS, Zden&k. Otto OBST a kol. Skolni didaktika. s. 309-310.
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Miizeme vyuzit riznych barev ke zvyraznéni urcitych pasazi textu nebo ke kresleni
ruznych druhti schémat. V soucasné dob¢ existuji folie, které lze vlozit do kopirovaciho
stroje €1 laserové tiskarny. Takto 1ze na folii prenést jakykoli text ¢i ilustraci. K tomu se
nejlépe hodi prave pocitac. V jakémkoli textovém editoru (napi. Microsoft Office Word) je
mozné upravit text tak, aby byl dostatecné velky pro snadné Cteni, zvolit typy a barvu
pisma. Do textu Ize vkladat také obrazky a schémata, jeZ je mozné bud’ nakreslit v pocitaci
s vyuzitim nékterého zvolné¢ dostupnych grafickych programi, nebo ziskat z tisténé
predlohy bud’ pomoci tzv. skeneru, nebo pomoci digitalniho fotoaparatu. OvSem musime si
davat pozor, abychom promitali cely material najednou. Zaci pak maji tendenci si zagit vie
opisovat, a nevénuji pozornost vykladu. Proto je dobré text, schéma ¢i obrazek nejprve
zakryt, a odkryvat jej postupné v souvislosti s vykladem ¢i dalSimi ¢innostmi. Pokud text
supluje zapis na tabuli, méli bychom odkryvat text pfesn¢ vtom okamziku, ve kterém

bychom jinak provadéli zapis na tabuli.

Auditivni technika v ma v religionistice a tim padem ve spolecenskych védach
obecné Siroké vyuziti. Aktudlni situace je mozné probirat s pomoci zdznamu zprav, besed,
diskusi, specializovanych potadu, které jsou vysilany prakticky na vSech vetejnopravnich
rozhlasovych stanicich. Nalezneme zde také porady, které prindseji ukazky z vyznacnych
dél z riznych oblasti spoleenskych véd a také ptivodni rozhlasové prednaSky vyznamnych

ceskych spolec¢enskych veédct.

Zaznam potadii na CD ¢i DVD nosicich je dnes jiz samoziejmosti.

3.2. Priklad hodiny religionistiky

V této podkapitole bych rada popsala vzorovou hodinu RE, kterd je zalozena
jednak na vykladu ucitele a na dialogické metod€, kterd predpokladd vzajemnou
komunikaci mezi vyucujicim a Zdkem. Tematickym okruhem v naSem piipad¢ bude
uvod do RE. Co vSe si mizeme piedstavit pod pojmem nabozenstvi? Tato hodina je
urcena pro studenty 3 ¢i 4 ro¢niku gymnazii, kdy studenti maji jiz zvladnuté nckteré
techniky uvazovani, maji znalosti z predmétu — dé&jepis, filosofie a setkali se s tvorbou

definic.
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Pred vlastni vyukou musime zvazit celou fadu véci a odpovédet si na mnozstvi

vvvvvv 8

Posloupnost a navaznost

casti uciva Uéebni pomUicky
.. V éem musite mit
Obsah uciva jasno, nez zaénete uéit
, Hodnoceni vysledku
Které pouzit Metody vyuky vyuky

Jak to budu hodnotit

Jak je kombinovat Co budu hodnotit

Nejdtive si musime zvolit o¢ekéavany cil vyu€ovaci hodiny, protoze vyucovani je

jako kazda smysluplna lidska ¢innost, ma vzdy k cili zaméteny pribeh. Cile vyucovani

ovSem nelze chépat izolované, protoZe se zde promitaji obecnéjsi cile. Nejobecnéjsi cile

vyplyvajici z ménicich se potieb spolecnosti 1 predpokladanych individualnich potieb

74k, jsou tésné spjaty s kulturou spole¢nosti dané doby.”

V naSem piipadé je cilem hodiny definice pojmu* nabozenstvi“. Dulezité je

uvédomeéni si, ze tvofeni definic je velmi komplikované, nebot” kazda definice je

v

tvofend pro néjaky tcel, a proto se lisi autor od autora. Mozny postup:

- nejdfive ucitel objasni pojem nabozenstvi.
- predstavi mozné definice a jejich tvofeni.

- druha polovina hodiny mize byt vedena na zékladech techniky

brainstormingu®.

" TOMECEK, Slavoj. Metodika vyuky spole¢enskych véd na stfednich 8kolach z pohledu pedagogické
praxe, s. 8.

" SKALKOVA, Jarmila. Obecné didaktika. s. 105-106.

% Brainstorming, burza napadi nebo také boute mozkii, metoda volné spontanni diskuse na dané téma,
zaloZena na hledani novych nédpadid a navrhi a na jejich dalSim tvotivém kombinovani a zlepSovani.
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V podminkach vyucovani tato metoda piedevSim vyzaduje, aby vSichni ucastnici
v pribehu ¢asu (naptiklad v pritbéhu 5 ¢i 10 minut) zformulovali co nejvice spontannich
napadi k danému problému, otazce. Tyto naméty pak ucitel zapisuje. Dle mého nézoru
je velmi vhodné pii hodin¢ pouzit metodu, kdy je zak nucen premyslet i nad zdanlivé
jednozna¢nymi vécmi, jako je hrnek, kniha, miska atd. a pozdéji obdobné otazky

sméfujeme k tématu ndbozenstvi:

Priklad: ucitel se zepta studenti:

- Slouzi v§echny hrnky k piti?
- Slouzi vSechny knihy ke ¢teni?
- Slouzi vSechny misky a talife k jidlu?

Studenti maji nyni moznost uciteli odpovidat, na co v§echno slouzi hrnek, knihy,
talite. Pedagog jednotlivé odpovédi zapisuje na tabuli a vytvari tak pavouka, kterého i
vsichni studenti maji na o€ich. Pfi tdzdni miizeme dospét napt. k tomu, ze PC se velmi
Spatné odvétrava, tudiz jej musel podepiit velkou knihou, nebo Ze nemél k dispozici
zadné pouzdro na tuzky a pera, tudiz pouZzil nejvhodnéjsi véc, kterou mél po ruce —
hrnek, stejné tak tomu bylo s miskou pro kancelatské sponky. Ucitel miize navazat vice
teoretickymi otizkami. Zaci na né v tuto chvili nemusi odpovidat, ale méli by je mit
viditelné pred sebou béhem paralelni aktivity tykajici se naboZenstvi.
- Z ¢eho vychazime pti popisu funkci jednotlivych véci?
- Da se jednoznacné fici, jakd je funkce néjaké véci?
- Co vSechno musime védét, abychom mohli fici, jaké vSechny funkce ma
n¢jaka véc?
- KdyzZ vymezime néjakou véc podle jeji funkce, mize se stat, Ze se to zméni?
A na ¢em tato zména funkce mize zaviset?

V dalsi ¢asti hodiny dochazi k propojeni aktivity s tématem naboZenstvi:

Studenti by méli ptfed aktivitou zodpoveédét, jakym zplisobem definovéani se
zabyvali v prvni aktivité, aby si uvédomili rozdil mezi definovanim na zéklad€ obsahu a
definovanim na zaklad¢ funkce, kterou plni véc ¢i instituce pro svého uzivatele. Stejné
jako v prvni aktivit¢ budou Zaci kreslit pavouka. K této aktivit¢ lze vyuzit napf.

M7 v MV

tématiku kiiZze. Kazda skupina dostane materidl zaméfujici se na funkcei kiize v ur€itém
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kontextu. Skupina nastuduje text a pokusi se definovat funkci, kterou zapiSe na

spole¢ného pavouka.

- ,.kfiz na hrobech, na nichz funguje jako ukazatel ndbozenského piesvédceni
zemielého (funkce ndbozenska)™

- ,kiiz na vlajce ktizdk béhem kiizovych vyprav, kde funguje jako ukazatel
politické (mocenské) strany (funkce politickd)*

- ,prisaha u ktize v romskych osadach na Slovensku, v niz k#iz funguje jako
ukazatel mista, kde se stvrzuje socialni fad romské osady (funkce socialni)“

- kiiz jako prodejni zbozi, které funguje jako prostiedek obzivy (funkce
ekonomickd)*

- ,.kiiz jako mddni dopln€k, ktery ma pro uzivatele estetickou funkcei (funkce
esteticka)™

Kazda skupina by se u svého zdznamu také méla pokusit objasnit danou funkci
na zédklad¢ nastudovaného materidlu. M¢la by zhodnotit, zda pro n¢ informace byly
nové a pokud ne, zda se zamysleli a uvédomovali si $irSi souvislosti. Po prezentaci
vSech skupin se ucitel vrati k otazkam, které méli zéaci celou dobu aktivity pied sebou, a
v tuto chvili vyzve Zaky ve skupinach k diskuzi nad nimi. Zopakuje jim, at’ zvazuji jiz
souvislosti z prvni aktivity a pokusi se pfipravit si ve skupiné¢ odpovédi, které jim
pomohou v celkové reflexi obou aktivit. Zavérem obou aktivit by mohl byt psany text
kazdého Zaka na jakékoliv téma, které s danymi dvéma aktivitami souvisi. Pokud by zak
nedokazal najit pro sviij text téma, mohou mu poslouZit vySe zminéné konkrétni otazky,

z nich si miiZe napf. jednu vybrat jako téma.*'

Témata k diskuzi, kterd by z dané aktivity méla vyplynout, jsou problematika
definice na zadklad¢ funkce jako moznost, jak se vyhnout definici na zéklad¢ obsahu,
problematika kontextu pii snaze definovat funkci daného objektu. Zaci také zacnou
vnimat, ze pracujeme s délenim sfér na politickou, ekonomickou, socialni, estetickou,
nabozenskou a ze tyto sféry se mohou ve skuteCnosti prolinat, a neni tedy snadné odlisit

napf. ndbozenstvi a politiku, nabozenstvi a uméni.*

Zavérem mizeme fict, ze ndbozenstvi je termin, ktery si jeho uzivatel zvoli pro

oznaceni ur¢itého druhu jevl. Pokud povazujeme ndboZenstvi za socidlni jev, zamétime

$' CECHOVSKA, Lucie. Multikulturni a multireligiozni vychova a jejich vztah k religionistice.
Diplomova prace. s. 73-75.
* Tamtéz. s. 73-75.
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se na tento rys. Jestlize je podle nés podstatou nabozenstvi dobro¢innost nebo uctivani
Boha, budeme zkoumat jinou skupinu udaji. Student by si mél zavérem uvédomit

riznorodost pohledu na pojem nabozenstvi.

3.2.1. Shrnuti struktury pripravy na vyucovaci hodinu

Néazev tématu: Definice pojmu nédboZenstvi.

V samém zékladu didaktiky RE je otazka, zda l1ze RE viibec ucit a naucit. Pokud se vSak
rozhodneme ji ucit, musime piipustit urcity proces uceni a nauceni podobné jako u
filosofie. Pijde vSak spiSe o proces mysleni, nez o hotové myslenky, bude to vice
ptistup k védéni nez védéni samo. Vedle urcit¢ho hromadéni informaci pijde také o

vedeni k ur¢itému typu mysleni a premysleni.
Didakticky vybér uciva: Vyznam pojmu ,,nabozenstvi*

Cil vyudovaci jednotky: Cilem je soustiedit se spiSe na pochopeni riznorodosti, ktera
je chapéana jako nabozenstvi nez na samotné autory definic, jejichz jména budou

spojovana spise s urcitymi problémy a s pokusy o jejich feseni.

Uvod do religionistiky by mél pfirozené zacit otizkou, co je viibec religionistika?

Vymezenim jejiho oboru, pfedmétu, poslani.

Cil: uvedeni do oboru religionistika, definice pfedmétu jejiho badani — ,,nabozenstvi®.
Uvédoméni si, ze tvofeni definic co je naboZenstvi, je velmi komplikované. Kazda
definice je tvofena pro né&jaky ucel a lisi se proto autor od autora. Student by si mél

zavérem uvédomit riznorodost pohledu na pojem naboZenstvi.

Cilova skupina: Zaci stfednich Skol, gymnazia 3. — 4. ro¢nik

Cinnost uditele a studenti

Uvod:

0:00 - 0:10

- na zacatku sdélim studentiim obsah probirané latky a cil probirané latky.

Motivace: seznamim studenty s pozici religionistiky v ramci ostatnich (jim zndmych)

veédnich disciplin a polozim jim motivacni otdzky typu: co je to naboZenstvi, vira,
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totem? Cilem je vyprovokovat studenty k zamysleni nad otdzkami blizkymi tématim,

kterym se religionistika vénovala a vénuje.

0:10 - 0:20

- &im se RE zabyva, jaky je stav tohoto oboru v Ceské republice a ve svéts.

- historie tohoto oboru, pouze néstin

- hlavni téma RE — ,,;ndbozenstvi®, pfedstaveni n¢kterych definic

- kratké predstaveni Casopisu Religio, jakou ma vnitini strukturu, jaké jsou probirana
témata (necham kolovat)

Mozné otazky, tkoly k samostatnym tvahdm pro studenty:

1) Cetli jste v posledni dobé né&jakou knihu, pfipadné vidéli n&jaky film, ktery vami

hluboce ottésl a pfimél k otazkam o nabozenstvi?

2) spatfujete v prirodnich nebo spolecenskych védach néjaké problémy, pii jejichz

feSeni mize pomahat religionistika?

0:20-0:35

- diskuse na zdkladech techniky brainstormingu, které jsem podrobnéji jiz rozepsala
vyse, viz strana 34-35.

Mozné vhodné otazky pro studenty: Slouzi vSechny hrnky k piti? Slouzi vSechny knihy

ke Cteni? Slouzi vS§echny misky a talite k jidlu?

Otazky, tkoly k samostatnym uvaham pro studenty: jaké jsou jiné odpovédi, feSeni,
diraz bude kladen na argumentaci: Z ¢eho vychéazime pii popisu funkci jednotlivych
veci? Da se jednoznacné fici, jakéd je funkce néjaké véci? Co vSechno musime védét,
abychom mohli fici, jaké vSechny funkce ma néjaka véc? Kdyz vymezime néjakou véc
podle jeji funkce, miize se stat, Ze se to zméni? A na ¢em tato zména funkce muize

zaviset?
Dale se tyto otazky propoji s nabozenskou tématikou:

- ,kiiz na hrobech, na nichz funguje jako ukazatel ndboZenského piesvédceni
zemielého (funkce ndbozenska)™

- ,kiiz na vlajce kiizdkd behem kiizovych vyprav, kde funguje jako ukazatel
politické (mocenské) strany (funkce politickd)*

- ,ptisaha u kiiZze v romskych osadach na Slovensku, v niz ktiz funguje jako ukazatel
mista, kde se stvrzuje socialni fad romské osady (funkce socialni)*
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- ,kiiz jako prodejni zbozi, které funguje jako prostiedek obzivy (funkce
ekonomickd)*

- ,kifiz jako moddni dopln€k, ktery ma pro uzivatele estetickou funkci (funkce
esteticka)“

0:35-0:45

- diskuze na téma co je nejvice zaujalo v hodin¢ a vhodnymi otazkami zjiSténi, zda
jim ptipadaji smysluplné piedstavené definice a zda pochopili jejich nedokonalost

Zavér

Zhodnoceni hodiny, aktivity studentii a motivace na dalsi vyucovaci jednotku:

nedokonalost piedstavovanych definic ndbozenstvi by mélo vyvolat dalsi otazky a mélo

by pomoc k dal$imu hledani co vSe je ndbozenstvi a jaky vyznam ma pro lidstvo.
Dotcené klicové kompetence:

samostatné mysleni, kreativita, komunikativnost, schopnost prezentovat, argumentace

Forma hodnoceni miry osvojeni uciva

Jak jsem jiZ naznacila v Givodu religionistika je velmi specificky obor a tim je dédna i
mira a forma hodnoceni osvojeni uciva, kterou bych spise vidéla v dialogu ¢1 diskusi.

VEtsi prostor pro diskusi by rozvijel napf. navazujici seminar.

Jde o obor, kde malokdy plati jednoznaéné spravné — nespravné (pokud se neptame na
historickd fakta), ale posuzujeme kvalitu tGsudku a za zcela Spatné povazujeme
odpovédi, které vychazeji z logicky chybnych krokl. Tim padem diraz bude kladen na

logickou argumentaci.

Materialni zabezpeceni

- Ptehled religionistiky, Ivan O. Stampach, 2008.

- udebnice Filosofie pro SS a gymnazia, T. Mé&§t'anek, 2008

- Jak ucit filosofii, alternativni u¢ebnice pro gymnazia, Z. Novotny, 2004
- cCasopis Religio,20/2, r. 2012.
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Tématem mé prace je didaktika pfedmétu ,religionistika®. Abych se mohla
vyjadfit k tomuto tématu, bylo nutné nejdiive predstavit pojmy jako je RE a didaktika.
Mohlo by se zdat, ze tyto kapitoly jsou v mé zavérecné praci piiliS obsahlé, jsou vSak
velmi dilezité pro pochopeni problémi, které jsou jednim z divodd, pro¢ neni v Ceské

republice doposud vypracovana didaktika predmétu RE.

Ve své praci jsem se snazila predstavit religionistiku jako védni obor a jeji
tradiéni metody zkoumani. Pfi bliz§im baddni jsme narazili na nékolik problémd,
kterym soucasnd RE musi celit. Jednim z nich je nejasné postaveni RE v systému véd,
teoretické a metodologické nerozvinutost oboru a v neposledni fad¢€ i otazky tykajici se
jeji praktické aplikovatelnosti do souc¢asného skolstvi. Zde spatfuji jeden ze zasadnich
problému akademického studia RE jakozto oboru, ktery ma teoreticky zastitovat vyuku
RE na skoldch. Na jedné strané mé zarucovat védeckou neutralitu a na druhé stran¢ by
mél byt aktivnim aktérem napft. pfi mezinabozenském, mezikulturnim dialogu. Jednim
z pozadavki na RE je, Ze by méla vychovavat nejen studenty, ale i politiky a nasledné i
celou spole¢nost. To ovSem klade velké naroky na vypracovani dikladné metodologie
oboru, ktera bude celit jednak politickym, spoleCenskym ¢i ekonomickym vliviim.
Stejn¢ jako v zahrani¢nich pfikladech akademického studia RE si musi jednotlivé
akademické ustavy v Ceské republice odpovédét na otazky vztahu své metodologie,
teorie, k obsahtim, zajmim a cilim. Dulezitym cilem, ktery by vyuka RE m¢la pfinést
je zejména pfipravit studenty na Zivot a souziti v kulturn€, narodnostné, etnicky,
naboZensky a jinak heterogenni spole¢nosti. Domnivam se, Ze vhodnym vychodiskem
pii vypracovani vhodné didaktiky RE by byla spoluucast religionistli pti piiprave i
pifimo pfi realizaci aktivit v hodiné €1 spoluticast na odborném vzdélavani uciteld.
Nébozenstvi se vraci do vetejného prostoru, jednak diky médiim ¢i mezinarodni politice
a proto ucitelé budou potiebovat vice informaci o naboZenstvi. V tomto ohledu je uloha
akademického studia RE jasnd, ovSem jak stémito pfedanymi informacemi budou
pracovat samotni ucitelé, je véc druhd. Proto by bylo vhodné, aby akademicka RE

pomahala ucitelim pochopit, jak s informacemi zachézet.
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V dalsi casti prace jsem se snazila predstavit vyvoj a historické souvislosti oboru
didaktika. Didaktika si prosla fadou vyvojovych etap v navaznosti na pozadavky na
vychovu a vzdélani. V praci jsem popsala nékteré problémy tykajici se rozvoje
oborovych didaktik, které predev§im prameni z nerovhomérného vyvoje jednotlivych
oborovych didaktik. Z toho pak vyplyva, ze n¢které didaktiky nedosahly ani vlastnich

oboru.

Na ptikladech ze zahranici jsme si ukazali, ze némecky model ma problémy
vyc¢lenéni RE z konfesniho rdmce, na anglickém modelu je patrnd nutnost si vyjasnit
pozice studia ndbozenstvi v celé oblasti RE ve Skolstvi. Dansky piiklad ukazuje
specificky pojaty vztah mezi RE a akademickym studiem nébozenstvi. Je vice nez jasné,
ze ve srovnani s piiklady praxe evropskych stitl je ndbozenstvi v kurikulu spise
okrajovou zaleZitosti. Tato situace mulze souviset se specifickou pozici a pojimanim
nabozenstvi v Ceské republice, kdy postoje ¢eské vefejnosti k institucionalizované
form¢ nabozenstvi jsou spise skeptictéjsi. Nabozenstvi je vnimano jako spise marginalni
zalezitost. To je patrné i na ucebnicich, které jsme piredstavila v druhé kapitole, na

kterych je vidét velky vliv sekularizacnich tezi.

V posledni ¢asti jsem popsala ukdzkovou hodinu RE, kterd je zalozena na
dialogu mezi studentem a vyucujicim, kdy jsou zafazeny techniky brainstormingu.
Cilem hodiny je ukazat, Ze téma RE, kterym je naboZenstvi, nelze konkrétné definovat,

ale méli bychom si spiSe uvédomit riiznorodost pohledu na tento pojem.

Dle mého soudu by vhodna didaktika pfedmétu ,,religionistika® méla obsahovat
vyjasnéni pojmu RE a nabozenstvi, ur¢it metody, pozice a kontexty v jejichZ ramci je
ucivo vyklddano. Student by mél byt sezndmen s otazkami sociologie nabozenstvi,
psychologie nabozenstvi, geografie ndbozenstvi a tématem nabozenstvi a politika. AZ
nasledné¢ by mély byt vyucovany informace o naboZenskych systémech. Vidime, Ze
interpretace je vazana na vlastni vychozi pozici. Tradi¢ni kultury a naboZenstvi
pfirozené povazovaly sva vidéni svéta za absolutni a nebyla pro né¢ pouze jednou
z mnoha verzi svéta. Soucasny piistup k vyuce RE by mél byt proto zalozen na tom, Ze
vidéni svéta neni jednolité a bez pohledu mimo svou kulturu. Musime si uvédomit, Ze
ramec jazyka/skutecnosti je pouze jednou interpretaci svéta mezi stovkami jinych. A to

je dle mého nézoru hlavni ucel vyuky religionistiky.
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Je velmi nesnadné vytvofit vhodnou didaktiku pfedmétu RE, protoze oblast
nabozenstvi je vysledkem perspektivy a mlze na ni byt nahlizeno zrozliénych, i
protikladnych uhli. Jakyma oc¢ima, jakou optikou je mame pozorovat? Jelikoz jsou
rizné teorie o vyuce nabozenstvi a navzdjem nesouvisi, je velmi obtizné najit
vychodisko pro jejich popis. Proto se domnivam, ze tento zmatek od nds vyzaduje,
abychom rozsifili nasi perspektivu, ziskali odstup a pokusili se byt nestranni. Vytvoieni
didaktiky RE také podminéno vytvoienim kvalitniho teoretického a metodologického
zazemi studia RE a didaktiky. Souvisi nejen s vytvorenim vhodnych vyzkumnych

metod, ale i s potiebou teoretického zastiténi obori jako védnich disciplin.
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