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SOUHRN

Prace se zabyva Romy a vzdélavanim Romu. Odlisnostmi, které je tteba v edukacnim
procesu akceptovat, aby se zkvalitnil jeho prubéh 1 vyznam. Déle komplexné¢ mapuje
moznosti a alternativy, které lze ve vzdélavani Romu v soucasné dobé vyuzit. Prakticka
cast se veénuje kvalitativnimu zhodnoceni vlivii pilisobicich na miru vyuZzivani

modernich nastroji pro praci s romskymi détmi na zakladnich Skolach.

KLICOVA SLOVA
Vzdélavani Roml, Romové, alternativni pedagogika, romsky pedagogicky asistent,

ptipravné tiidy

TITLE

The specifics of teaching Roma youth

ABSTRAKT

The thesis deals with Roma and Roma education. The differences, which have to be
taken into account in the educational process, to improve the quality of its course and
significance. It sets out the possibilities and alternatives which can be used in Roma
education at present. The practical part is dedicated to qualitative assessment of
influences on the extent of using modern tools to work with Roma children at primary

schools.

KEYWORDS

Roma education, Roma, alternative education, Roma teaching assistant, preparatory

classes
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Uvod

Neuspokojivy soucasny stav romské populace véetné jeji vzdélanostni trovné ma
nepfiznivé disledky v oblasti socialni, ekonomické i1 kulturni a prohlubuje spolec¢enské
interetnické rozpory. Do jist¢é miry tento stav zrcadli vztah majoritni spolecnosti
k Romiim a déva vzniknout tzv. zaCarovanému kruhu udalosti. Je ziejmé, ze v této
oblasti dasledky ovliviiuji pfi¢iny a je potfeba z tohoto ,,kolotoce* vystoupit. Jednou
ze zakladnich podminek odstranéni spolecenské nerovnosti Roml je zména filozofie
Skolského systému, ktery je povinen akceptovat ve vychovné-vzdélavacim procesu

pfitomnost romskych déti s jejich etnickou, kulturni a socialni odliSnosti.

Motivaci k napséani této prace mi byla nékolikaleta praxe v nizkoprahovém zafizeni
pro déti a mladez, kde jsem pracoval s romskymi détmi. Vyznam pocatecnich Skolnich
neuspéchil na vztah ditéte ke Skole a vzdélani je veliky. Pokud jsme schopni udélat néco
pro to, abychom jim tuto slozitou cestu usnadnili, udélejme to. Nalezeni motivace je pro
mnoh¢ dosud slozité. Vérim, ze jsem soucasti vyspélé spolecnosti, ktera ji nikdy hledat

neprestane.

Cilem této prace je poskytnout pfipadnému ctenafi, uceleny prehled moznosti, které
mu soucasny stav pozndni ve veéd¢é nabizi jako potencialné funk¢ni nastroje
ve vzdélavani romskych Z4kti a zvySovani jejich vzd¢lanostni Urovné. Vénuje
se problematice predevSim z pohledu vzd€lavani na prvnim stupni zakladnich Skol.
Prace se starSimi détmi ma sva specifika, kterd v této praci uvedena nejsou. Je rozdélena

do ¢tyt zakladnich kapitol.

Prvni kapitola ma za cil seznamit ¢tenafe s romskym etnikem a uvést tak néktera
specifika v Sir§Sim kontextu, naptiklad historickém, etnickém apod. Ve druhé ¢asti jsou
vysvétlena specifika, ktera jsou charakteristickd pro vzdélavani Romt. A to nejen
z pohledu price pedagoga, ale napfiklad i legislativy Ceské republiky. Cast tieti
se vénuje konkrétnim nastrojim, které se v soucasné dobé daji zavést do praxe.
Predevsim se jedna o asistenty pedagoga, piipravné tfidy ¢i metody prace. V posledni

ctvrté Casti, kterd se vénuje popisu vlastniho vyzkumného Setieni, 1ze nalézt vysledky



kvalitativniho  zhodnoceni divodl, pro¢ feditelé zakladnich Skol vyuzivaji

¢1 nevyuzivaji modernich néstrojl pro praci s romskymi détmi.

1 Romové

Celospolecenské téma souziti majoritni populace s minoritni - romskou je velmi
aktualnim problémem. Dlouhodob¢ je tu zjevnd tendence o rizné druhy napravy
vzajemného vztahu, ale vlivem celkové nalady ve spolecnosti se konkrétni vysledky
dostavuji jen velmi pomalu. Valnad ¢ast populace trpi urcitou pfedpojatosti ke vSemu
romskému a to vytvaii ,,zaCarovany kruh“ udalosti, ve kterém hraje vzdélavani

romskych zaki, respektive prace pedagogu, vyznamnou roli.

V literatuie 1 v bézném jazyce se pro oznaceni predpojatého jednani viici Romim
setkavame nejcastéji s pojmem rasizmus. Tim je oznaCovano nenavistné jednani
¢loveéka vici jiné rase Ci etniku (Casto nespravné i vici jiné narodnosti, ackoliv ptiivodné
se jednalo o diferenciaci na zaklad¢ striktné biologickych rozdil). Ve vétsiné ptipadi
by ale bylo toto oznaceni nespravné. Slovo rasizmus je ve svém vyznamu politicka
ideologie s prvky aktivniho boje. I srasizmem v pravém slova smyslu se v Ceské
republice setkame, ale ve vétSin€ piipadi je vhodné mluvit o rasové nesnasenlivosti —
animozité. Vymezeni téchto dvou pojmil je v oblasti vzdéladvani Roml a prace
pedagogli obecné velmi vhodné. V naprosté vétSing piipadi se totiz potykdme prave

s rasovou nesnasenlivosti a nikoliv s rasizmem.

Mnoho autordl, ne-li vétSina, pfi zpracovani témat rasové nesnaSenlivosti, kterd
postihuje obrovské procento populace Ceské republiky, pouZiva z psychologického
hlediska pon¢kud nevhodny zptsob komunikace. V literatufe urcené veiejnosti ¢asto lze
pozorovat urcity apel smérem ke Ctenafi, ktery jakoby problematiku nevnimal spravné.
Potiz je v tom, Ze ¢tenaf zaujima okamzité nesouhlasné stanovisko, protoze jednoduse
jeho postoj vychazi ze zkusenosti. Ze zkuSenosti negativnich, které se mu nesméji a ani
nedaji vzit. Je tfeba problematiku nahlizet co nejkomplexnéji a objektivné. Nezastirat
urCité véci a ziskat si tak Ctenafovy sympatie, pokusit se oteviit to, co mél dosud skryté.

To by mohla byt jedna z cestidek k humanizaci primé&mého Cecha, ktery je zatim velice
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nepiistupny ve zmeéné svého ndzoru. Toto se zpravidla netykd literatury odborné, ktera

si povétSinou drzi urcity odstup.

1.1 Kdo jsou Romové

V romském jazyce znamena slovo Rom — muz nebo také ¢lovék. Piesné ureni toho,
kdo je a kdo neni Rom je vSak problematické. V analyze socidln¢ vyloucenych lokalit
provadéné spolecnosti GAC spol. s r.0. (GAC spol. s r.0., 2006, s. 10) byla pouzita
definice: ,,Za Roma povazujeme takového jedince, ktery se za Roma sam povazuje,
aniz by se nutn¢ k této pfisluSnosti za vSech okolnosti (napf. pii s¢itani lidu) hlasil,
a/nebo je za Roma povazovan vyznamnou casti svého okoli na zaklad¢ skutecnych ¢i

domnélych (antropologickych, kulturnich nebo socialnich) indikatort.*

Z pohledu ryze antropologického je pro Romy charakteristicky vné&jsi vzhled
europoidniho pivodu. Mezi znaky miizeme fadit napiiklad tmavou barvu pleti, Cerné
vlnité vlasy a hnédé oéni duhovky. Casto se poukazuje i na jinou stavbu téla, pomér
trupu a koncetin, specifické rysy obliceje a celkové nizsi télesna vyska. Obor, ktery

-----

se potom nazyva romistika.

1.2 Od historie po soucasnost

Historicky lze lokalizovat pivod Roml do oblasti dnesni Indie, kde mutzeme
pozorovat spolecné rysy indického a romského jazyka. Kolem roku 2000 pi. n. 1.
mizeme pozorovat zacatky typicky indického rozde¢leni obyvatel na stavy nebo také
varny, které se pozdéji déli dale na kasty. Obyvatelé patiici do nejnizsi indické kasty
byli oznacovani jako Domové, nazev se postupem casu ménil az k soucasné podob¢
slova Romové. Kocovny zplisob Zivota pfichazi s rostoucim poctem piislusnikit Domut
a poptavkou po nékterych jejich sluzbach. Velice zruéni a vyhledavani byli Domové
piedevs§im v oborech jako je kovarstvi, femeslnictvi, prace se dievem, hlinou ¢i kizi,

ale nesmime opomenout ani muzikanty, artisty apod.

Na naSem Uzemi mizeme zaznamenat prvni zminky o Romech kolem roku 1400.

Po roce 1700 jiz lze dohledat pokusy vzit Romy oficidlné na védomi, legalizovat jejich
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pfitomnost a zaclenit je do spolecnosti. Marie Terezie zacala jako prvni uplatiiovat
asimila¢ni politiku. Na stfedni, jizni a zejména jithovychodni Moravé se pozdéji, hlavné
az v 19. stoleti, Romové postupné usazuji dobrovolné. Nékdy i proti vili mistniho
obyvatelstva. Vznikaji jejich samostatné osady, tzv. ciganské tabory, slozené vétSinou
zvelmi nuznych obydli. Na vét§ing tzemi Cech a Moravy viak byli zndmi jako
ko€ovnici. Prvni republika ptes svilj demokraticky charakter tolerovala kocujici Romy
stale hafe a v roce 1927 byl vydan zékon, ve kterém se Romiim zakazovalo kocCovat
a tabofit ve vétsich skupinéch, vlastnit zbrané (vcetné dyk). Byly jim vydavany zvlastni
legitimace. Ke kocovani si naptiklad museli vyzadat doc¢asné platna povoleni a byli pod

soustavnym policejnim dohledem (Moravcova, 2008).

Smutnou kapitolou romské historie je obdobi II. svétové valky. ,,Druha svétova valka
je nejkrutéjSim obdobim v historii Romtll. Po nastupu Adolfa Hitlera k moci zacalo
Némecko provadét rasovou politiku. V roce 1935 byli Romové, stejné jako napt. Zidé,
prohlaseni za ob¢any druhé tfidy a byli jiz od pocatku existence Narodné-socialistické
strany Némecka povazovani za rasové nebezpeci pro némecky narod. Koncem tficatych
let Romové hromadné utikali z izemi Némecka. Na nase uzemi pfichdzeli Romové
némedti a rakousti...“ (Sotolova, 2008). Osudy Romii na nasem tzemi béhem II.
sveétové valky jsou tragickou casti Ceské historie. Z ptivodnich asi sedmi tisic Romu

zijicich v Cechéach a na Moravé se jich po valce vratilo z koncentracnich taborti pouze

okolo péti set.

Snahy o asimilaci a integraci Romu v letech 1945 — 1989 lze dnes s odstupem casu
shrnout jako nestastné a nasledky nevhodnych zasaht feSime prakticky dodnes. V roce
1951 dalo ministerstvo vnitra piikaz podat zpravu o po¢tu Romil a zptisobu jejich zivota
v jednotlivych krajich. Sotolova pise (2008), 7e na zakladé tohoto Setfeni vydalo
ministerstvo vnitra roku 1952 smérnici ,,Uprava pomérti osob cikanského pavodu® a byl
piijat osmibodovy program pievychovy:

1. Zapojeni do fadného pracovniho poméru a ubytovani v misté bydliste.

2. Kontrola spravnosti vyplaceni mezd.

3. Zvyseny dohled nad dochazkou do Skoly a zajisténi umisténi cikdnskych déti do
pfedskolnich zatizeni.

4. Vychova ostatniho obyvatelstva, jiz se ma dosahnout odstranéni zbytkti rasové

diskriminace.
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5. Odstranéni vSech projevl diskriminace v Gfednim styku a ve vefejném zivoté
pfi soucasné likvidaci negramotnosti.

6. Zapojeni uvédomélych ob¢ant Cikanti do pfevychovného procesu.

7. Réadna evidence cikédnského obyvatelstva.

8. Usazeni kocovnych cikanii.

Dobtfe myslené socializaéni procesy formulované v této smeérnici byly urCeny
narodnim vyborim, jejich plnéni vSak bylo zna¢né nedlsledné. Hned v nésledujicich
letech nastava utlum v feSeni ,,.cikanské otazky“, jak byl tehdy vladou problém

oznacovan.

Politické poméry v padesatych letech mély velky zdjem potlacit ur¢itou volnost a z ni
plynouci nekontrolovatelnost ve zplsobu zivota Romi. Dal§i vyznamnou zménu
v jejich Zivots tak popisuje dale Sotolova (2008). .,V roce 1958 byl schvalen Narodnim
shromazdénim zakon ¢. 74/1958 Sb., o trvalém usidleni koCovnych a polokocovnych
osob. Od tohoto obdobi se datuje koncepce ,,socidlni asimilace Romua®. Cilem této
koncepce bylo splynuti Romt s majoritni spole¢nosti. Zadkon znamenal nasilné usazeni
olasskych Romtl, ktefi jedini na naSem Uzemi zili ko¢ovnym zplsobem Zivota. Mé&l vést
nejen k zdkazu kocCovani, ale 1 k rozptylu Romli mezi ostatni obyvatelstvo, a tim
k potlaceni specifickych etnickych projevi.

Vétsina Romil Zijicich dnes na naSem uzemi pfiSla v letech 1945 — 1993 ze

Slovenska. Tomasova (2010) popisuje prabeh ve tiech zédkladnich vinach:

* Prvni vlna vznikla hned po valce, kdy se mladi muzi dobrovolné i se svymi
rodinami pfistéhovali do Cech, kde nasli snadnéji praci. Mifili predevsim do
oblasti vysidlenych némeckym obyvatelstvem. Tito migranti si uchovali vétSinu
svych tradic i jazyk a jsou jiz natolik sziti s okolnim obyvatelstvem, Ze nemaji
vaznéjsi problémy.

* Druhé vlna migranti se odviji od organizovanych ndbord mladych zdravych
lidi do tézkého primyslu, které¢ se rozsitily v padesatych letech 20. stoleti a
nabizely nejen zaméstnani, ale 1 ubytovani a dal§i vyhody, jako naptiklad

pujeky. Tito Romové vsak prichazeli do Cech vétsinou jako velmi mladi,
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nestihli si zcela osvojit svoji kulturu, ale ani dokonale tu ¢eskou, a tim padem

zacali mit ve spolecnosti Casto problémy.

e Treti vina v 70. letech 20. stoleti jiz nebyla zaloZena na dobrovolnosti, ale byla
zapticinéna nasilnou likvidaci romskych osad, odkud se lidé museli vystéhovat
do urcenych obci. Romové byli vétSinou cilené¢ rozmistovani tak, aby se
prerudily jejich silné vazby a doSlo k rychlejsi asimilaci. To se ale pfili§
nepovedlo, protoze kulturnim Sokem ze ztraty starého zivota a novym Sokem
z nastavajici situace si vypéstovali tito Romové negativni postoj k Cechtim, ktefi
se k nim chovaji stejn¢ neptatelsky. Jsou nejméné prizpisobeni nasi spolecnosti

a maji proto nejvice socidlnich problémi.

Devadesatd 1éta prinesla Romim, kromé toho, co pfinesla vSem obCanlim, navic
svobodu v uzivani svého jazyka a moznost rozvijet svou narodni kulturu. Ustavou jsou
uznani jako ndrodnostni men$ina a maji garantovana sva prava. V neposledni fadé
mohou Romové a nejen oni zakladat k t¢émto ucelim vlastni organizace. V pribéhu
devadesatych let az do soucasnosti dochazi ke zhorSeni ekonomického a spole¢enského
postaveni fady Romt. Jako reakce na zhorSeni ekonomické situace dochazi k nékolika
hromadnym odchodtiim do zapadnich zemi. Tyto exody se stavaji pro Ceskou republiku
v ofich zbytku svéta ostudou a odrazem urcité neschopnosti ucelné¢ feSit romskou
problematiku. Pro Romy potom nepifijemnym a finanéné nékladnym zéazitkem,
konc¢icim zpravidla nezdarem a navratem, at' jiz z dvodu neudéleného azylu nebo

srovnatelnymi 1 hor§imi podminkami.

I kdyz se pti poslednim s¢itani lidu piihlasilo v Ceské republice k romské narodnosti
11 tisic Romu, udaj, se kterym pracuji rizné organizace, urady, ministerstva je 250 —
300 tisic Romt, z toho 80 az 90% jsou ptivodni slovensti Romové. Jednim z vysvétleni
tohoto ohromného rozdilu mezi &isly je to, Ze dnes na uzemi Ceské republiky Zije teti a
ctvrta generace slovenskych Romi, ktefi jiz pochopitelné ztratili veskery styk a vazby
se svymi predky ze Slovenska (Pape, 2007). Sc¢itdni Roma bylo a je pomérné
problematické. Velky vliv na vérohodnost statistickych tdaji o Romech mé totiz
minula zkusenost a pocit, ze pokud bude ¢lovek zaevidovan jako Rom, hrozi mu néjaky
postih. DalSim problémem je také nepochopeni pojmu narodnost a jeho zaménovani se

statni ptislusnosti. V neposledni tad¢ hraje roli také pfijimani menSiny majoritou,
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postaveni Romt ve spole¢nosti a z toho vyplyvajici osobni pocit ¢loveka, ktery nechce

byt oznafen za Roma, protoze se tak neciti (Kalibova, 1999).

1.3 Romska kultura

omUm byva na jedné stran¢ vytykéano jejich "nekulturni" chovéni a na strané druhé
R b dné st k h "nekulturni" ch t druh
je to paradoxné¢ pravé romskd kultura, o kterou ma vétSinové obyvatelstvo nejvetsi
z4jem. Hovotime-li o romské kultufe, hovoiime predevs§im o jazyce, hudbé, literatuie,

tradicich a zvycich, oblékani i tieba o tradicnim jidle.

K romskym tradicim patfila vzdjemna ucta, pohostinnost a zdvofilost. Romové
dodrzovali kastovni odstup od ptislusnikii jinych etnik ¢i rodu, zdvoftilost a pohostinnost
se vSak vztahovala i na n€¢. V moderni dobé jsou tyto vlastnosti mnohem vzacnéjsi a to

nejen v romském etniku.

O tradicnim romském odivani piSe Tomasova (2010). ,,Romové diive poutali
pozornost svymi pestrobarevnymi odévy, ozdobami, Sperky. Jejich kroje byly odlisné
od odévi zdejsiho obyvatelstva, byly vyrazngjsi, vzorovangjsi. Zeny nosily volné,
volanové sukné, blizky, $atky, dlouhé ndusnice, rizné rolnicky, ozdoby. Muzi nosili
krat$i kalhoty ke koZenym botam, volnéj$i napadné kosile s limeckem a klobouk. Do
dnesni doby se v Cechach noseni tradi¢nich romskych kroji jiz nedochovalo. Mladi
Romové nosi moderni obleceni obvyklé u vétSinové spolecnosti, ale nékteré zakladni
prvky tradi¢ni romské mody jsou patrné i u mladeze. Napiiklad romské divky rady nosi
sukné, nejlépe posdzené kovovymi ozdobami, dlouhé nausnice, Sperky, maji rady
barevné obleceni 1 liceni.” Tradi¢ni je u Rom i urcita stydlivost plynouci historicky ze
zdkazu odhalovani téla. V domdacnosti se c¢lenové rodiny pied sebou nesvlékali a
nechodili doma naptiklad ve spodnim pradle. Dfive se Zena nesvlékla v mistnosti, kde
visel svaty obrazek. Cudnost patfila a v mnoha rodinach dosud patii k tradicnim

hodnotam.

Mnohym blizkou a pfijemnou romskou tradici je romské jidlo. Je typicky
jednoduché, relativné levné a velice chutné. Nekteré potraviny byly povaZovany za
necisté, napiiklad maso nékterych zvirat. Potraviny mohly byt také povazovany za

necisté, pokud upadly na zem, spadl do nich vlas, ¢i byly ptfihfivané. Rodiny mély své
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specifické zplsoby piipravy a dbaly na jejich dodrzovani. Mezi nejrozsifenégjsi jidla

mezi soucasnymi Romy patii haluSky se zelim, holubky, piSot, macanka z masa aj.

1.4 Specifika romské rodiny

Hucin (2004) ve své knize Romové jsou jini a jini zdstanou popisuje romskou
rodinu: ,,Tradi¢ni romsk4 nuklearni rodina byla velika, zna¢né soudrznd, plna vielosti
k détem. U romskych déti ziidka pozorujeme neurotické rysy. Nejsou pod tlakem
vysokych narokt jako jiné déti, je méné tabuizovanych témat, mén¢ vnitinich konfliktt
atd. Za posledni generace romska rodina zesldbla. PredevSim ji nesvéd¢i vytrzeni
z tradiéni velkorodiny a ze soudrzné obce, kterd casto fungovala i v chudé osadé.
Romové vSak povazuji za své blizké pribuzné vSechny a romsStina ma na rozdil od
¢eStiny pojmenovani i pro déti sestfenic ¢i bratranct. Nejvétsim trestem pro Roma bylo
jeho vyhnani z rodiny, nebot’ tim ztracel veSkeré socidlni i lidské jistoty. Tradicni
romska rodina je charakteristickd predevSim souzitim nékolika generaci. PfisluSnost
k rodiné ma pro Roma zdsadni vyznam. Postaveni ¢lena rodiny urcuji dva zakladni
faktory: pohlavi a veék. Tradi¢ni romska rodina je patriarchalni, muz je v rodinné
hierarchii postaven vySe nez Zena. Vaznost muze i Zeny pak stoupa s vékem. Postaveni
zeny je také ovliviiovano poétem déti. Cim vice déti, tim vice ucty. Rodina pro Romy
dosud znamena témeét vSe. Byla zdrojem obZivy, méla a ma stidle ochrannou funkci.
Proto se Romové s rodinou velmi ztotoznuji. Tato orientace na kolektivniho ducha
rodiny ovSem ma i svij rub — vede ke ztraté osobni zodpovédnosti a ke snizené
schopnosti samostatné uréovat sviij Zivot...Na rozdil od Cechd, ktefi za svou rodinu
povazuji prakticky pouze své nejbliz§i ptibuzné, do romské rodiny patii vSichni
piibuzni, s nimiz Zzili Romové obvykle pohromad¢ v jedné osad€ Ci Ctvrti a kromé
pokrevniho ptibuzenstvi je pojily i rodinné tradice a vzajemna solidarita. Silné kmenové
vazby se projevuji naptiklad az neobvyklou mirou endogamie - manzelstvim mezi
pfibuznymi. DéEti a Casto ani dospé€li totiZ nerozliSuji stupen piibuznosti. Svét déti

splyva se svétem dospélych, takze generacni spory prakticky neexistuji.*
Vzdélani a vychova déti je v romské rodin¢ vysadou matky. Vice se otec vénuje

chlapciim, vychova divek do jeho kompetence nespada. Postoje romskych rodich

k vychové svych déti jsou podminény odliSnou mentalitou Romti charakterizovanou
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veétsi emocionalnosti. Vychova je volna a nedirektivni. Je typické, ze romské déti ji,

kdyZ maji hlad a spi, kdyZ se citi unavene.

Vychova romskych déti se nam mnohdy jevi jako pomémé volnd a nedirektivni.
Postoje rodicti k vychove vlastnich déti jsou podminény jejich odliSnou mentalitou.
V evropské rodiné se klade diiraz na vychovu k samostatnosti a individualité. Romské
dit¢ toto nepotiebuje, pohybuje se ve velké rodin¢ ptibuznych, kde se uplatiuje

kolektivni rozhodovani, za které nese odpoveédnost cela skupina.

Vzdé&lanostni arovei rodi¢i je nizka. Casto jsou rozumové zaostalejsi, nez jejich
dospivajici déti. Co se tyce jejich vzdelanostni struktury, nékteré statistiky uvadéji, ze
80 — 85 % romské populace kterékoliv veékové kategorie méa zakladni vzdélani

(Bartoniova, 2009).

Bartoniova (2009) dale popisuje nékteré charakteristické projevy osobnosti Romil.
Chceme-li romskou populaci pochopit, musime se pokusit porozumét a poznat jeji
psychiku, jeji Zivotni styl:

* Orientace na soucasnost bez zndmek vyhledu do budoucnosti.

* Malé zodpovédnost, neschopnost domyslet disledky jednani, odmitani autority.

* Velka vzruSivost a citova labilita, impulzivita.

* V sebepojeti chybi hlubsi vhled, sebeobraz je naivni.

e Mechanické ptijimani moralnich zédsad majoritni spolecnosti.

* Nestalost, obliba zmén, stiidani partnert, bydlist’.

*  Méné¢ kladny postoj k jinym lidem, nizk4 schopnost hlubsiho vciténi do druhého,
maly zajem o spolecenské déni.

e Prakticismus, sklon k mechanickému uceni, odlisné chapani problémai.

e Pozd¢jsi nastup vyvojovych zmén poznavacich procest, nedostatek logického
zapamatovani, nizk4 urovei imyslné pozornosti.

e Odlisna struktura inteligence, odliSné chapani problémii.

* Nevyspélost volnich procest, negativni pfistup k piekdzce, tendence couvat
nebo ji obejit, malo trpélivosti, houzevnatosti, nizkd vykonova motivace, zcela

nerozvinuta oblast sebevychovy.
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* Vyrazny sklon k pasivnimu trdveni volného ¢asu, nerozvinutost z4jmu, naopak
nejrozvinutéjsi zajmy v oblasti hudebni, sportovni, ¢innosti s rdzem hry.
e (Odli$né hierarchie hodnot a odliSnd moralka — vzdélani ma hodnotu vyrazné

niZ8i v porovnani s majoritou.

1.5 Romsky jazyk a komunikace

»~Romstina a romsk4 kultura hraji dilezitou roli v procesu etnické a socialni
emancipace Romt. Proto je nezbytné nutné, aby se ve vSech zemich, kde Romové Ziji,
zlepSovaly nejen jejich socidlni a ekonomické podminky, ale aby byly dany moZnosti
rozvoji romské kultury, aby se vyuzilo romstiny ve Skolstvi, v masové sd€lovacich

prostiedcich , v publikaéni &innosti a jinych socialnich sférach® (Sotolova, 2008).

Romstina svym plvodem patii do starSi vétve zdpadnich novoindickych jazyk.
Béhem nasledujicich staleti vznikaji ti1 zakladni dialektové skupiny romského jazyka:

e arménska

e evropska

* syrska

Romové obohacovali svou slovni zasobu pfejimanim slov od narodi, se kterymi se
stykali béhem migrace. Do romstiny jsou ptejimana predevsim slova a vyrazy, které
Romové ve své pravlasti (pfed zhruba tisicem let) nemohli znat. Romstina ma vSak
isvij ,,vlastni produktivni slovotvorny a pojmenovanitvorny systém, takze je mnoho
novych pojmi schopna vyjadiit vlastnimi prostfedky (Sotolova, 2008). Zaklad
romského jazyka tvofi tfi vrstvy (z pohledu slovni zasoby). Prvni vrstva, to jsou hlavné
slova hindStiny, ve druhé vrstvé jsou praveé slova pievzata z jazykli zemi, pfes néz na
své cesté z Indie kdysi skupiny Romi prochézely, a nejnovéjsi vrstvu tvoii slova piejata

z jazyka zemi, kde se usadily (Davidova, 1995).
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Jelikoz Romové po staleti zili a doposud Ziji v diaspoie', pod stalym tlakem vliva
okolnich kultur a bez vétSich moznosti vzajemnych kontaktli, vzniklo na uzemi Evropy
mnoho dialektovych skupin. Rozdily mohou byt:

* primdrni — existovaly jiZz na uzemi Indie
* sekundarni — vlivy jednotlivych jazykovych prostiedi, v nichz se Romové

pozdéji pohybovali.

Na tzemi Ceské republiky se vyskytuje romstina slovenska (80 %), madarska
(10 %) a olasska (10 %). Cesti Romové a Sinti (némeéti Romové) byli za II. svétové
valky téméf vyvrazdéni. Nejpocetngjsi skupinou u nas jsou tedy Romové slovensti. Ti
ziji nejméné tii staleti usedle pfevazné ve vychodnim a stiednim Slovensku. Zna¢na
izolovanost a relativni ekonomickd a spolecenska nezavislost piispivaly k udrzeni a

dalSimu rozvoji romstiny. Romstina zde byla zékladnim dorozumivacim prostredkem.

V nékterych statech se uplatiluje romstina jako literarni jazyk jiz mnoho let.
Naptiklad v zemich byvalé Jugosldvie se uziva v pravidelnych televiznich a krajskych
rozhlasovych vysildnich, v romstiné se vydava poezie i1 proza, vychdzi casopis.
V lovarském dialektu publikuji romsti spisovatel¢ v Mad’arsku. Ve Finsku sedm tisic
Romi , ktefi se jazykove témét asimilovali, ma moznost ucit se jazyku svych predkd.
Pro Romy jsou zde otvirany vecerni kurzy romstiny a ve Skoléach je tento jazyk zaveden
jako nepovinny predmét. Ve Svédsku vychéazeji dokonale vypravené romské knihy pro
déti a mladez, pouzivaji se v romskych tifdach s dvojjazyénym vyucovanim (Sotolova,

2008).

U nés byla vletech 1945 — 1989 snaha v rdmci asimilace co nejrychleji odnaudit
Romy sviij vlastni jazyk. Ve Skolach se romstina nesméla pouzivat ani jako pomocny
jazyk, ackoliv mnoho déti prichdzelo do Skoly s minimalni znalosti ¢estiny a umoznéni
vyuzit jejich jazyk by pouze ptispelo ke snadné€jsi adaptaci na Skolu. Vyjimkou nebylo
ani trestani za to, kdyz déti mluvily romsky mezi sebou. Snaha byla korunovana
uspéchem. Mnoho Roml pod dlouholetym tlakem zacalo pfi komunikaci s détmi
pouzivat ¢estinu, aby déti nemély ve Skole problémy. Jejich jazyk ale logicky nebyl (a u
mnohych neni dodnes) normativni, je to romsky etnolekt ceStiny, ovlivnény jednak

romstinou (tj. mySlenim v romstin€, pfendSenim jeji gramatické struktury do ceStiny

! Diaspora - rozptyleni, dlouhodoby pobyt nabozenské nebo etnické skupiny v cizim prostiedi.
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neboli kalkovanim), jednak nespisovnou cestinou, kterou se neucili ve skole, ale od
sveho okoli, Casto téZ od socialnich vrstev, které Casto spisovny jazyk nepouZivaji.
Tomuto etnolektu pak uci své déti. Problémy s CeStinou maji pak déti ve vSech
jazykovych rovinach — od fonetiky az po stylistickou oblast. Dnesni situace tedy vypada
tak, ze dit€ neumi pii vstupu do Skoly zadny z jazykl opravdu dobte. Z romstiny ovlada
casto jen nékolik frazi, v horSim piipad¢ nadéavek, Cesky se sice domluvi, ale mluvi
etnolektem. Pouzivani etnolektu se neinformovanému pedagogovi miize jevit jako
mentalni retardace (,,ja se bojim od psa, nemas ptjcit korunu, pustil mne vlak, babicka

mne nosi do skoly* apod.) (Projekt Varianty, 2002).

1.6 Romské dité

Narodi-li se romské dit¢, je mu dana veSkera pozornost vSech ¢lent rodiny, az po tu
jako s dosp€lymi lidmi, rovnocennymi partnery. Jsou zasvécovany do problémi
dospélych lidi v rodin€. To je také jeden ze somatickych znaka, pro€ tak brzy dospivaji.
Divky zacinaji pomahat jiz v utlém véku a kolem dvanécti let jsou Casto schopny se o

zakladni véci postarat (o mladsi sourozence, o véci tykajici se domacnosti, apod.).

Romové dospivaji v priméru diive neZ neromskd mladez, a proto 1 snatky uzaviraji
ve velmi nizkém véku. Svoje déti miluji, ale neposkytuji jim dostatek podnéti, nejsou
ve vychové diisledni, nejsou uspokojovany zékladni potieby — jistota, bezpeci. Dé&ti mayji
velkou volnost a prozivaji vSe spole¢né s rodici, ktefi nemaji pfed svymi détmi zadné
tajnosti, ani pokud jde o stranky intimniho zivota rodi¢l. Rodice ¢asto své déti ochudi o
détsky svét a deti tak velice brzy dospivaji. Jejich velky pocet v rodiné zhorSuje
schopnost rodict zabezpecit jejich vychovu. DéEti také mohou byt svédky nezadouciho
chovani svych rodi¢ii, maji pfed o¢ima jejich kriminalitu, dokonce k ni mohou byt
rodi¢i samy navadény. Nutno vSak upozornit, Ze nékteré vyzkumy ukézaly, Ze mira
kriminality minoritnich skupin a ¢lenit majority, ktera méla podobné nizké socidlni

postaveni, byla obdobna (Bartoniova, 2009)

Uroven znalosti romskych déti je v porovnani s détmi z majoritni spole¢nosti nizsi.
Romské déti neznaji v takové mife rizné fikanky, basnicky, neznaji zakladni pocty a

nejsou schopny tak rychle a pfesné popsat véci, které vidi kolem sebe. Dité se potyka
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s jazykovym problémem. V rodiné se mluvi casto romsky, slovensky a cesky
dohromady, ale zadny z téchto jazykl se neuziva v celé $ifi a korektné. Ve Skole potom
déti Spatn€ rozuméji, citi se stisnéné a dobfe nechapou, co se po nich chce, neznaji totiz
vyznam slov. Pfirozené pak maji Spatny vztah ke Skole a ke Skolnimu prostiedi viibec.

Pedagog musi vSechny tyto aspekty brat v ivahu.

Rodice se s détmi casto neuci. Divodem je, ze latce nerozumi, nebo to nepovazuji za
diilezité. Hodnota vzdélani je u Romi jind. Spoléhaji na déti, Ze si své povinnosti budou
plnit samy a jen malo romskych rodi¢i ocekéava, ze bude mit dit¢ vyborné znamky.
Motoricky vyvoj romskych déti je Casto opozdény. Oproti ostatnim détem si vyrazné
mén¢ hraji se specifickymi hrackami, jako jsou rtizné stavebnice, kostky a jiné,
vyzadujici motorickou zru¢nost. O poznani mén¢ doma maluji ¢i vybarvuji rtzné

omalovanky.

Volny cas travi romské déti venku, hlavné na ulici. VétSinou neni jejich volny cas
nikym organizovan a do krouzkd zpravidla také nechodi. Urcité nabidky vyuziti
volného Casu nabizeji jednak bézné domy déti a mladeze v podobé zdjmovych aktivit,
ale 1 speciadlni romska centra a nizkoprahova zafizeni. Nenaucena pravidelnost spojena
s povinnosti a v neposledni fad¢ nedostate¢na podpora rodici (lidska i finan¢ni) je ¢asto
pfi¢inou, pro¢ plsobeni romskych déti na néjaké soustavné Cinnosti (sport, zdjmové

krouzky, hudba apod.) nema dlouhého trvani (Pompa, 2005).

2 Specifika prace s romskymi détmi
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Romské déti zpravidla nenavstévuji matefské Skoly, nenavstévuji ani jind predSkolni
zafizeni. V romské rodiné je zvykem mit dit€¢ doma. A z domova ma takove dité veskeré
zkuSenosti a znalosti. Pfi nastupu do 1. tfidy zakladni Skoly se tak setkavd s nezndmym,
cizim, casto v mnohém nepiatelském prostifedi. I mnoho ceskych déti zaziva ve Skole
fadu velmi stresovych situaci. Nastoupi-li do Skoly napiiklad dité nezralé, je vystaveno
dlouhodobé stresové situaci. Svou intelektovou kapacitu nemize adekvatné vyuZit pro
malou schopnost koncentrace. Pozadavky, na které nestaci, vedou k pretézovani,
zvySené Unavé, vycerpani, zvySeni nemocnosti ditéte. Vyjimkou neni ani vznik fady
psychosocialnich problémil (rozvoj neurotickych projevl - napt. Skolni fobie, poruchy
pfijmu potravy, dale poruch chovani - negativismus, zvySena agresivita). Nckteré
romské déti mohou jevit podobné znaky tém, které klasifikujeme u neromskych déti
jako nezralost. Vzhledem ke specifickému socidlnimu prostiedi ze které¢ho do Skoly
pfisly je vhodné, aby pedagog, ktery s takovym ditétem pracuje, bral podobné véci
v tvahu. Bohuzel je praxe Casto takova, Ze mu Skola dostatecné nepomuze se s takovou
situaci vyrovnat. Tradi¢ni romska rodina nedad ditéti takovy zaklad, ktery ucitel
u primémného zdka prvni tfidy ocfekava, a tak od pocatku Skolni prace vznika
nedorozuméni, které se mize rychle odrazit ve $kolni netspésnosti ditéte. Romské dité
se tak ve Skole setkd zpravidla s ucitelem, ktery ho méti metrem ceskych déti, pomicky
1 ucebnice jsou obsahové 1 vytvarné prizptisobeny chapani a vkusu ¢eskych déti, k tomu
pfidejme projevy rasové nesndsenlivosti ze stran ucitelti 1 spoluzakti. Takova kombinace
vede velmi rychle k neuspéchiim, které nemuseji souviset s intelektem ani jinymi

»typickymi‘ vlastnostmi, které jsou romskym détem casto pfisuzovany.

Ucitel, ktery pfichdzi do kontaktu s romskymi détmi a mladeZi je postaven
do nestandardnich situaci, v nichz musi nachdzet feSeni, pro kterd zpravidla nebyl
pedagogicky pfipravovan. Hodnoty uznavané majoritou nemusi byt v souladu

s hodnotami Romu.

Jsou situace, ve kterych romské rodiny dobie minéné rady a pokyny uciteld ve vSech
oblastech vychovy a moralky ignoruji. Hodn¢ ucditela tak vezme situaci do svych rukou
a ma tendenci se ve vztahu k romskym zaktim stavét do pozice zachrance. UcCitel by
se m¢l osvobodit od predstav, jak by romské dit€¢ mélo vypadat, jaké by mélo byt,
jak by ho on sam chtél vidét, jak by se mélo chovat. Pti jeho edukaci nema potirat jeho

zpusob zivota, kulturu, ma vnimat odliSnosti rodinné vychovy. Ucitel se ma naucit
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romské dité chépat a ne ho ménit. Krom toho, Ze ucitel musi dit€¢ poznat, musi mu
1 porozumét, coz znamena, ze pii jeho edukaci musi umét vyuzit vse, co o ditéti vi: jak
je vychovavano, v jaké rodin¢ zije, jak bydli... Pravé to ovliviluje vyvoj osobnosti a
chovani ditéte. Dité si ve tfidé¢ uvédomuje, Ze mezi vychovou ve skole a v roding je
velky rozdil. Rozdil po obsahové i formalni strance. Nerespektovani rodinné vychovy
piinasi vazné nasledky. Skola romské dité do jisté miry omezuje i tresta. Pro dité je
stresujici, jestlize jazyk a svét, o kterém se v tomto jazyce musi ucit, je vzdaleny a za
chovani, které jeho rodina podporovala a uznéavala, neni ve Skole respektovano, nebo

dokonce je za né napominano a trestano (Pape, 2007).

Mezi stéZejni specifika, které musi pedagog pracujici s romskymi détmi brat
v uvahu patii:

* nerozvinuta jemnd motorika, neznalost kresleni a psani

* jazykova bariéra 1 u déti, které¢ jiz nemluvi romsky, ale stale uzivaji etnolekt
cestiny

* nezvyk na pevny denni rezim, pfisny tad a aktivity vyzadujici dlouhodobé
soustiedéni

* nedostatek ¢asu a prostoru na domaci ptipravu

* priorita pracovat doma (péce o sourozence) nez ve Skole

* neznalost pojmd, které nejsou potieba v praktickém Zivoté a které déti ziskavaji
z knih a encyklopedii

* neschopnost se samostatné rozhodovat a zodpovidat sam za sebe

* ale i tfeba neochota rodici zajistit zakladni Skolni pomucky

Po roce 1989 byly stale patrnéjsi nedostatky 1 v ptipravé romskych déti na jejich
rovnopravné uplatnéni v zivoté. Existovala témet 80 % pfitomnost déti ve zvlastnich
Skolach a jejich vysokd propadovost zejména v 1. ro¢niku. Tuto kritickou situaci
vyhrotily 1 spoleCenské zmény, které pro vétSinu romskych rodin znamenaly hluboky
propad, nezaméstnanost, zavislost na finan¢nich podporach a socialni péc¢i a nasledny

vzrust kriminality a dalSich negativnich jevl (Balvin, 2000).
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2.1 Legislativni ramec

V souladu s Ustavou Ceské republiky, Listinou zakladnich prav a svobod a Umluvou
o pravech ditéte se Ceska republika ztotoZiuje s pojetim, e vzdélani je jednim
ze zakladnich lidskych prav , které musi byt poskytovano vSem lidem bez rozdilu
(Bartoniova, 2005). Dodrzovani zakladnich lidskych prdv a svobod, vcetné¢ upravy
postaveni narodnostnich menSin Zijicich na nasem tzemi, je po pravni strance oSetiena
piijetim konkrétng dvou Gstavnich zakond, a to Ustavou Ceské republiky (Zakon ¢&islo
1/1993 Sb.) a za¢lenénim Listiny zakladnich prav a svobod do pravniho poradku CR
(Zékon ¢&islo 2/1993 Sb.). V duchu zisad a principti souziti obsazenych v Listiné
zakladnich prav a svobod je ukolem narodnostniho Skolstvi péstovat narodnostni
uvédoméni a soucasné pfispivat ke sbliZovani a integraci obCanli nasi republiky.
Prostfednictvim narodnostniho Skolstvi je zakiim zabezpeCovano vzd€lani na urovni
odpovidajici ostatnim Skoladm téhoz druhu. Cilem je vybavit zZaky takovymi znalostmi,
aby se bez potizi mohli zapojit do praktického Zivota nebo pokracovat v dals§im studiu

(Sotolova, 2008).

Zasadnim zédkonnym vychodiskem pro tuto oblast je znéni § 14 Skolského zédkona
(¢. 561/2004), kde se v prvnim odstavci piSe, Zze v ndvaznosti na specifika mistnich
potieb (zpravidla pocet zakl, pozn. autora) zabezpeCuje ,,obec, kraj, popiipadé
ministerstvo pro piislusniky narodnostnich mensin vzdélavani v jazyce néarodnostni

mensiny v matefskych, zdkladnich a stfednich Skolach.*

Skolsky zakon rovnéz podporuje zaky se socialnim znevyhodnénim (romské Zaky),
ktery v ramci zakladniho vzd€lani stanovi podminky pro to, aby vSem zakiim bylo
poskytovano vzdélani a podpora odpovidajici jejich vzdélavacim potfebam. Mezi nové,
v soucasné¢ dob¢ platné dokumenty, tykajici se nasi zkoumané problematiky patii
Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. To je kurikuldrni dokument,
ktery vymezuje predstavy statu o zaméieni, obsahu a vysledcich zakladniho vzdélavani

(Bartotiova, 2009).
Diskusi odbornikli 1  Siroké vefejnosti vyvoldva dodrzovani zminénych pravnich

norem vuci jednotlivym pfislusnikiim a skupindm minorit v béznych kazdodennich

situacich ze strany jednotlivell, instituci soukromého a statniho sektoru. Obecné
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se predpoklada, ze pfijaté pravni normy v bézném zivot¢ podstatnou merou pozitivné
neovlivnily postaveni narodnostnich mensin, zejména menSiny romské. S pravnimi
upravami postaveni mensin totiz zaroven nedoslo 1 ke zméné postojli, nazor a chovani
u vétsinového obyvatelstva, které ma sklon spoluobCany ndrodnostnich a etnickych

mensin povazovat za ob¢any ,,druhého fadu* (Kucerova, 2009).

2.2 Odlisnosti ve vyvoji romského Zaka

Romské déti vyrustaji podle Bartoniové (2009) v prostiedi, které ma odlisnou kulturu,
odliSny jazyk a uznava jiné hodnoty. Romskéd rodina se svymi vychovnymi styly
a metodami siln¢ ovliviiuje vyvoj celé osobnosti. V rodiné se s ditétem komunikuje,
matka je vzor, ktery dava zaklady jazyka. Pravé romsky jazyk se odliSuje od jinych. Ma
mnoho citoslovei a jedno slovo pfedstavuje né€kolik vyznamt. ,,Podnétné tfecové
prostfedi mé na rozvoj jedince obrovsky vliv. Vede k rozvoji slovni zasoby, dité¢ ziskdva

schopnost komunikovat s lidmi* (Fontana, 1997).

Jako dalsi charakteristicky prvek uvadi Bartoniova (2009) pro romské déti, ze Spatné
rozliSuji realitu, fantazii a sny. ,,Romské déti nelze motivovat budoucnosti, nebot’ Ziji
pouze soucasnosti. Vnimani probihd pomaleji obcas s vyraznymi zvlastnostmi. Naopak
docela ¢asto se miiZzeme setkat s postiZenim zrakového a sluchového orgédnu, ¢i sniZeni
intelektu. Romské déti se Spatné orientuji v novych situacich, té¢Zce vnimaji souvislosti
mezi vécmi a jevy. V praxi maji déti problémy se zaméfenim a udrZzenim pozornosti,
diferenciaci, analyzou a syntézou. V ramci sluchového vnimani se projevuje
nedostatecné rozvinuty fonematicky sluch, coz je dulezité¢ pro zvladnuti techniky ¢teni.
Vsechny tyto aspekty maji vyrazny vliv na vyvoj fe¢i a celkovy psychicky rozvoj

ditéte.*

Romské déti si jsou schopny identifikovat svoje vnitini piedstavy, uvéfit jim
a nasledné si je ptrenést do reality. Nasledkem je potom sniZena schopnost rozliSovat

mezi fikci a realitou (Sekyt, 1998).

Pro romské dit¢ je také pfiznacnd velkd emotivita. To vede Ccasto k tomu,
ze nerozliSuji mezi pravdou a nechténou 1zi. Jejich citové procesy lehce prechdzeji

v afekty, zvlast€ vzteku a zlosti. Nedostatecné ovladani volnich projevi je

25



charakteristické hlavng pro détsky vék a predchazi vzniku poruch chovani. Castym
jevem jsou egocentrické emoce. Emotivita je dale charakteristickd lehkou vzruSivosti,

impulzivitou a vybusnosti (Bartoniova, 2009).

Jednotlivé mysSlenkové operace zvladaji romské déti postupné. V této fazi je velmi
dualezita role ucitele, ktery by mél vzdy vychéazet od konkrétni operace pies poloabstrakci
k aplné abstrakci. Mysleni déti byva infantilni a emotivni, je zaméfeno na prozivani
a praktickou zkuSenost. V poznavacich procesech se naopak projevuje sklon ke stereotypu
a rigidité, dale pak nizk4d schopnost generalizace. Teorie novych poznatkli musi byt
podavana co nejjednoduse;ji, kratce a pro lepsi pochopeni je dobré podpofit teorii ndzorem.
Ucivo by mélo byt prezentovano zazitkove. V procesu uceni se projevuje tézkopadnost

v osvojovani zakladnich pravidel a pojmt (Pilova, 2008).

Ri¢an (1998) se vénuje ve své knize ,,S Romy Zit budeme — jde o to jak* také
zdravotnimu stavu romskych déti a nachazi urcita specifika. ,,Pediatii se shoduji v tom, ze
romské déti jsou v mnohem hor§im zdravotnim stavu nez neromské. Pfic¢in je hodné:
nevyhovujici bydleni, Spatna Zzivotosprava, kratka doba kojeni, hrubé prohtesky proti
zasadam péce o kojence 1 star§i déti, nevhodna strava, nedostate¢na hygiena... Romskeé
déti se Castéji nez neromské rodi néjakym zpiisobem posSkozené. Nelze popiit, Ze nékteré
smyslové a télesné poruchy jsou dédi¢né. Cast&jsi pii¢inou viak byva poskozeni plodu

v déloze, napft. v disledku matcina koufeni nebo piti alkoholu.*

2.3 Vzdélavaci pfedpoklady romskych Zaki

Pro psychology a pedagogy je stanoveni Skolni zralosti Ci pfipravenosti romskych
déti na Skolu velkym problémem. Posuzovana Skolni zralost md stejnd kritéria
hodnoceni jako u majoritni spolecnosti. Neberou se v potaz specifické znaky tohoto
etnika a to ma pozdé&ji velice negativni dopady na osobnost romskych déti a jejich vztah
ke Skole a vzdélani obecné. Intelektové tak Casto d€ti nezaostavaji, zaostavaji v miie
vzdélavacich ptedpokladi.. JednoduSe feceno nastupuji na zdkladni Skoly déti, které
maji nckteré sledované vlastnosti rozvinuté (a c¢asto to byvaji ty snadno
viditelné — socidlni vlastnosti), ale jiné, zdsadni vlastnosti jako je jazykova vybavenost,
motorika, neschopnost koncentrace, nemaji na takové urovni, jako jiné déti. ReSeni

spociva v odlisném piistupu k romskym détem ze strany pedagogii — v podobé¢ riiznych
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alternativnich vyukovych metod s ohledem na vlastnosti a predpoklady romského zaka
sjedinym cilem — spokojené¢ a vrdmci moznosti vzdélané dit€. CelospoleCenska
a strukturdlni podpora piedSkolniho vzdé€lavani — piipravnych tiid (zaméfenych
konkrétné na romské déti). Nejdale je Ceska republika pii feSeni této problematiky
v podpote romskych pedagogickych asistenti. I zde najdeme bariéry naptiklad

ekonomické, ale tato strategie se da v soucasné dob¢ povazovat za funk¢ni.

Mezi dal$i predpoklady, které ovlivituji vzdélavani romskych déti neni pouze Casto
zminovany jazykovy handicap, ale ptfedevs§im handicap socidlni. Bartoniova (2009)
uvadi, ze ¢astym a vaznym handicapem je charakter prosttedi, ze které¢ho dit¢ pochazi.
Nevyhovujici bydleni, Spatnd zivotosprava, nepravidelny spanek a strava. Dité travi
volny ¢as ve vlhkych, nevétranych mistnostech. Déti romskych rodi¢l jsou casto
odmalicka motivovany jinak nez déti neromské. V jejich rodindch nenajdete knihy,

.....

rozvinutou socialni inteligenci, schopnosti dobfe obchodovat atd.

Neprospéch romskych zakl je také pfipisovan i pfes snazeni mnohych ucitell
nedostateCné motivaci k uceni. VngjSi motivace je povazovédna za kliCovy problém
jejich vychovy a vzdélavani. V tomto sméru je nutné, aby ucitel znal prostredi, status
v roding, kde dit¢ vyrista. V jiném piipadé by mohl byt efekt opacny. Typickymi znaky
je déle $patna soustfedénost, kratkodoba pozornost, pasivni pifjem informaci. Casto
nevyfesi ukol, protoze se na néj nedokazi sousttedit...Je dilezité, aby ucitel svlj vyklad

prezentoval zajimave, nove, s praktickou zkusenosti (Bartoniova, 2009).

2.4 Ucitel a problémovy Zak

Mnoho autorti pojima téma vzdélavani romskych déti s dostatecnym odbornym
nadhledem a snazi se vyhnout pfimému pojeti romskych zaki jako ,,problémovych®.
Kvalitni literatura a zdroje kladou diraz na pochopeni aspektii socidlnich, jazykovych
a jinych, které ovlivituji romské dité¢ a maji bezprostiedni vliv na jeho Skolni Gspéch ¢i
neuspéch a je to tak spravné. Zatazeni této kapitoly je objektivni a praktické, pojednava

o tématu v obecném meéfitku a netykd se pouze romskych zaki.
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Kdo je problémovy zak
Z odpoveédi wuciteli vramci praci Marie-Therese Auger (2005) vyplyva,

ze za problémové povazuji dva typy zaki:

» Zaky, ktefi vyruSuji pri hodiné

- neklidny 78k, neposedny, nedokéaZe se soustiedit

- konfliktni zdk

- provokujici zak

- agresivni zak, agresivita se projevuje vétsinou jako reakce na poznamku

nebo piikaz

» 7aky, kteFi odmitaji pracovat
- Takova situace miize mit mnoho podob. Zak mize odmitat, je-li vyvolan,
Jjit k tabuli, vypracovat cviceni, nebo ptedloZzit svou praci ke kontrole,
muze odmitat spolupracovat, odpovédét na otazku, nosit si pomiicky,

nebo muze byt pii vyucovani celkove pasivni.

Jaké jsou ditvody problémového chovani zaku

Nejcastéji fadime pivod problémi do oblasti ekonomické, socidlni nebo
psychologické. Ekonomicka a socialni uroven Casto pusobi zmatek. Jeji zvySovani miize
mize mit disledky v podob& dostupnosti vzdélani, snizené¢ho sebevédomi apod.
Rodinna rovnovaha byva narusena nejistou vidinou préace rodicu a zajisténi materidlnich
jistot. Nestabilita rodinnych vztahti a rozvodovost, nartistajici pocet rodin, ve kterych
dit¢ vyruasta pouze s jednim rodicem, zase nepomahaji mladym lidem budovat kvalitné

vlastni osobnost.

Dospivani je obdobi velkych zmén a ¢asto komplikovanych adaptacnich procest.
Zacina pubertou a konci tehdy, kdy je jedinec schopny zit samostatné¢ a nezavisle,
to znamena, Ze je schopen stanovit si vlastni zivotni pravidla. Mezi psychické zmény,

které miizou mit vliv na problémové chovani, mizeme fadit:
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e Stesk po détstvi. Opustit détstvi znamena pro mladého clovéka oddélit se,
zbavit se urc¢itého typu vztahti, vyhod a radosti, které toto obdobi skytalo. Stesk,
ktery proziva, je jasn€ ohraniCena faze, kterd ovSem miZze byt velmi narocna
a doprovazi ji Casto pocity smutku a opusténosti.

* Obrazek o vlastnim téle. Proces dospivani jako prvni doprovazi zména vztahu,
ktery si mlady ¢lov€k vytvoii ke svému ménicimu se télu. T¢lo se také stava
hlavnim prostfedkem sebevyjadieni v roviné obleceni, i€esu a nebo naptiklad
liceni. Mlady Clov€k ma pocit vnitiniho vyprazdnéni, a proto citi potfebu na
sebe upozoriiovat a zviditelnit se. Schovava se za svou ,,image®, kterd mu slouzi
jako provizorni obranny krunyft.

* Sila emoci. Dospivani je obdobi, ve kterém se emoce (strach, stud, radost,
vztek, smutek, odpor) projevuji mnohem castéji a zfetelnéji. Navic se tyto
emoce objevuji a mizi zcela necekané a jsou rychle vystfidany jinymi.

* Snéni a predstavivost. V dospivani mivame sklon ke snéni, které nebyva vzdy
okolim pfijimano s pochopenim. Potfeba snit je pro mladé lidi velmi dilezita.
Piedstavivost, tedy schopnost zpfitomnit myslenky, umoziuje ¢lovéku hledat

a nachazet feSeni problému, které ho frustruji.

Vztah s ucitelem

Vztahy zdka k uciteli, které mlady clov€k vnima velmi citlivé, rozdéluje Auger
(2005) do dvou procesii. Procesu identifikace a procesu projekce. Proces identifikace je
psychologicky proces, béhem né¢hoz subjekt napodobuje vzhled, vlastnosti a dalsi
atributy jiného subjektu a zcela nebo Castecné se mu piipodobni. Proces projekce je
proces, pii kterém se urcitd osoba piipodobiiuje k osobé druhé. Naptiklad si zak

promita obraz svého otce do ucitele a bude s nim tudiz jednat stejné.

Vénujme pozornost ale predev§im vztahu ucitele k zakiim, ten mize mit u zaka
problémovych velky vyznam. Podle M. Gillyho (In Auger, 2005), ktery se zabyval
predstavami, jez si o zacich vytvareji ucitelé, vnimaji ucitelé predevSim kognitivni
aspekty zakovy osobnosti a jeho piistup k praci na ukor celkového pohledu na dit€¢ nebo
dospivajiciho. Mnozi autofi upozornuji na tendence uplatiovani moci v mnoha oborech
lidské cCinnosti, pedagogy nevyjimaje. Neopomenime také pfipomenout znamy

Pygmalion efekt, ktery definoval psycholog R. A. Rosenthal. Ten spociva ve vyzkumy
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potvrzené domnénce, ze pozitivni ocekdvani pedagoga mulze vést ke zvySeni
sebedivéry zdka a tim k jeho lepSim vysledkiim, vysSi aktivit¢ a celkové efektivité
vzdélavaciho procesu. Tento zajimavy efekt vSak funguje bohuZzel 1 obracené a nabizi se
tedy myslenka, Ze slabé a naopak Uspé$né zaky CasteCné vytvaieji ucitelé sami. Zde je
spatfovano nebezpeci nalepkovani, kdy muze uclitel predpokladat od zdka potvrzeni
svych predpokladii. Pro zdka muze byt napiiklad nevyhodné situace, kdy si ucitelé
v ramci Skoly predavaji své zkuSenosti. Proto je tfeba s takovymi informacemi nakladat
velice opatrné a uvédomeéle. U romskych déti je to tak dalsi, jist€ ne hlavni, ale pfesto

mozné vyznamny prvek, ktery skldda mozaiku strastiplné cesty romského zéka.

Syndrom S$kolniho netdspéchu

Védomi Skolniho neuspéchu spolu se sebepohrdanim, pocity studu, poniZeni
a s uzkosti, ma pro zdka hluboké a trvalé¢ psychologické nésledky, které se projevi
v chovani, jez utvaii osobnost dospivajiciho ¢lovéka. Takovému jevu se fika ,,syndrom
Skolniho neuspéchu®. Vznik tohoto syndromu charakterizuji tii aspekty — dlouha doba

trvani, opakujici se zazitek netispéchu a pfijeti vzorce chovani vedouciho k netuspéchu.

Ve skole potom jako dasledek tohoto syndromu mizeme pozorovat:

* nekomunikativnost, slovni neucast, kterd n¢kdy vede az k absolutnimu mlceni
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na pozadavky skoly

* citovou zavislosti na uciteli, kterd se projevuje chybéjici sebedlivérou; piesto
ve chvili, kdy Zz&k zaZije netspéch, nepozada o pomoc

* nesystematicky pfistup, Zaci postupuji metodou pokus — omyl, spoléhaji
na nahodu

* absenci vlastnich ambici a plani

Je az zarazejici, jak definované projevy syndromu Skolniho neuspéchu lze pozorovat
u mnoha romskych déti. Dodatek navic uvadi (Auger, 2005, s. 25), Ze ,jednim
z nejzasadnéjSich efektd syndromu Skolniho netspéchu je to, Ze mlady clovék nema
zadné osobni plany a zije dlouhé roky bez osobnich a profesnich ambici. Jak by si mohl
néco skute¢né zacit planovat, kdyz pohrdd sebou samym, velmi tézce Cini jakékoliv

rozhodnuti a d€la mu problémy pfistupovat k vécem aktivné?“ Romského zaka jisté
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ovlivituje mnoho dalSich faktord, ale je vhodné uvazovat i vroving, Ze pocatecni
neuspéch ve Skole mize mit zdsadni podil na utvareni sebepojeti a pozdé€ji negativné

pusobit v pritbéhu Zivota.

2.5 Edukace romskych #aka v Ceské republice

Nadpis této kapitoly by mohl znit také ,,Edukace Zzaki se socidlnim znevyhodnénim
se zfetelem na romské etnikum v Ceské republice.“ Zkracen byl pro piehlednost
a prehledné a jednoduSe strukturovéana bude i nasledujici kapitola, ktera objasnuje
principy ve vzdélavani zakl se sociadlnim znevyhodnénim. Jednotlivé strategie jsou

popsany nize ve zvlastni kapitole.

Neuspokojivy soucasny stav kvality zivota romské populace, jeji vzdélanostni
uroven a dalsi souvisejici vlivy, maji disledky v oblasti socidlni, ekonomické i kulturni.
Ma vyrazny vliv na spoleCenské rozpory a vyvolava zna¢né problémy v mezilidskych
interetnickych vztazich. Podle Sotolové (2009) je jednou ze zakladnich podminek
odstranéni spoleenské nerovnosti Romi zména filozofie Skolského systému, ktery je
povinen akceptovat ve vychovné - vzdélavacim procesu piitomnost romskych déti
sjejich etnickou, kulturni a socialni odliSnosti. Mimofddného vyznamu nabyva
odpovédnost skoly za kvalitu vychovné slozky vzdélavaciho procesu s cilem pfipravit
romské dit€ k plnohodnotnému obcanstvi a pozitivni emancipaci pii sou¢asném usili
o cilevédomou orientaci vSech déti k tolerantnimu souziti. Balabanova (1999) vnima
vzdélavani romskych déti na zdkladnich Skolach jako problém, jehoz vyfeSeni muze

velmi vyrazné pozitivn€ ovlivnit situaci souziti romské minority s majoritou.

Sotolova (2009) dale definuje stéZejni tikoly:
e Celit pocatecni neuspésnosti romskych zakli od prvniho ro¢niku zakladni skoly
v disledku nedostate¢nych jazykovych dovednosti a celkové socidlni situace;
e formami a metodami prace pfiméfenymi situaci romskych Zakd motivovat
a péstovat pozitivni postoj zaku a jejich rodici ke vzdélani,
* co moznd nejvice vyuzit pfirozeného nadani a schopnosti romskych zakl pro

specifickou pfipravu na povoldni a ob¢ansky zivot.
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Ramcovy vzdélavaci program ma vytyCeny, popsany a vysvétleny ukoly, na které

klade tento nové koncipovany kurikularni dokument diraz a o které tento vzdélavaci

program usiluje (In Bartoniova, 2009):

postavit zdka do centra vzdélavaciho usili, tj. respektovat jeho individualni
potieby;

vymezit pluralitni prostfedi pro zékladni vzdélavani, tj. moznost riznych model
zakladniho vzdélavani;

podporovat vyuzivani vhodnych pedagogickych inovaci smétujicich k aktivizaci
zaku k ¢innostnimu uceni;

prostfednictvim uciva a novych zplsobll vzdélavani uplatnit nové pojeti kurikula
s cilem naplnéni kompetenci jako zavazného vysledku vzdélavani;

piiblizit cile a obsah vzd€lani zakd v moderni demokratické spolecnosti
(program klade diraz na komunikaci, na posileni demokracie a kooperace
vbézném zivoté, narozvoj osobnosti zdka v kulturnich, pfirodnich
a spolecenskych oblastech, zvyrazituje nékteré soucasti vzdelavani jako
multikulturni vychovu a environmentalni vychovu i vychovu ke zdravému
zivotnimu stylu atd.);

vytvofit podminky pro integrované vyucovani;

umoznit individualizaci vyuky, tj. diferenciaci vyuky ve shod¢ s individualnimi
potfebami a moznostmi zaki;

podpofiit pedagogickou samostatnost a svéraznost Skol i1 pedagogickych
pracovnikli vymezenou ramcovym vzdélavacim programem,;

podporovat vytvareni piiznivejsiho klimatu skol;

vymezit spoleény vzdélavaci ramec pro 2. stupenn zdkladni Skoly a pro nizsi
ro¢niky viceletych gymnazii;

vytvofit co nejlepSi podminky pro piechod ze zékladniho do stfedniho
vzdélavani;

vytvoftit podminky pro zpiistupnéni zdkladniho vzdélavani vici vetfejnosti;

prfi tvorbé a realizaci Skolnich vzd€lavacich programi zékladniho vzdélavani
pfipravovat prostor pro kooperaci, pro uzsi kontakt mezi $kolou a rodici, Skolou
a vefejnosti aj.;

umoznovat a podporovat dal§i vzdélavani ucitelli se zaméfenim na tymovou

praci, ktera je potiebna pii tvorbé Skolnich vzdélavacich programii;
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* v souladu s pojetim Ramcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani

pripravovat budouci pedagogy;

* vsouladu scili programu vytvofit evaluacni systém, ktery by systematicky

urcoval kvalitu vysledki vzdélavani a ktery by podporoval sebeevaluaci

jednotlivych skol;

e pfi tvorbé ucebnic, vzdelavacich textli uplatiiovat a respektovat vyse uvedené

pojeti Rd&mcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani.

STATNI
UROVEN

SKOLNI
UROVEN

NARODNI PROGRAM VZDELAVANI

:

RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY

RVP GV ,

— OSTATNE

RWPPV | — Rx?ﬁaév RVP*
RVP ZV-LMP R RVP sOV

) 4 v h ¥

SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY

Graf 1 - Systém kurikularnich dokumentti (RVP ZV Jetabek, et al., 2005).

Legenda:

RVP PV — Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani;

RVP ZV — Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani a ptiloha Rdmcového

vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani upravujici vzdélavani zaka s lehkym

mentalnim postizenim (RVP ZV-LMP) ;

RVP GV — Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazialni vzdélavani;

RVP SOV — Ramcové vzdélavaci programy pro stiedni odborné vzdélavani.

* Ostatni RVP — ramcové vzdélavaci programy, které kromé vySe uvedenych vymezuje

Skolsky zdkon — Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni umélecké vzdelavani,

Ramcovy vzdé€lavaci program pro jazykové vzdélavani, ptipadné dalsi.
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V souladu s novymi principy kurikularni politiky, zformulovanymi v Néarodnim
programu rozvoje vzdélavani v CR (tzv. Bilé knize) a zakotvenymi v zakoné
o piredskolnim, zakladnim, stfednim, vysSim odborném a jiném vzdélavani, se do
vzdélavaci soustavy zavadi novy systém kurikularnich dokumentl pro vzdélavani zaka
od 3 do 19 let. Kurikularni dokumenty jsou vytvareny na dvou trovnich — statni a Skolni
(viz graf 1). Statni Grovenn v systému kurikularnich dokument ptfedstavuji Narodni
program vzdélavani (NPV) a Ramcové vzdé€lavaci programy (RVP). Zatimco NPV
formuluje pozadavky na vzdélavani, které jsou platné v pocatecnim vzdélavani jako
celku, RVP vymezuji zdvazné ramce vzdélavani pro jeho jednotlivé etapy (pro
predskolni, zakladni, a stfedni vzd&lavani). Skolni Groveri predstavuji $kolni vzdélavaci
programy (SVP), podle nichZ se uskute¢iiuje vzdélavani na jednotlivych $kolach. Skolni
vzdélavaci program si vytvafi kazda Skola podle zésad stanovenych v ptisluSném RVP

(RVP PV, Smolikova, et al., 2004).

2.5.1 RVPPV
Ptredskolnimu vzdélavani jako jedné ze strategii pii1 vzdélavani zaka se socialnim
znevyhodnénim (romskych Zakl) se vénuje zvlastni kapitola, na tomto misté€ je popséna

charakteristika Rdmcovée vzdélavaciho programu pro predSkolni vzdélavani.

Ramcovy vzdé€lavaci program pro piedSkolni vzdélavani (RVP PV) jako dalsi
z kurikularnich dokumentd vymezuje pozadavky, podminky a pravidla pro
institucionalni vzdélavani déti predskolniho véku. Pravidla ur¢end RVP PV se vztahuji
na pedagogické Cinnosti, které probihaji ve vzdélavacich institucich (zafazenych do sité
Skol a Skolskych zafizeni). Jsou zavaznd pro predskolni vzdélavani v matetskych
Skolach, matetskych skolach se specialnim programem a ptipravnych tfidach zakladnich

skol.

RVP PV stanovuje vzdélanostni zaklad, na ktery vhodné navazuje RVP ZV. V Ceské
republice stanovuje tento dokument zasadni vychodisko pro tvorbu Skolnich
vzdélavacich programti (SVP) i jejich uskute¢iiovani. RVP PV je otevieny pro $kolu,
déti i ucitele a je tvofen tak, aby kazd4 odborna pracovni skupina, pedagog, skola, mohli
za predpokladu zachovani spolecnych pravidel vytvaiet a realizovat svlj vlastni Skolni

vzdélavaci program.
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252 RVPZV

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani je dalsi kurikuldrni dokument
upravujici pfisluSnou oblast vzdélavani — zakladni Skola. Zakladni vzdélavani je spojeno
s povinnosti Skolni dochdzky. PInéni povinnosti Skolni dochazky se tidi § 36 az § 43
Skolského zakona. Zakladni vzdélavani navazuje na piedskolni vzdélavani a na
vychovu v roding. Je jedinou etapou vzdélavani, kterou povinn¢ absolvuje cela populace

zakid ve dvou obsahové, organizacné a didakticky navazujicich stupnich.

Zakladni vzdélavani na 1. stupni usnadituje svym pojetim pfechod zakl z pfedSkolniho
vzdélavani a rodinné péce do povinného, pravidelného a systematického vzdelavani. Je
zaloZzeno na pozndvani, respektovani a rozvijeni individualnich potfeb, moZnosti
a zayml kazdého Zéka (vCetné zaku se specidlnimi vzdélavacimi potfebami). Vzdélavani
svym Cinnostnim a praktickym charakterem a uplatnénim odpovidajicich metod
motivuje zaky k dalSimu uceni, vede je k ucebni aktivité¢ a k poznani, Ze je mozné

hledat, objevovat, tvofit a nalézat vhodnou cestu feSeni problému.

Zakladni vzdé€lavani na 2. stupni pomahd Zakim ziskat védomosti, dovednosti
anavyky, které jim umozni samostatné uceni a utvafeni takovych hodnot a postoj,
které vedou k uvézlivému a kultivovanému chovéni, k zodpovédnému rozhodovani
a respektovani prav a povinnosti obc¢ana nasSeho statu i Evropské unie. Pojeti zdkladniho
vzdélavani na 2. stupni je budovdno na Sirokém rozvoji zdjmi Zzakl, na vySSich
ucebnich moznostech zakli a na provazanosti vzdélavani a zivota Skoly se zivotem
mimo Skolu. To umoziuje vyuzit ndrocnéjs§i metody prace i nové zdroje a zpusoby
poznavani, zadavat komplexnégjsi a dlouhodobé&jsi ukoly ¢i projekty a pfenaset na zaky

vétsi odpovédnost ve vzdélavani 1 v organizaci Zivota Skoly.

Zékladni vzdélavani vyzaduje na 1. 1 na 2. stupni podnétné a tvarci Skolni prostiedi,
které stimuluje nejschopnéjsi zaky, povzbuzuje méné nadané, chrani i podporuje Zaky
nejslabsi a zajiStuje, aby se kazdé dit€¢ prostfednictvim vyuky pfizpiisobené
individudlnim potfebam optiméaln¢ vyvijelo v souladu s vlastnimi ptedpoklady pro
vzdélavani. K tomu se vytvareji 1 odpovidajici podminky pro vzdélavani zaka se

specidlnimi vzd€lavacimi potiebami. Pratelska a vstficnd atmosféra vybizi zéky ke
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studiu, praci i ¢innostem podle jejich zajmu a poskytuje jim prostor a ¢as k aktivnimu
uceni a k plnému rozvinuti jejich osobnosti. Hodnoceni vykont a pracovnich vysledki
zéaki musi byt postaveno na plnéni konkrétnich a splnitelnych ukoli, na posuzovani
individudlnich zmén 74ka a pozitivné ladénych hodnoticich soudech. Zakéim musi byt
dana moznost zazivat uspech, nebat se chyby a pracovat s ni (RVP ZV, Jetabek, et al.,

2005).

Kli¢ové kompetence

Kli¢ové kompetence definuje piimo RVP ZV jako souhrn védomosti, dovednosti,
schopnosti, postojti a hodnot dilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého ¢lena
spolecnosti. Jejich vybér a pojeti vychazi z hodnot obecné piijimanych ve spolecnosti
az obecné sdilenych pfedstav o tom, které kompetence jedince pfispivaji k jeho
vzdélavani, spokojenému a uspéSnému zivotu a k posilovani funkci obcanské

spolecnosti.

Slovni spojeni klicové kompetence je v cestiné ponckud zavadéjici a je na misté fici,
ze vychazi z ptekladu anglického ,,competence®, které pouzivaji materialy Evropské
unie a OECD. Pokud pielozime anglické competence do CeStiny ziskame vice mozna
opravnéni. Vyznam ¢eského terminu kompetence je uzivan zpravidla v trochu odlisném

uz§im vyznamu.

Smyslem a cilem vzd€lavani je vybavit vSechny zaky souborem klicovych
kompetenci na Grovni, kterd je pro né dosazitelna, a pfipravit je tak na dalsi vzdélavani
a uplatnéni ve spolecnosti. Osvojovani klicovych kompetenci je proces dlouhodoby
a slozity, ktery ma svlij pocatek v predskolnim vzdélavani, pokracuje v zakladnim
a stfednim vzdélavani a postupné se dotvaii v dal§im priibéhu Zivota. Uroven kli¢ovych
kompetenci, které zaci dosahnou na konci zakladniho vzdé€lavani, nelze jesté povazovat
za ukoncenou, ale ziskané klicové kompetence tvoii neopomenutelny zdklad zaka pro
celozivotni uceni, vstup do zZivota a do pracovniho procesu (RVP ZV, Jerabek, et al.,

2005).

Kli¢ové kompetence nestoji samostatné, mezi sebou se vzajemné prolinaji a maji

nadpfedmétovou povahu. Rémcovy vzdélavaci program je stanovil jako zdsadni
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vzdélavaci cil ,k jejich utvafeni a rozvijeni musi sméfovat a pfispivat veSkery

vzdélavaci obsah 1 aktivity a Cinnosti, které ve Skole probihaji.*

V etapé zdkladniho vzdélavani jsou za klicové povazovany:
* kompetence k uceni;
* kompetence k FeSeni problémii;
* kompetence komunikativni;
* kompetence socidlni a personalni;
* kompetence obcanské;

* Kkompetence pracovni.

2.5.3 RVPZV -LMP

V ptipadé vzdélavani zakl se specialné vzdélavacimi potiebami mtize Skola vyuzit
Rémcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani s ptilohou upravujici vzdélavani
zakd slehkym mentdlnim postizenim (RVP ZV — LMP). V tomto programu je

respektovéana sniZzena rozumova Uroven 74kl a také tomu odpovida rozsah uciva.

Tato ptiloha vymezuje nasledujici specifické principy RVP ZV — LMP:

* jesoucasti RVP ZV a predstavuje jeho modifikaci pro vzdélavani zaka s lehkym
mentalnim postizenim;

* respektuje snizenou uroven rozumovych schopnosti zakl, jejich fyzické
a pracovni moznosti a predpoklady;

* vymezuje podminky pro specialni vzdélavani zaki s LMP;

* specifikuje uroven klicovych kompetenci, jiz by méli zaci s LMP dosahnout na
konci zakladniho vzd€lavani;

* zafazuje jako soucast zdkladniho vzd€lavani prafezova témata;

* podporuje ptipravu na spolecenské a profesni uplatnéni,

* umoznuje uplatiovani specidlné pedagogickych metod, postupl, forem
a prostfedkit vzdélavani a miru podpiirnych opatfeni, s jejichZ pomoci mohou

zaci dosahovat vysledki, které odpovidaji jejich maximalnim mozZnostem;
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* stanovuje zakladni vzdélavaci Groven, kterou Skola musi respektovat ve svém

Skolnim vzdélavacim programu.

V soucasné dob¢ se ¢asto hovoti o problematice velkého mnozstvi romskych déti na
specidlnich a praktickych Skolach, dfive Skoldch zvlaStnich. V nazvoslovi byvalych
zvlastnich kol byva po novele skolského zédkona z roku 2005 Casto zmatek. Vyhlaska
z tohoto roku o vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami pfinas$i mimo

jiné nové pojmy ,,specidlni a ,,praktickou’ skolu na misto diivé;jsi Skoly zvlastni.

Ziakladni Skola prakticka

V zakladni Skole praktické se vétSinou vzdé€lavaji Zaci s lehkym mentalnim
postizenim podle Vzdélavaciho programu zvlastni Skoly a Ramcového vzdélavaciho
programu pro zékladni vzdé€lavani — pfilohy upravujici vzdélavani zaka s lehkym
mentalnim postizenim. Tato Skola je podle nové legislativy ¢lenéna na prvni (1.-5.
ro¢nik) a druhy stupen (6.-9. ro¢nik). Strukturou a organizaci se pfili§ nelisi od zakladni
Skoly. Hodnoceni vysledkt vzdélavani zaka na vysvédcCeni je vyjadireno klasifikacnim
stupném, slovné nebo kombinaci obou zptisobti (§51, Skolsky zakon &. 561/2004 Sb.).
Absolvent zakladni Skoly praktické ziska po uspésném ukonceni zédkladniho vzdélavani
stupent zakladni vzdélani. Ptfi zdkladni Skole praktické se mohou ziizovat tiidy
se vzdélavacim programem zdkladni Skoly specidlni a tfidy pro zaky s autismem

(Dostalova, 2008)

Zikladni Skola specidlni

Cilem zakladni Skoly specialni je rozvijet psychické 1 fyzické schopnosti
a pfedpoklady zaki a vybavit je takovymi védomostmi, dovednostmi a navyky, které
jim umozni zapojeni do spolecenského Zivota. V této Skole se vétSinou vzdélavaji zaci
se sttedn¢ t€Zkym mentalnim postizenim, v soucasnosti 1 sté&Zkym a hlubokym
mentalnim postizenim, s autismem a vice vadami. Hodnoceni zakii mize byt provadéno
formou SirSiho slovniho hodnoceni, absolvent zdkladni Skoly specidlni ziska zaklady
vzdélani. Dochazka do zakladni Skoly specidlni je desetiletd a c¢leni se dle nové
legislativy na dva stupn€. Pro zdky s tézSim stupném mentalniho postizeni, kterym

prozatim jejich rozumové schopnosti nedovoluji navstévovat nizsi stupen zakladni Skoly

specialni, je urCen pfipravny stupenn této Skoly, ktery mohou Zaci navstévovat az tii
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roky. Pro zaky s tézkym a hlubokym stupném mentélniho postizeni, s autismem a vice
vadami, u kterych je zfejmé, ze nebudou schopny zvladat vzdélavaci program zakladni
Skoly speciadlni a pro absolventy piipravného stupné zakladni Skoly specidlni, ktefi
nemohou postoupit do nizSiho stupné této Skoly, je urcen ,,Rehabilitaéni vzdélavaci
program pomocné Skoly*“. Dochazka do rehabilitacnich tfid je desetiletd a vnitin€ je
¢lenéna na dva pétileté stupné. Ttidy zakladni Skoly specidlni mohou byt také umistény

v domovech pro osoby se zdravotnim postizenim (Dostalova, 2008).

Velké procento romskych déti je dnes vzdélavano prevazné v praktickych Skolach,
které jsou pfitom uréeny pouze détem ,,s takovymi rozumovymi nedostatky, pro které se
nemohou s uspéchem vzdéelavat v zékladni Skole®. Do praktickych skol jsou romské déti
zafazovany jak na zdklad¢ vysledkli vysetfeni v pedagogicko-psychologickych
poradnéch, tak i v pribéhu Skolni dochazky do zakladni Skoly, ¢asto velmi zdhy po
zahajeni povinné Skolni dochdzky a objeveni se probléml v komunikaci mezi zdkem
a Skolou. Odborna vyseteni v pedagogicko-psychologické poradné jsou zaméfena na
posouzeni urovné Skolni zralosti a inteligen¢nich schopnosti. Testy jsou
standardizovany podle déti majority a pro romské déti nejsou validni, nezohlednuji
v celé §if1 odliSnou kulturni a socidlni zkuSenost ditéte. VétSina Sestiletych romskych
déti zijicich v tradi¢ni komunité v tomto testu neuspéje, piedevsim z divodu naprosto
odliSného pojeti vychovy v romské roding, nikoliv z diivodli mentalni retardace.
Absolventi praktickych a specialnich Skol maji zna¢né¢ omezené Sance na ziskani
dalsiho vzdélani, stejné tak jako na ziskdni zaméstnani. Smutnou skuteCnosti je, Ze
mnozi romsti rodi¢e se zafazeni svého ditéte do praktické Skoly nebrani, nékdy ho
1 vyzaduji, napt. maji-li ve stejné zvlastni Skole vice déti, ty zase chtéji byt pohromadé.
Détem navic ¢asto vyhovuje skute¢nost, ze tvoii vétSinu ve Skole, a citi se tak 1épe nez
mezi prevahou ceskych déti. V nékterych praktickych zakladnich Skolach maji
paradoxn¢ déti lepsi podminky — méné déti ve tiidé a vétsi moznost individualni péce,
ucitele, kteti pocitaji s praci s ,,problémovymi“ détmi, a jsou proto vstficn&j$i nez
ucitelé ocekavajici vynikajici vysledky zaki. Skutecnost, ze dit€¢ s absolvovanou
zvlastni Skolou ma mizivou Sanci na vstup na Skolu stfedni, je bohuzel pro mnohé

romské rodice spiSe marginalnim problémem (Varianty, 2002).
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2.5.4 SVP

Skolni vzd&lavaci program (SVP) je udebni dokument, ktery si vytvaii kazda
zédkladni i stfedni $kola (nové i 8koly mateiské) v Ceské republice. Zasadné pii
vytvaieni tohoto dokumentu vychazi z pozadavkt ramcového vzdélavaciho programu

(RVP).

SVP obsahuje kromé specifickych udaji a vlastnosti kazdé jednotlivé skoly i ndkolik

zévaznych Casti:

* identifika¢ni udaje;

* charakteristiku Skoly;
e charakteristika SVP;
e ucebni plan;

e ucebni osnovy;

* hodnoceni zéki a autoevaluace $koly;

Mezi zékladni vyhody variability Skolniho vzdélavaciho planu patii moZnost
pedagogickych pracovnikii profilovat svoji Skolu a tim ji odliSit (pfizplsobit) od
ostatnich. Ve SVP mohou formulovat vlastni piedstavy o podobé vzdélavani na dané
Skole, odbourat zbyte¢né duplicity v obsahu wuciva, Iépe spolupracovat pfi
mezioborovém vzdélavani, posilit tymového ducha a cilevédomost pedagogického
sboru a zvysit miru kreativity ve své praci. Zaci si tak mohou vybrat $kolu, ktera nejlépe

vyhovuje jejich pozadavkliim a jejich vzdé€lani tak bude efektivné;jsi.
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3 Nastroje vhodné k edukaci romskych Zaki

Mezi zéky se socialnim znevyhodnénim fadime dale kromé zakd romskych i ostatni
déti z rodinného prostfedi s nizkym socidlné-kulturnim postavenim, zaky ohrozené
socialné patologickymi jevy nebo naptiklad déti azylantl a ucastnikil fizeni o udéleni
azylu na tizemi Ceské republiky. Jsou to Zaci z prostiedi socialné nebo kulturng a
jazykové odlisného od prostredi, v némz vyrustaji zaci pochazejici z majoritni populace.
Mnozi tito zaci se bez vétSich problémul integruji do bézné zékladni Skoly. Jini se
mohou setkdvat s obtizemi pro svoji jazykovou odlisnost nebo proto, Ze jsou hluboce
ovlivnéni svymi rodinami a jejich kulturnimi vzorci, projevujicimi se v chovani,
jednani, odlisné hodnotové stupnici, stylu zivota, pojeti vychovy déti, vztahu ke

vzdélani obecné apod.

Na zaky se socidlnim znevyhodnénim je nutno brat zietel pfi utvaieni Skolskych
vzdélavacich programti (SVP), piipadné pro né vypracovat individualni vzdélavaci
plany, které budou maximaln¢€ vyhovovat jejich potiebam, tj. ziskavani informaci, které

by jim umoziovaly budovani vlastni identity (Bartonova, 2009).

Bartonova (2009) dokonce vymezuje nize specifikované pedagogické nastroje jako
»Zakladni podminky vzdélavani déti se sociadlnim znevyhodnénim®, je vSak nutné
vzit vuvahu, ze na béznych zékladnich Skolach jsou v soucasné dobé (rok 2011)
uplatiiovany v mizivé mitfe a nékteré nastroje viibec uzivany nejsou. Lepsi situace je ve
Skolach matefskych a ptedevsim ve skolach specidlnich a praktickych. Je vSak nezbytné
je vbudoucnu zatadit i do vzdélavacich programli béznych zakladnich Skol —
soucasnym pristupem se nikdy nesetfou rozdily ve vzdélavani majoritnich a minoritnich

skupin.

Mezi zakladni podminky ve vzdélavani déti se socialnim znevyhodnénim Bartoniova
(2009) tadi:
* individualni nebo skupinovou péci,
* spoluprace s asistenty pedagoga,
* odlisné metody a formy prace (zejména metody aktivizujici, tj. pfedevSim

diskuzni, naptiklad brainstorming, kde se rozviji slovni zasoba; situacni, v nichz
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se uplatnuje prezentace ptipadu, ziskavani dalSich informaci (od ucitele i
z jinych zdroji), vlastni feSeni piipadu; inscenacni, které jsou zaloZeny na
piijimani a ztvarinovani roli, socialni situaci, dramatizaci, didaktickych hrach,

* vhodny zplsob hodnoceni, tzn. ze akcent by mél byt zejména na formativnim
hodnoceni podle individuélni vztahové normy,

* pfipravné a specialni tfidy,

* tvorba ucebnich, jazykové ptizptisobenych materiali (v pfipadé nutnosti),

V Ceské a Slovenské republice patii mezi nejvyznamnéjsi autory, ktefi se vénuji
vychové a vzdélavani romskych zakti Doc. PhDr. Jaroslav Balvin, CSc. Nejen
mnohovrstevnatosti témat, které zpracovava, ale predevSim dokdze udrzet velmi
vysoky nadhled a zpracovat tak problematiku skute¢né v celé své Sifi. NaSe
spolecnost je objektivné velmi zatizena predpojatosti vi¢i Romim. Autofi, kteti
s romskou problematikou pracuji, jsou v protikladu k tomu ¢asto vyrazn¢ proromsti
nebo je jejich pohled deskriptivni, bez hledani pfiin a souvislosti, Casto az
moralizujici. Balvin (2008) se vénuje tématim jak ucit (konkrétnim metodam) i
popisu pro¢ ucit (filozofii vychovy romskych zaki), coz je v ¢eskych podminkach

v souvislosti s romskou problematikou nepostradatelny koncept.

3.1 Alternativni pedagogika a metody prace

Obsahem této kapitoly je shrnuti poznatkil v oblasti vzdélavani romskych déti jednak
z pohledu konvencnich a zndmych konceptli alternativni pedagogiky, ale predev§im
obecnych alternativnich metodach prace (alternativnich ve vztahu k béznym
pedagogickym postupiim na zékladnich Skolach). Nevénuje se vyctu vSech metod
alternativniho pfistupu, ale pouze tém, které jsou c¢éastecné vyuzitelné pii préci

s romskymi détmi.

Je velice diilezité piizptsobit vyuku schopnostem a moznostem romskych déti a je to
také ten zdsadni krok v pomyslném ,zacarovaném kruhu®, ktery miiZe majoritni
spole¢nost udélat. Neuspésné a nasledné propadajici romské déti vytvareji skupiny
zéaskolakl, jejich absence Skolni neuspéchy prohlubuji, nezdjem o Skolu nartsta.

Tolerance ucitelti k romskym détem se snizuje a disledky zacinaji ovliviiovat pri¢iny.
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Z téchto divodl je tfeba najit a realizovat takové pfistupy a edukacni metody ve
vzdélavani romskych 7aka, které jsou cilené zaméfeny pravé na efektivni zlepSeni

soucasné situace.

Odlisnost alternativnich metod vyuky miize spocivat v jinych:

* zplsobech organizace vyuky nebo zivota déti ve Skole;

* kurikularnich programech (zmény v obsahu nebo cilech vzdélavani ¢i v obojim);

* parametrech edukacniho prostfedi (fyzikalni a psychosocidlni faktory, které
ovliviuji vzdélavaci proces), napt. nestandardni architektonické feSeni uceben

nebo jind komunikace mezi uciteli a zaky;

* zpusobech hodnoceni vykonu zakl (napt. slovni hodnoceni);

» vztazich mezi Skolou a rodici, $kolou a mistni komunitou aj.

V nésledujicich dvou tabulkach shrnuje Balvin (2000) rozdily mezi tzv. tradi¢nim a

alternativnim zpiisobem vychovy a vzdélavani:

Tradiéni forma

Alternativni forma

Dobré vyucovani je identické s dobrym

ucitelem.

Dobré vyucovani je ovlivnéno také dobrym

ucitelem.

Prisné oddéleni vyucovacich pfedméta dle

jednotného ucebniho planu.

Moznost integrace vhodnych témat a

pfedmétt dle potteb zaka.

Ucitelé jsou ufedniky statni spravy.

Ucitelé jsou ve sluzebnim poméru vuci

vedeni skoly.

Skolni inspekce je reprezentantem statni

moci.

Skolni  inspekce  disponuje  autonomif

vramci  koneéné  odpovédnosti  vuci

zfizovateli skoly.

Reditel skoly musi respektovat jednotné

centralni predpisy.

Vedeni §koly vychazi z pracovniho planu

skoly postaveného v ramci obecné platnych

smeérnic.
Skoly jsou si organiza¢né velmi podobné. Skoly  jsou vzhledem k individualnim
vzdélavacim programuim s ruznymi

profilacemi zakladem pluralitnfho systému

nabidky.

Volba skoly je umoznéna jen omezené

v ramci regionu nebo viibec ne.

Existuje svobodna volba skoly na zakladé

nabidky jednotlivych skol.
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Uplatnovani pfisné selekce na zakladé

vykonovych intelektualnich kritérii.

Selekce neni uplatiovana vykonové, ale
pokud je to nutné zahrnuje vSechny slozky

lidské osobnosti.

Tab. 1: Porovnani tradi¢niho a alternativniho zptsobu vychovy a vzdélavani z hlediska

organiza¢né-spravniho.

Nasledujici tabulka srovnava zpisoby vychovy z hlediska didaktického a metodického:

Tradiéni forma

Alternativni forma

Vyuka probiha podle pevného rozvrhu

hodin a jednotné organizace dne.

Rozvrh a organizace dne vychazi ze zajmu

dét a flexibility jejich potieb.

Ucitel ma monopol na pravdu, kterou

pfedava zakaum.

Ucitel je v roli poradce, hledajictho partnera

v roli starstho (zkusenéjsitho) kamarada.

Z:ak plni ulozené tkoly dle zadani.

74k spolurozhoduje o pofadi a rozsahu

zadanych dkold.

Duraz na pamétné uceni a vnéjsi motivaci

k nému.

Duraz na objevovani véci a vnitini

motivaci.

Duraz na selektivni vykonovou soutézivost.

Duraz na spolupraci ve skupinach.

Vzdélavani je do jisté miry omezeno

prostorem tfidy.

Vzdélavani jsou otevieny i prostory mimo

tfidu a skolu.

Mensi daraz je kladen na tvofivost a

iniciativu udcitela 1 zaka.

Duraz na rozvoj tvofivosti a iniciativy.

Tab. 2: Porovnani tradi¢niho a alternativniho zptsobu vychovy v oblasti didaktické

a metodické.

3.1.1 Waldorfska pedagogika

Waldorfska pedagogika vychazi z antroposofické antropologie Rudolfa Steinera,

ktera si vSimad zadkonitosti vyvojovych krokid ditéte a mladého clovEka, promén

a rozvoje jeho vztahu ke svétu a jeho schopnosti ucit se.

V ucebnim planu waldorfskych skol je patrna urcita snaha uchopit vztah mezi védou,

uménim a duchovnimi hodnotami. V metodach, jimiz ucitelé waldorfskych Skol uvadéji
své zaky do uciva, hraje dulezitou roli obraz, rytmus a pohyb. Soucasti metod je proto

fada pohybovych aktivit. Vyu€ovani hlavnich pfedméth (matetsky jazyk a literatura,
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matematika, ¢teni, fyzika, chemie, ptirodopis, déjepis a dalsi) probihd v tzv. epochach
(dvouhodinovy vyucovaci blok, ktery ma ¢ast rytmickou, vyucovaci a vypravéci) a je

monotematicky.

Pozoruhodnou zvlastnosti waldorfskych Skol je absence ucebnic. Jejich roli plni
nejriznéjSi materialy, které si tvofi sdm ucitel. Pfi vyuce jsou dilezité zdkovskeé
pracovni a epochové sesity, které jsou vypracovavany s velkou peclivosti. Dit€ provazi
po celou dobu zadkladniho vzdélavani tfidni ucitel, ktery se stava architektem ucebniho
planu, jeho kompetence jsou v tomto ohledu mimotadné Siroké. Waldorfsti ucitelé
kladou diraz na vychovu svobodnych lidi. Usiluji o rozvinuti vloh déti do té miry, aby
byly v dospélosti schopni vlastni orientace, samostatného, odpovédného a socialné

pozitivné zaméteného jednani.

Vykony z4kli nejsou motivovany zndmkovym hodnocenim, ale Zivym zajmem
o probiranou latku. Vysvédc¢eni na konci Skolniho roku maji formu slovniho hodnoceni,
které charakterizuje vSechny ptednosti a nedostatky ditéte, jeho pokroky i obtize
v uplynulém Skolnim roce. Pro zivot a praci ve waldorfskych Skolach plati zasada, ze
spoluprace zakl pirevazuje nad jejich vzdjemnou soutézivosti. V nizSich tfidach
waldorfské skoly nejsou vnucovany zaktim domaci tkoly. Doporucuje se klast takové
ukoly, aby vzbuzovaly zajem. Dité potom chdpe vypracovani domaciho ukolu jako
dobrovolnou cinnost. Ve Skole panuje ¢ily pracovni ruch. Ucitel musi mit k détem
laskyplny viely vztah, musi je umét zaujmout. Pedagogika je zde vice chdpana jako

umeni.

Waldorfska pedagogika a romské déti

Vyuka ve waldorfské Skole vzdy za¢ind rytmickou ¢asti. Détem romského etnika by
tento zaCatek velmi vyhovoval. Preladily by se na spole¢né vyuCovani. Pohyb je
jedinecnd metoda k uvolnéni téla 1 ducha. Ve vazbé na pohyb se rozviji pamét’. Kazdy
den je zatfazena sborova hra na flétny. Prvni Cteni a psani se objevuje teprve ve druhé
tridé. Ve tieti tfid€ se zavadi psané pismo. D¢t zvladaji prvni pravopisné kroky.
Waldorfska pedagogika pocita s tim, ze se dit¢ v sedmi letech chce ucit a citi potifebu
autority. V obdobi puberty se probouzi snaha vyzkouset si plny zivot ¢lovéka se vSemi
disledky. Zde potitebuje dité osoby, kter¢é by mu citlivé ukdzaly cestu vlastni

smysluplné existence a to nenasilnym a maximalné ptatelskym zpisobem. Déti si
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vytvaieji seSity, ze kterych se uci, a jejich stav i funk¢nost je ucitelem bedlivé
sledovéna. Dité si ma samo vytvaret u¢ebni pomutcku a nenechéavat se pouze ovliviiovat
Jiz hotovymi programy. Je to tvoiiva prace a duraz je kladen na zkuSenost a zazitek.
Dité, které si vytvoii samo ucebni pomicku, ji také nebude pravdépodobné ani nicit, jak

tomu Casto u romskych déti byva. Pozna cenu vlastni prace a ziska k ni vztah.

Mezi ptekazky bychom mohli zatadit spolupraci s rodinou. Pro dobré fungovani
waldorfské Skoly je nutny tésny kontakt rodiny a Skoly. Rodice se podileji na rozvoji
Skoly svou finan¢ni, materialni i fyzickou ucasti. VétSina romskych rodin patrné nebude
dostate¢né motivovana pro takto t€snou spolupraci se Skolou (Ondrouskova, In Balvin,
2000). Koncept waldorfské skoly je pfesto v mnohém velice inspirativni pi1 vytvareni

metod prace s romskymi zaky.

3.1.2 Pedagogika Marie Montessori

Metoda Montessori predstavuje osvédCeny proud vzdélavani, rozsifeny na celém
svété. Vznikla na zaklad¢ potreb praxe, volajici po zlepSeni didaktiky vyucovani,
a pedagogickych pfedsudki. Tento systém vzdélavani je vhodny pro tvofivé déti, pro
déti uzkostné, neprubojné a také dyslektické déti bez poruchy pozornosti (Plachy, In

Balvin, 2000).

K zakladnim koncepcim metody patii fakt, Ze pro plnohodnotny rozvoj ditéte je
nezbytné, aby s piisobenim na bazi Metody Montessori bylo zapocato od 2,5 az 3 let
a s ohledem na schopnosti ditéte. Ve tiidé jsou déti nékolika veékovych stupiii
a osobnostnich typl. Kazdé dité pracuje svym individuélnim tempem. Pted pfijetim do
Skoly tohoto typu je nutné psychologické vySetieni (ostatné stejné jako pred pfijetim na
jakoukoliv jinou Skolu), nebot pro déti hyperaktivni s poruchami CNS a déti

nesoustfedéné neni metoda Montessori vhodna.
Montessoriovska tfida ma sva specificka kritéria — faze, kterymi prochézi kazdé dité

zapojujici se do montessoriovské Skolni dochazky a které jsou vysoce individualni

z hlediska jejich piijeti samotnym ditétem. Na zdklad€ individudlnich schopnosti ditéte
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zvladnout tyto jednotlivé faze montessoriovského pfistupu se dité rozviji dle vlastnich

moznosti (Kolafova, 2006).

Jednd se o tfi kritéria, ktera jsou ukazateli pfijeti Metody Montessori samotnym

zakem. Hovoii se o fazi senzitivni, polarizaci osobnosti a prostiedi.

Senzitivni faze

Tato faze je chapana jako mira citlivosti k tomu, co dité¢ pfijme do okruhu svého
zajmu, své pozornosti. Dilezitd je v tomto sméru spravna indikace stanoveni pocatku
senzitivniho rozvoje, ktery ovliviiuje psychicky 1 rozumovy rozvoj ditéte. Ukazuje se,
ze tato mira (citlivost), to, co dit¢ pfijme do okruhu svého zajmu, zavisi nejen na
osobnosti ditéte a je velice individudlni. Nejlépe lze toto stanoveni uskuteciiovat tehdy,
kdyz lze paralelné¢ plsobit na déti v matefské a zikladni Skole na bazi téchto

pedagogickych principt.

Vysledky experimentalniho ovéfovani tohoto vzdélavaciho programu v matetskych a
zakladnich skoldch Montessori ukazuji, ze u 40 % zakt pretrvaval urcity handicap
v ,,naplilovani* senzitivni faze. Stejné procento zaki (40 %) vSak bylo schopno pracovat
ve stylu ,,volné prace* prakticky okamzité, 1 bez pfedchozi montessoriovské ptipravy.
Zbyvajicich 20 % zakl prochazi rizné dlouhym adapta¢nim obdobim, ve kterém si

osvojuji principy prace na bazi pedagogiky Montessori (Plachy, In Balvin, 2000).

Polarizace pozornosti
V poptedi zajmu Metody Montessori je pozornost aktivni uvédoméla, nevynucovana,
ktera je chapana jako dlouhodoby oboustranny a zddouci proces mezi zakem a ucitelem

a také mezi zakem, rodiCem a ucitelem.

Metoda Montessori vyzaduje systémové vclenéni celého procesu budovani
a posilovani aktivni pozornosti do organizace vyuky. Trénink pozornosti je tfeba plné

podporovat, aby byla ditéti umoznéna autonomie a pocit iniciativy.

Prostiedi
Vnitini hnaci sila ditéte se odliSuje od motivacnich struktur dospélého. Pracovni

¢innost mu pomaha vrozvoji, a proto se zvétSuje 1 jeho energie. Velmi dulezité
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se v souvislosti s uplatiovanim zasad alternativnich pedagogickych smért jevi
pochopeni podilu zdka na jeho vlastnim rozvoji. Dospély musi ditéti poméhat, aby

mohlo pracovat samo a provadét nezavisle svou Cinnost v prostiedi, které je obklopuje.

Vyse uvedeny predpoklad se vsak jevi rovnéz problematickym, nebot’ nejen Casté
poruchy pozornosti, ale také specifika romského etnika v souvislosti s vychovou
k samostatnosti a s porozuménim potfebé vlastniho osobnostniho ristu mnohdy
nedovoluji splnit cil této podminky. Romské dit€ nechdpe smysl samostatné prace.
Je vychovavano k soudrznosti ke vzajemné zavislosti na ostatnich ¢lenech rodiny. Pravé
tato soudrznost je pro klasickou romskou rodinu znamkou dobré vychovy romského
ditéte a jeho vyspélosti. T¢Zko si tak dokazeme predstavit, ze klasicka romska rodina
poskytuje dostatecné mnozstvi stimuli k rozvoji pravé téchto schopnosti, které

umoznuji détem nezavislost v jeho dalsim zivoté (Kolatfova, 2006).

3.2 Vzdélavaci program Obecna Skola

Vzdélavaci program Obecnd Skola je jeden z programi pro zakladni vzdélavani
v prvnim az devatém roéniku, které schvalilo MSMT CR v roce 1996 a ktery si mohou

jednotlivé skoly zvolit k realizaci vzdélavani svych zak.

Program Obecna skola je vlastné alternativou ve vztahu k ,,standardnimu® Vzdé-
lavacimu programu Zakladni $kola.Od né&ho se odliSuje zdlraziiovanim moznosti pro
rozvoj osobnosti zakll a zavedenim nékterych novych predmétii (dramatickd a rodinna
vychova jako povinné, nabidka ,,nabozenstvi® jako nepovinného predmétu). Vzdelavaci
program byl koncipovan tak, aby dokazal oslovit Sirokou détskou populaci v jeji zcela
ptirozené skladbé, aby absolventi této Skoly dosdhli vysokého stupné obecné
vzdélanosti s naznacenymi a tmérné véku i1 rozvinutymi individudlnimi vlohami

a zajmy.

Prolinani ptedmétii, Cast&jsi stiidani metod a pfedmétd — jejich prolinani, stfidani
zpusobu prace. To vSe vyrazné snizuje unavu zakil, ptisobi motivacné a umoznuje vyssi
kreativitu. UCitelé maji otevien prostor pro skutecné efektivni individudlni ptistup
k zakiim, rozvoj talentli, rozvoj déti s pomalejSim tempem prace, rozvoj déti

handicapovanych.
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Ve vyucovani podle Obecné Skoly je tfeba vytvaiet neustaly prostor pro praktické
¢innosti zaki, ptredevSim pro experimentovani, nazorné modelovani, shromazd’ovani,
t¥idéni, vyhodnocovani informaci, dat atd. Zaci jsou vedeni k tomu, aby uméli fesit
problém s vyuzitim piedchozich zkuSenosti, riznymi metodami, aby se naucili hledat
a zvolit optimalni feSeni a cestu k danému problému. Tim, Zze v Obecné $kole nejsou
opomijeny vazby na ostatni pfedméty, uvédomuje si zdk moznosti jednotlivych

pfedmétl i moZznosti své vlastni.

74k je soustavné veden k samostatné praci, ke kultivované obhajob& vlastniho

nazoru a uci se:

» schopnosti vypotadat se s vlastnimi neuspéchy v praci a tim i v Zivotg;
* odhalovat pfiCiny netspéchi;
* umeéni pouzit ziskané¢ védomosti mimo Skolu v bézném zivot¢;

e spolupracovat s ostatnimi.

3.3 Asistent pedagoga

O handicapech i vlastnostech romskych déti nastupujicich do vzdélavaciho procesu
se hovofilo v piedchozich kapitolach. Ceské 8kolstvi svym nastavenim tradi¢ng
nerespektovalo odliSné kulturni zdzemi ditéte ani neakceptovalo jeho odliSnou
jazykovou vybavu a jiny model rodinné vychovy. K zadouci zméné tohoto stavu, tedy
k vyrovnani handicapi se doporucuje pouzivat v praxi dva zékladni, jiz ovéfené
nastroje:

» pfipravné tfidy pro déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi;

» cilend asistence (tzv. assitent pedagoga, diive také romsky asistent).

O zfizeni funkce asistenta pedagoga zada tfeditel Skoly podanim zadosti organ kraje.
Tento krok spojeny cCasto s Upravami rozpoctu Skoly musi také schvalit ziizovatel,
kterym je zpravidla obec. Takova zadost obsahuje:

* nazev a adresu Skoly, pocet zakt a tfid celkem;

* pocet zakl ze znevyhodiujiciho sociokulturniho prostiedi;

49



* jméno a pfijmeni, datum narozeni, rodné ¢islo a dosazené vzdélani asistenta;

* zafazeni asistenta do platové tridy dle stavajicich platovych ptedpisi.

Asistent pedagoga musi spliovat nasledujici podminky:
* byt starSi osmnacti let;
e mit minimalné dokoncené zakladni vzdélani;

* byt trestné beztthonny.

Za praci asistenta zodpovida teditel Skoly, napln jeho prace sestavuji po dohodé
zpravidla s asistentem. Mezi hlavni ¢innosti patfi:
* pomoc zakiim pii aklimatizaci na $kolni prostredi;
* pomoc pedagogtim Skoly pii vlastni vychovné Cinnosti pii komunikaci se zaky;
* spoluprice s rodic¢i zak;
* spoluprace s romskou, poptipad¢ jinou komunitou v misté Skoly (prostrednik);
* piima vychovna prace se zaky v rozsahu 20 — 28 vyucovacich hodin tydné podle

provozu a potieb Skoly.

Cinnost romského pedagogického asistenta ve S$kole a jeho participace na
vyucovacim procesu by méla pozitivné ptisobit na adaptaci romského zéka na prostiedi
ttidy a Skoly, na odbourdvani pocatecnich jazykovych problémt, na zvySovani Skolni
uspéSnosti a pocitu spokojenosti, a v neposledni fadé na zvySeni kvality spoluprace
mezi rodinou a Skolou. Za pfesah jeho prace je lze povaZzovat také funkci urcitého
prostiednika mezi majoritou a romskou komunitou. Maze zkvalitnit nejen Skolni praci,
ale pokusit se plisobit i na pedagogicky sbor, motivovat je pii praci s romskymi détmi,
snazit se pfedchazet xenofobnim projeviim muze patfit k nemén¢ dulezitym specifikiim

jeho prace.

3.4 Ptipravné tiidy

Od 1.1. 2005 v souladu s novym zdkonem ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim,
zékladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon) mohou byt
ptipravné tfidy zakladany podle § 47 obci, svazkem obci nebo krajem se souhlasem

krajského ufadu. Podle tohoto paragrafu jsou ptipravné tidy urceny détem v poslednim

roce pfed zahdjenim povinné Skolni dochazky, které jsou socialné¢ znevyhodnéné a
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u kterych je predpoklad, ze zafazeni do ptipravnych tfid vyrovnad jejich vyvoj.
O zatazeni zakl do piipravnych tfid zakladni Skoly rozhoduje feditel Skoly na Zadost
zékonného zastupce ditéte a na zéklad¢é pisemného doporuceni Skolského poradenského

zafizeni.

Ptipravna tfida mlZe byt zfizena pii minimalnim poctu sedmi Zakl a je napliiovana
do maximalniho poctu patnécti zaka. Po nastupu ditéte do tfidy a po diagnostikovani
védomosti a dovednosti, kterou obvykle provadi ucitel ve spolupraci s psychologem,
vypracuje prislusny ucitel individualni vzdélavaci program pro kazdého zéka a seznami
s nim rodice. Pfipravna tfida ma mit pro romské dité nenahraditelny vyznam. Ptipravné
tfidy se nemaji zaméfovat pouze na osvojeni ¢eského jazyka, ale jejich ukolem je také
rozvijet jazyk, kulturu a tradice Romii. Hlavni pomoc pfipravnych tfid spociva
v adaptaci ditéte na nové prostiedi a Skolni rezim, zachovani multikulturniho pfistupu,
v respektovani  konkrétni socidlni a jazykové situace romského ditéte a v rozvoji
osobnostnich kvalit ditéte v souvislosti s akceptovanim jeho moznosti a schopnosti

(Kolétova, 2006).

V praxi se s pifipravnymi tfidami nesetkdme casto. PredevS$im neni dostatecné
vniman jejich rozdil a zaméteni v porovnani s klasickymi matefskymi Skolami. Jejich
vyznam je podloZeny mnoha vyzkumy (napf. BartoSova, 2010), ale provazi je n€kolik
praktickych nedokonalosti (pouze dopoledni vyuka, matefska Skola se postarda o déti
1 v odpolednich hodinach) nebo systémovych (romska rodina neni zvykla na predskolni

formu vzdé€lavani svych déti - jejich motivace, informovanost).
3.5 Dalsi vzdélavani ucitelt

K méné Casto zmiflované a ptitom snadno dostupné strategii jak inovovat a zlepSit
kvalitu prace uciteld s romskymi détmi je jejich dalsi vzd€lavani v jednom z mnoha
kurzii, které jsou pofadany at’ jiz centralnim Narodnim institutem pro dal$i vzdélavani

(NIDV) nebo mnoha dalS§imi organizacemi, v oblasti romské problematiky naptiklad

Nova skola, o. p. s.

Regiondlni pedagogickd centra v Praze, Plzni, Hradci Kralové, Ceskych
Bud¢jovicich a Brné zahrnula do své nabidky vzdélavacich kurst seminaie zaméfené na

historii a specifika romské etnické skupiny a dalSich narodnostnich mensin, vycvik
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komunikac¢nich technik, prevenci konflikti a vyjednavani. V této oblasti jsou vyuzivany
kontakty s nékterymi v této véci angaZovanymi obcCanskymi sdruZenimi (Hnuti R,
nadace Nova Skola, Know How Fund, Nadace rozvoje obc¢anské spolecnosti atd.).
V pregradudlni pfipravé budoucich uciteli je romska problematika pfedndSena na
Filozofické fakult¢ a Pedagogické fakulté¢ Univerzity Karlovy v Praze, Pedagogické
fakulté Univerzity Jana Evangelisty Purkyné v Usti n.L., Filozofické fakulte
a Pedagogické fakult¢ Univerzity Palackého v Olomouci. V ramci spole¢ného
grantového programu Rady vysokych $kol a MSMT "Fond rozvoje vysokych skol

v CR" je jiz po 5 let vyhlagovan tematicky okruh orientovany na vzdélavani mensin.
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4 Vyzkumna cast

Z predchdzejiciho textu je patrny vyznam vzdélavani Romu v oblasti interetnickych
vztaht 1 kvality jejich zivota. Shrnuje 1 strategie, které jsou v soucasném stavu
védeckého poznéni k dispozici pedagogiim a mély by zkvalitnit jejich praci s romskymi
zaky. Nasledujici ¢ast shrnuje poznatky z empirického Setfeni, které si kladlo za cil

nahlédnout do praxe a zjistit jaké formy jsou uplatiiovany a za jakych okolnosti.

Zvolit v tomto piipadé vhodnou metodu vyzkumu bylo minimalné problematické
a lze oCekavat nazor, ze velmi obdobna data t€ém, ktera si klade toto Setfeni za cil ziskat,
mohou byt efektivnéji nabyta formou vyzkumu kvantitativniho. Ve fazi rozhodovani
o volbé¢ hlavni vyzkumné metody hralo roli n€kolik faktort. Zejména dostupnost
kvantitativnich dat tohoto typu, vyzkum by nepfinesl nic nového. A déle je tu vyznamny
prvek jisté intimnosti otdzek ohledné romské problematiky. Mnoho lidi i odborniki tusi,
jak je ,,spravné“ na téma nerovného pristupu k Romim nahlizet, ackoliv nekoresponduji
sjejich skuteénym nazorem. To vede k ofekdvatelnym odpovédim naptiklad
v dotaznicich. Jednim z pfednich zamért Setfeni bylo pokusit se tyto pfirozené zabrany
odbourat a nahlédnout hloubéji. To nabizi moznost vidét dalsi vlivy, které na tuto
problematiku plsobi, a které neni mozné z dotaznikd vubec ziskat. Hovofime zde
piedev§im o animozit¢ k Romim a neobjektivnim hodnoceni vlastnich nedostatk.
Setfeni tedy bylo vsouladu scili vyzkumu pojato kvalitativné. Struktura
a metodologicky postup Setfeni vychazi z vét§i Casti z doporucenych postupt, které

uvadi Svaticek ( 2007).
Pojem asistent pedagoga pracujiciho se socidlné¢ znevyhodnénymi détmi, diive

Castéji romsky asistent, se v praci obvykle objevuje z praktickych divodii ve své kratsi

varianté. Jedna se vSak o dva totozné pojmy.
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4.1 Cile vyzkumu

Cile vyzkumu rozdéluje Maxwell (In Svaiigek, 2007, s. 63) do tfech kategorii:

Cil intelektualni — jak projekt ptispéje k rozsiteni odborného poslani. V naSem ptipadée
v odkryti skute€nych (objektivnich) vlivli, vychazejicich z praxe feditelii zékladnich

Skol, které piisobi na vyuzivani modernich néstroji pii vzdélavani romskych déti.

Cil prakticky — zda budou moci byt vysledky Setfeni n¢jakym zplisobem prakticky
vyuzity. V pfipad¢ tohoto konkrétniho Setfeni lze nalézt vyuziti predevSim pfi
objektivizaci pfedstav a teoretickych poznatkii v oblasti vzdélavani Romi (u studentt,

pedagogt, ktefi maji zajem o prohloubeni svych znalosti apod.).

Cil personalni — jak prace obohati vyzkumnika samého. Autor vyzkumu pracoval
v nizkoprahovém zatizeni pro déti a mladez a o romskou problematiku obecn¢ se zajima
jiz del§i dobu. Vyznam vzdélavani Roml (pfedevSim pak jeho start v pocatecnich
rocnicich zékladnich Skol) povazuje za stézejni pti vytvareni vztahi Romt k majorité,
jejich socializaci a v kone¢ném disledku v celé romské problematice. V neposledni fadé
je tieba do persondlniho cile legitimné zatadit dosazeni vys$iho akademického titulu

autora.

4.2 Vyzkumné otazky

Odborné literatura v souc¢asné dob€ nabizi velké mnoZstvi teorie, nabizi néstroje
a popisuje jejich vyhody a nevyhody, zdlraznuje jejich vyznam. Kli¢ovym konceptem
vyzkumného Setieni bylo zjistit, co ovliviiuje teditele béznych zakladnich Skol pii
uplatnovani takovych néstrojii v kazdodenni praxi. Hovoifime ptedevSim o téchto
nastrojich:

* asistent pedagoga pro praci se socidln¢ znevyhodnénou mladezi, diive téz

romsky asistent;
* pfipravné tfidy;
* metodika vytvofend na zdkladé nejnovéjSich poznatkd;

e dalsi vzd€lavani ucitelt;
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e alternativni metody a formy prace

Vyzkumnym problémem jsou tedy prekazky, které ptekonavaji na zdkladnich
Skolach pii uplatiiovani téchto nastroji. Ukolem SetFeni potom jejich kvalitativni

zhodnoceni.

Hlavni vyzkumna otazka
Jaké jsou ptekazky pii uplatiiovani modernich néstrojii v praci pedagogii zdkladnich

Skol s romskymi zaky?

Vedlejsi vyzkumné otazky
* Vjaké mife a pro¢ Skoly vyuzivaji/nevyuzivaji romskych asistentti?

e Jak ovliviiuje problematiku romskych asistentti jejich financovani?

* Probihd ve skole dalsi vzdélavani uciteld v oblasti vzdélavani romskych zaka?

* Maji Skoly zpracovanou metodiku pro praci s romskymi détmi?

4.3 Metody vyzkumu

Protoze cilem vyzkumu bylo zjistit pfedev§im objektivni divody kazdé konkrétni
instituce a kvalitativni zhodnoceni vlivil, které na né plsobi a ovliviiuje tak jejich

jednani, byl zvolen kvalitativni vyzkum.

Vedlejsi vyzkumné otazky se staly piedlohou struktury hloubkového rozhovoru
s fediteli vybranych zdkladnich Skol. Technikou postupného dotazovéani byly kladeny
pfevazné oteviené otazky, které nechavaly prostor informantovi se k tématu dostatecné
vyjadiit, pokud mozno tak, aby nemél pocit, Ze existuje spravna a Spatna odpovéd’,

popiipad¢ vhodny ¢i nevhodny postoj k dané problematice.
Posledni dvé vyzkumné otdzky (graficky oddé€lené) maji charakter spiSe

kvantitativni, ale maji vyznam vramci vyzkumu jako uceleného celku. Jejich

zpracovani je ve vyzkumu také doplnéno.
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Rozhovory probéhly v obdobi od 1. 2. 2011 do 20. 3. 2011 s fediteli prevazné
pardubickych zékladnich Skol. Celkovy pocet informanti byl osm. Tedy osm feditelti
a feditelek zakladnich Skol v pardubickém kraji vybranych na zaklad¢ faktu, ze

vzdélavaji ve Skole romské zaky.

Jako doplnkové metody byly pouZity:
* analyza odborné literatury;

* analyza Skolnich dokumenti;

4.4 Prabéh vyzkumu

Vlastnimu vyzkumnému Setfeni pfedchazelo studium odborné literatury, které byva
pii podobnych Setfenich obvyklé. Nalezneme i opacné nazory. Svafiek (2007) se
zmifluje o vyznamu minimalni informovanosti vyzkumnika v kvalitativnim vyzkumu,

jako o potencidlni cesté za objevenim novych rozméra ve sledované problematice.

Béhem piiprav tohoto vyzkumného Setieni se ukéazalo studium odborné literatury
paradoxné c¢aste€nou nevyhodou. Jednim ze zdsadnich zji$téni tohoto vyzkumného
Setfeni, kterému je vice vénovano ve vysledcich vyzkumu, totiz byl veliky rozpor
v teoretické a praktické roviné. Pfedevsim v oblasti romskych asistentii pedagoga a tzv.
piipravnych tiid. Jiz od devadesatych let se mizeme docist o principech a vyznamu
téchto dvou strategii v praci s romskymi détmi. Ve skutecnosti v roce 2011 ale nejsou
témef, az na vyjimky, na béznych zakladnich Skolach aplikovany. Cilovou skupinou
informantt byli v naSem ptipadé¢ teditelé (béZnych) zdkladnich Skol, kteti v ramci Skoly
pracuji s romskymi détmi. Na tomto misté je nutnd poznamka, Ze v ramci mateiskych

Skol a kol praktickych a specidlnich je situace jina.

Hloubkové rozhovory, které byly v pavodnim zaméru koncipovany z Casti na
zjistovani kvality spoluprace mezi pedagogy a jejich asistenty, zptisoby a prekdzkami
pfi financovani asistentll pedagoga ¢i problematice ptipravnych tfid, se upravily tak, aby
korespondovaly s cilem vyzkumu. Rozhovory tak naplnily sviij kvalitativni charakter,
kdyZ se staly typicky narativnim?® interview s hlavnim tématem: zjistovani postoji
k nastrojim jako je asistent pedagoga Ci piipravné tiidy, aniz by informanti byli

v problematice vyrazné orientovani. Z poc¢ate¢nich nesnazi se nakonec podafilo vytézit

? Podnécujicim vypravéni.
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maximum a odkryt pro autora vyzkumu nékterd zasadni a neptedpokladand zjisténi.
»Schopnost ziskavat nové a nepfedpokladané informace patii k jedném z hlavnich deviz
kvalitativniho vyzkumu...© (Svaficek, 2007). Neolekavané informace tedy patii
ke kvalitativnimu vyzkumu, v naSem piipadé pfedev§$im usmérnily a objektivizovaly

teoreticky pohled na problematiku.

Vramci pilotniho prizkumu a hledani vhodnych informantd pro hloubkové
rozhovory bylo jednano s pani Irenou Tlapakovou, referentkou pro specialni Skolstvi
v pardubickém kraji, ktera sidli na Krajském ufad¢ v Pardubicich. Po velice piijemném
a podnétném rozhovoru vSak dochazime k zasadnimu zjiSténi, které bezprostfedné
ovlivituje dalsi postup Setfeni. V ramci pardubického kraje, dle udaji Krajského ufadu,
jsou pouze Ctyii bézné zakladni Skoly, které zazddaly v ramci Programu pro financovani
asistentdl pedagoga pro déti, zaky a studenty se socialnim znevyhodnénim® (MSMT,
2011) o navySeni finan¢ni dotace. Dale je v Pardubickém kraji pouze Sest Skol, které
ziidily ptipravnou tfidu. Musely by tedy financovat asistenty pedagoga, resp. piipravné
ttidy z jinych (napf. soukromych) zdrojii, pani Tlapakova se vsak s takovou situaci pry

nesetkala.

V této fazi vyzkumu se tak oteviraji dvé mozné cesty dalsiho postupu:
* vyuzit kontakti z krajského ufadu a navstivit Skoly, které s asistenty pedagoga
pracuji;

* navstivit bézné skoly a upravit strukturu pfipravenych rozhovorti.

Po zvaZeni situace se zdalo jako mnohem ptinosnéj$i vykonat Setfeni v béZzném
zafizeni a ziskat obecné€ platnd data. Oproti vyzkumnému Setieni v zafizeni, ktera jsou

svym zptsobem jedinecnd a nereflektuji tak soucasny stav.

3 Skolsky zakon pamatuje v § 16 na Zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami, kterym by méla byt
vénovana zvlastni péce ve vzdélavacim procesu. Do skupiny té€chto zakd patii zaci se socidlnim
znevyhodnénim, tj. i Zaci pochazejici z rodinného prostiedi s nizkym socialné kulturnim postavenim, zaci
ohrozeni socialné patologickymi jevy apod. Ugelem programu je trvale podporovat &innost asistentil
pedagoga, ktefi ve velké miie zkvalitiuji péci o zéky, usnadnuji jejich adaptaci na Skolni prostiedi,
vytvari pozitivni vazby mezi zdkonnymi zastupci zakl a Skolou a pomahaji ke kvalitativné lepSimu

vyuZziti volného Casu déti.
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4.5 Vysledky vyzkumu

V této casti jsou piedloZena data ze vSech osmi hloubkovych rozhovori. Prepis
rozhovori byl podroben kvalitativni analyze. Ve fazi tzv. otevieného kddovani
(Svaticek, 2007) byla identifikovana fada dilezitych pojmii a spoleénych jevi, které

byly v nasledujicim kroku kategorizovany do nize uvedenych skupin.

Kategorie, vyplyvajici z analyzy, které prezentuji vlivy ptisobici na feditele béznych

zakladnich skol pti vyuzivani modernich nastrojii pro praci s romskymi détmi jsou:

Neinformovanost

Jednim =ze zékladnich a ocekavanych vlivi na nevyuzivani zminénych
pedagogickych nastrojii by se dala tadit jistd neinformovanost. Ackoliv se nejedna
o nové nastroje, jejich prakticka aplikace je v mnohém revoluéni a bude jesté mozna
nékolik generaci trvat, nez budou bézné aplikovany. B&hem rozhovori nebylo
vyjimecné, ze informanti se v oblasti pfipravnych tfid ¢i asistentd pedagoga (pro

socialné znevyhodnénou mladez) viibec neorientovali.

,» ...0 tomto druhu spoluprdce jsme dosud neuvazovali a abych se priznal, tak ani nevim,

ze k cemu by nam mohl byt... "

., ...vim, Ze je mozné takového cloveka vyuzit pro praci s postizenejma detma, ale

v souvislosti s Romama? *“
Nebo o romskych asistentech pedagoga méli povédomi, ale neznali jeho vyznam.
Pfinos, ktery by to mohlo pro jejich Skolu mit. Stoji za pfipomenuti, Ze vSichni

dotazovani informanti byli ze $kol, kde je cca dvacet a vice romskych déti.

,, ...asistenty pro cikanské deti nemame a mit nejspis nebudeme. Nema to pro nds

vyznam. To tak na zvlastni nebo tak.
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Za pozoruhodny povazujeme fakt, ze asistent pedagoga pro zaky se zdravotnim
postizenim nebo znevyhodnénim je pojmem obecné pomérné znamym a funkce je

mnohem castéji vyuzivana.

V oblasti té ¢asti rozhovort, které smetovaly k zpracované metodice ¢i specifickému
internimu manualu odpovidali vichni informanti prakticky shodn&. Zadny takovy ani
podobny materidl ve Skolach neexistuje. Vyznam takového dokumentu a jeho praktické

vyuziti si predstavit neumgji.

Slozité financovani

V jednom ptipad¢ bylo neptehlédnutelné, ze urcitym (i kdyz ne jedinym) divodem
pro nevyuziti sluZzeb asistenta je neochota ve studovani administrativnich podkladi,
které zadost o penize vyzaduje. (Prib¢eh je velice podobny napt. zadostem o grant nebo

dotaci.)

,, ...0N0 je to pomérné dost papirovani a na to je potreba mit cas

Povrchni vnimani
Nekteti feditelé Skol se dokonce vymezuji vici néstrojiim jako je asistent pedagoga
vyloZené negativné a vnimaji situaci povrchné. V SirSim kontextu by totiz pfisli na to,

ze mnoho problémi, o kterych se pozd¢ji rozhovoii, by se s jeho pomoci dalo fesit.

., ...podivejte, jak mam zameéestnavat romského asistenta, kdyz ani nevim, jestli mi ty

décka prijdou do skoly. Co by mi tady délal, vite jak?

Takova odpovéd je od pani feditelky, kterd pracuje na Skole s vice nez tficeti
romskymi zdky a je patrné, ze napf. o pozitivnim vlivu romskych asistentl na
komunikaci s rodinou (v¢etné piivedeni déti do Skoly) a tim zlepSeni Skolni dochazky,

nema piedstavu.
Nejsou vyjimecné ani nazory odmitave, které svédci o tom, Ze vnimaji asistenty jako

»pomoc, kterou nepotiebuji*. Jejich vyuziti berou jako znak, Ze svou praci nezvladaji

dobfe a museji situaci vytesit - asistentem pedagoga.
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,, ..My to predevsim nepotiebujeme, s détma tady vétsi probléemy nejsou.

., ...asistenta pro romsky déeti bychom asi nevyuZzili, vystacime si sami. Vite co, jsou

Skoly kde jim to treba preroste pres hlavu tak pak asi jo...

Jednim z velice zdvaznych znak, které se daly pti rozhovorech odhalit byla ve dvou
piipadech urcita tendence vnimat prestup romskych déti do praktickych skol, jako
vhodné feSeni problémt, které nesouvisi bezprostiedné s mentdlnim postizenim.
V soucasné dobé je toto téma velice ¢asto diskutovano a podle tohoto Setfeni se obava
spiSe potvrdila, ackoliv nezname diagnostiku déti, o kterych informantka hovofila, jisty
vypovidajici charakter zde lze nalézt. Tento nazor plyne také z celkového dojmu

vyzkumnika z rozhovord.

Pti otdzce sméfujici k tomu, jaky je postup pii prestupu déti na praktické skoly:
,, ...no oni musej souhlasit rodice. Jak s tim vysSetienim, tak i s prestupem. Jenze to neni
Jjednoduchy. My s nima kolikrat dlouze mluvime, premlouvame je, ale oni se treba

zaseknou a vy s tim nic nezmiizete.

Nizka motivace

Také predpokladame, Ze vzhledem k tak zdsadnimu nezdjmu nejsou feditelé Skol
nijak motivovani a vzdélavani v této oblasti. To je v jinych Cinnostech vzdy néjakym
zpusobem podpoifeno. Obzvlast¢ vyznam motivace by byl zajimavym podnétem
k diskuzi. VétSina obori jakékoliv ¢innosti je negativné nebo pozitivné motivovana.
Napftiklad restrikce Skolnich inspekci, finanéni odmény apod. Motivaci ke ziizeni
ptipravnych tfid nebo asistentd pedagoga nemaji feditelé Zadnou. Pokud jim tedy chybi
ta vnitin¢ persondlni (vlastni z4jem), nenachéazeji patrné diivod ménit néco v zab&hlém
systému, ktery ,n¢jak® funguje. K tomu nejsou v dostateCné mife informovani
a vzdélavani. Nevédi, co jim nastroje tohoto typu mohou pfinést a jaky by pro n€ mohly

mit vyznam.

., ...ja tady pracuju od roku 1998 a nepamatuji, ze by jsme tady néjakého asistenta méli

a asi ani nepredpokladam, Ze se to zmeéni “
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Oblast dal§iho vzdélavani uciteltl bylo dal§im relativné kratkym tématem v prubchu
dotazovani. Vétsina Skol zpracovava ucitelim rocni plan prace, v ramcei tohoto planu se
Casto objevuje 1 dalsi vzdélavani v podobé kurzli, seminafti a konferenci. Pouze jedna
Skola se chystala na seminaf souvisejici s romskou tématikou. Ostatni se vétSinou

vzdélavaji v jinych tématech.

O vyjadreni k vysledkiim Setfeni a piipojeni vlastniho cenné¢ho nazoru jsme pozadali
také Ing. Irenu Meisnerovou, v soucasné dobé jednu zptfednich odbornic
na problematiku zavadéni romskych asistentii do praxe. Spolu s organizaci Nova
Skola, o.p.s. napfiklad potadda kurz ,,ZaCiname s asistentem pedagoga pro socialné
znevyhodnéné zaky*“. Sama je feditelkou jedné prazské zakladni Skoly, kde ma
moznost aplikovat v praxi. V telefonickém rozhovoru uvedla, Ze spatfuje dva hlavni

divody, které brzdi zavadéni asistentd pedagoga do bézné praxe zékladnich skol:

1. Problematické financovani — které v historii bézné probihalo napf. v rdmci
nadaci nebo 1 z vlastnich zdroji §kol. Dnes je na podporu tohoto typu vzdélavani
romskych déti vytvofen program MSMT (Program financovani asistentd
pedagoga pro déti, zaky a studenty se socidlnim znevyhodnénim, pozn. autora),
ale zékladni problém spociva vtom, ze Skoly dostavaji pouze 80 nebo 70
procent z ¢astky, o kterou zadaji. V situaci, kdy na dobu neurc¢itou zaméestnava

Skola urcity pocet pedagogt, je takovy zpiisob financovani proti smyslu.

2. Skoly to neumgji — ,,Setkala jsem se ¢asto s tim, Ze $koly to prosté neuméji.
V mnoha ptipadech brali pomoc asistenta jako potupu. Znak toho, ze si se

situaci nedokazi poradit sami.” (Meisnerova, 2011)

Analyza Skolnich dokumentii prob&hla pokud to bylo umoznéno a ztzila se zpravidla
na analyzu Skolniho vzdélavaciho programu. Tento program vychéazi z kurikularniho
ramcoveé vzdélavaciho programu a byva velice obdobny, jednotlivé rozdily mezi

Skolami vSak lze nalézt, zpravidla vSak nesouviseji s cili Setieni.

VétSina téchto dokumentii obsahuje ¢asti, které se vénuji rovnosti i individualnimu

ptistupu k zakovi:
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., ...vyucovani prizpusobovat individualitam Zaki. Chceme docilit toho, aby nase Skola

I3

umoznovala individualni uplatnéni kazdému zakovi. *

,, ...hasi Skolu orientujeme na vsestranny rozvoj osobnosti Zaka, rozvoj jeho zdédeénych

i ziskanych dispozic.

V souvislosti se vzdélavanim romskych zaka lze v SVP nalézt i1 velice pozitivni

paséze. Otazkou je nakolik se dafi Skoldm uvadét tyto metody do praxe:

. ...k zdkladnim pracovnim metodam cinnostniho uceni patii metody aktivizujici,
zejména metoda situacni, problémova a projektova, metody ndzorné demonstracni,
metody slovni, zejména dialogické, metody samostatné prdace, metody vyzkumné, tvoriva

‘

prace s ucebnicemi, pracovnimi sesity a didaktickymi pomuckami a hrami.*

V ramci kazdého SVP je zpravidla také zpracovana kapitola o vzdélavani zaku se

specidlnimi vzdélavacimi potfebami:

,Za zaky se specialnimi vzdélavacimi potrebami jsou povazZovani Zaci se zdravotnim
postizenim....a zdci se socidalnim znevyhodnénim (z rodinného prostiedi s nizkym
socidalné kulturnim postavenim, ohrozeni socidlné patologickymi jevy, s narizenou
ustavni vychovou nebo ulozenou ochrannou vychovou a zdaci v postaveni azylantii a

ucastnikit rizeni o udéleni azylu).

,,Skola musi vyuzivat vyukové postupy vhodné pro rozmanité ucebni styly Zakii a rizné
zpiisoby organizace vyuky, planovat vyuku tak, aby vychazela ze zajmii, zkuSenosti a

potieb zaku ruznych kultur, etnik a socialniho prostredi. “

Zaver
Cil prace v teoretické rovin¢ se naplnit podafilo. Prace nabizi vycet soucasnych

pedagogickych strategii, které¢ lze vyuzit pro zkvalitnéni prace sromy. Jednim

z pivodnich cili praktické casti bylo vyzkumné Setfeni zaméfené i1 na kvalitu
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spoluprace asistenti pedagoga a pedagogl. Tento cil se naplnit nepodafilo, a to
vzhledem ke vzéacnosti asistenti pedagoga na béznych zakladnich Skolach. Vyzkum se
po drobnych tpravach soustiedil na to, pro¢ tomu tak je. Ostatnich cilti vyzkumu bylo

dosazeno.

Je tfeba nahlizet na vzdélavani déti at’ jiz romskych €1 neromskych tak, aby nebylo
upraveno na miru pouze nékterym z nich. Vyuku nenahlizejme z pohledu selektivniho
tfadu, ktery déli déti na ty $patné a dobré, hloupé a chytré, hodné a zlobivé. Skola at’ je
instituci, jejimz jedinym cilem je spokojené a vzdélané dit¢ v rdmci jeho moznosti.

,Skola je pro déti, ne déti pro skolu.“

Autor osobné si také nevytvofil jednoznacné stanovisko v oblasti Casto diskutované
segregace romu. Po teroetické piiprave a studiich i po praktickém vyzkumném Setieni
se zda, Ze jista segregace je misty nezbytnd. Diivody jsou pievazné financni a praktické,
tedy snadno napadnutelné, ale nutno podotknout, ze Casto vybirdme mezi nastrojem

segregacnim a zadnym. V takovém ptipadé bych volil jednozna¢né ten segregacni.

Vzkumné Setfeni prokdzalo velmi nizkou uzivanost asistentli pedagoga a dalSich
nastroji. v béznych zakladnich Skolach. Afirmativni akce na podporu vzdélavani
romskych déti nelze zpochybnit, stejné nezpochybnitelné a alarmujici jsou stale 1 pocty
romskych déti ve specidlnich a praktickych Skolach. Je zde patrna tendence statu situaci
fesit, ale v praxi Casto nardzi na stereotypni pfistup fady fediteli a pedagogti, ktefi
(Casto vedeni svoji vlastni dlouholetou negativni zkuSenosti) novym pfistuptim nevéii a

nemaji chut’ ani energii respektovat jejich doporuceni.

Asistenty pedagoga potkdme bézné pouze pii navstéve praktickych a specialnich
Skol. Zakladni Skoly bé&zného typu tento nastroj obvykle nevyuzivaji. Ma-li tu byt
alespoil n¢jaké nadéje na uspéch, pak je nezbytné, aby se uvedené podptirné akce staly
integralni soucasti vzdélavaciho procesu v celém spektru zdkladniho Skolstvi. Pokud se
o zménu bude snazit jen nékolik vybranych Skol, pak za dvacet let budeme pouze

smutné konstatovat, ze vzdélanostni situace romskych déti se prakticky nezmeénila.
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