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Motto: “Doba vold po osobnostech, ale bude volat zbyte¢né az do doby,
nez nechame déti jako osobnosti zit a ucit se”.
(Ellen Keyova, 1900)

UVODEM

V roce 1900 vénovala Svédska spisovatelka a novinarka Ellen Keyova knihu Stoleti
ditéte tém rodicdm, ktefi doufali v utvafeni nového ¢lovéka v novém stoleti. Jeji kon-
cepce nové vychovy v rodiné a ve Skole akcentovala prava ditéte, podporovala jeho
osobni tvofivost i duchovni samostatnost a vzdélavani v souladu s pfirodou.

20. stoleti se vSak nestalo stoletim ditéte: generace déti prozivaly vélky, trpély a
trpi hladem, bidou, fyzickym i duchovnim nésilim. DoSlo sice ke kvalitativhimu po-
sunu v materidlnim zajisténi i vychovy a vzdélavani, byly pfijaty mezinarodni doku-
menty o pravech déti, ale masové sdélovaci prostiedky vydavaji svédectvi o
zneuzivani déti rodici, o rostoucim kultu nasili mezi détmi a mladezi. Postmoderni
pluralita zpochybnila dosavadni jistoty, rodiCe i uCitelé dnes nevi jisté, jak se maji k
détem chovat, co mohou pozadovat. VétSina Skol se nestala dilnami lidskosti.

Vychova ve smyslu kultivace jedince a jeho vzdélavani jako ziskani zivotni kom-
petence se stavaji existenéni nutnosti. Ve svété se vSak v odborné literature jiz del-
Si dobu hovofi o krizi Skolni pedagogiky i uCitelstvi. Maji se ucitelé vice zaméfit na
prosazovani vztahove slozité a riskantni koncepce respektovani osobnosti ditéte,
nebo osvojovani védomosti, dovednosti a navykl v jednotlivych predmétech?

Odpoveéd vychazejici ze spole¢enskych podminek konce 20. stoleti I1ze hledat v
pedagogice rozmanitosti. Jeji pluralitni charakter, vdzanost na tradi¢ni hodnoty,
orientace na kazdodennost v Zivoté déti i ucitel( vytvareji pfedpoklady pro reseni
aktualnich problém0 pedagogického plsobeni. Nejdfive nastinime ¢astecné dosa-
vadni vyvoj pedagogického mysSleni, abychom se mohli pokusit naznacit pfedstavy
0 jeho mozné podobé v blizké budoucnosti.
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Motto : “V&ely mlisaji na rGznych kvétech a potom ze v§eho udélaji med, ktery je
jedine€ny. Neni to jiz tymian nebo majoranka: tak musi dité pfetavovat také mnoz-
stvi ¢astecek vypUjéenych od jinych, aby z nich mohlo vytvéaret viastni dilo, totiz
svlj vlastni soud.”

(Michel de Montaigne, 1580)

ROZPORY A PROBLEMY 90. LET

Nedavno prezentovala v rozhovoru o Skolstvi jedna pani ucitelka anglictiny - vy-
znamné angaZzovana v riznych ob&anskych pedagogickych aktivitach - problém
zmizeni nadéji, ze se véci budou postupné zlepSovat. Ke ztraté jejich vizi a nadéji
doSlo pfedevsim také proto, ze se jeji zaci v poslednich letech proménili a zacali
odmitat jeji vjchovné plsobeni. Vychodiskem se ji stala snaha o didakticky a meto-
dicky zajimavé kazdodenni vyucovani. Problémy zakl nereflektuje v dfivéjsi mife,
obcas jim néco poradi nebo je vyslechne, ale jen v pfipadé, Ze to Zaci sami chté-
ji.védomé tak rezignovala na vychovnou ideu, ktera poskytovala konkrétni smysl
jejiho kazdodenniho jednani a konani.

Tento postoj neni v soucasné dobé ojedinély. UCitelé se obavaji byt oznaCovani
za represivni a néco vnucujici a orientuji se na odborné vzdélavaci aktivity. Pro-
blém, ktery je za timto postojem skryt, zni: Je vilbec mozné zaujmout v podmin-
kach pluralitni, demokratické spole¢nosti, v niz musi byt zasadné
akceptovana mnohocetnost détskych svétl a pestrost pojeti Zivota a kultury,
néjaké adekvatni vychovné plusobeni? Nebylo by viéi détem manipulativni,
autoritativni a direktivni?

Jestlize ne, jak je za sou€asnych spole¢enskych podminek a moznosti, mozné
uskutechovat vychovné vyucovani? Nevzala postmodernisticka nepfehlednost pe-
dagogice naroky k tvrzeni, ze ona nejlépe vi, co jak a pro¢ ma byt u¢eno? 2/

Odpoveéd vychazeijici ze spoleGenskych podminek konce 20. stoleti by mohla pfi-
nést pedagogika rozmanitosti, kterd by méla pluralitni charakter a byla také vazana
na tradicni zivotni hodnoty. Nastinime nejdfive struéné dosavadni vyvoj pedagogic-
kého mysleni, abychom Iépe mohli naznadit pfedstavy o pedagogice v 21. stoleti.

OSVICENSTVi A REFORMNI PEDAGOGICKE HNUTi JAKO
ODPOVED DEJIN NA MODERNIZACNi PROCESY

Kritikové feudalismu spoléhali na zajisténi daldiho pokroku lidstva osvicenym
vzdélavanim nedospélosti z viastni viny (Kant). Osvicenci zdUraziovali uzite¢nost
poznani, védy a univerzalitu rozumu, ale i ideu pfirozené svobody a distojnosti ¢lo-
véka a jeho prav. V osvicenectvi je védéni pojimano jako prostiedek svobody a po-
kroku. Existujici zakony maji umoznovat soulad mezi zajmy individualnimi a
obecnymi a k prednim Ukoliim vychovy patfilo vstipit détem lasku k zakonlm a so-
cialnim ctnostem. Proti obskurantismu a nabozenské zavislosti bylo postaveno vé-
decké a literarni vzdélavani stejné jako utvareni osobnosti zvnitfnénym pfijetim
objektivni kultury. Nositelem tohoto pokroku se v kapitalismu stal vzdélany obéan.
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| dnes jsme ovliviiovani osvicenskou tradici: kazdy mlze pouzivat vlastni rozum
bez zavislosti na druhém. Vzdélani ale neni jen vzdélavanim rozumu. DneSnim dé-
tem a mladezi pomUzZe jen porozuméni vlastni osobnosti v komplexnim, celostném
nebo globalnim smyslu. 3/

Na modernizaéni snahy kapitalistické industrialni spole¢nosti reagovali reform-
ni pedagogové konce 19. stoleti a po€atku 20. stoleti. Industrializace dosahla ta-
kového vyvojového stupné, Ze aktivizace jedince, jeho tvofivosti a mySlenkove
angazovanosti na pracovisti i na vefejnosti se staly aktualni potfebou. Pedago-
gicti reformatofi (od Svédské novinarky E. Keyové, pres italskou Iékafku M. Mon-
tessoriovou, némeckého estetika A. Lichtwarka, pedagoga F. Karsena,
Francouze C. Freineta az po amerického filozofa vychovy J. Deweye) byli pre-
svédceni, ze je nutné formulovat moderni vzdélavaci princip, ktery by umoznil ob-
novu spolec¢nosti ve smyslu jeji optimalizace. | kdyz mdze byt reformni
pedagogické hnuti posuzovano jako vyraz ekonomicko-kulturniho pferodu, sjed-
nocovali se jeho reprezentanti, pfes rozmanité odliSnosti, v tom, ze nové vzdeéla-
vani nemlze vychazet jen z pozadavkd dospélych (primysl, armada, cirkev,
kultura), ale pfedevsim z respektovani potfeb ditéte. Vzdélani se tak stane hod-
notou samo o sobé, kterd vyvéra pfimo z détského vyvoje.

Hnuti vom Kinde aus spojovalo riizné skupiny mladych jedincl do kategorie m/a-
deZ. Dospivani bylo chapano jako svébytnd etapa zivota. Byly akceptovany psy-
chologické zvlastnosti vyvoje déti a mladeze. Déti a mladez byly chapany jako
dobré a to mélo byt dale v nich rozvijeno. Viru v jejich poslani vyjadfila pocatkem
20. stoleti E. Keyova: Prostrednictvim vlastnich potomku miZeme do jisté miry jako
svobodné bytosti ovliviiovat a uréovat budouci osudy lidstval ... Teprve potom
mdiZe byt stard spole¢nost obnovena. 4/

Vychazela z ideji J. J. Rousseaua: Pomalu a klidné nechat plsobit prirodu samu
0 sobé a jen pozorovat a pomahat, aby okolni poméry podporovaly préaci prirody, to
je vychova. Keyova byla v8ak kriticka vici jeho pojeti pfirozené zkaZenosti lidstva.
Jeji sen o $kole budoucnosti vylu€oval télesné tresty a znamkovani a zahrnoval ko-
edukativni jednotnou Skolu vnitfné metodicky a zajmové diferencovanou.

Je mozné, abychom v dnesni krizové spole¢nosti spoléhali na poznatky a zku-
Senosti, které pfineslo reformni pedagogické hnuti? Dosavadni aktivita montes-
soriovskych, waldorfskych a jenskych iniciativ a jejich vychovnych a vzdélavacich
zafizeni pfinesla fadu pozitivnich zkuSenosti. Z hlediska didakticko-metodického
je reformni pedagogické hnuti stale inspirativni. Musime si ovS§em uvédomit pod-
statny rozdil ve vnéjSich okolnostech. Na konci 20. stoleti je odliSna situace :
mezi zainteresovanymi neexistuje pfesvédceni o tom, ze lepSi spolecnost Ize vy-
budovat prostifednictvim spravné vychovy a spravného vzdélavani a ze spravné
podporovana a rozvijena pfirozenost ditéte vytvofi pfedpoklady pro optimalnéji a
mravnéji orientovanou spole¢nost. Pfesto v8ak nemU(zZe moderni pojeti procesu
vzdélavani nezahrnovat reformné pedagogické pojeti osobnich prav ditéte, jeho
tvofivosti, celostnosti vzdélavacich potfeb, mnohoc&etnosti individudlnich vyvojo-
vych potenciall a potfebu socidlniho kontaktu od narozeni. Zaroven je v§ak tfeba
souCasnému stavu poznani a je potfebné prehodnotit i antropologicka tvrzeni s
jejich pedagogickymi disledky.
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POSTMODERNI LIBOVULE

Postmodernita se u nas dostava ve vyznamnéjsi mife na scénu po roce 1990. V
oblasti teorie kultury se vSak prezentuji nove formy v architektufe, malifstvi, literature
a hudbé v USA jiz v 50. letech. Evropa zaZiva tuto az extrémni reakci na krizovy vy-
voj spole¢nosti od 70. let. Zahrnuje velmi rozmanité zplsoby mysleni (pojeti, styl, té-
matizace), splyvani vysoké a popularni kultury, pfekonavani estetickych hranic atd.
Polsky sociolog Z. Bauman povazuje postmodernitu za urcitou etapu vyvoje individui
i spole¢enskych vztaht a k trvalym atributim postmoderniho Zivotniho stylu fadi: ne-
spojitost, nekonsekventnost jednani, fragmentarizaci a epizodi¢nost rliznych sfér lid-
skych €innosti. 5/ Postmodernismus odmita nejen ideu osvicenstvi a racionality, ale
zpochybriuje také ideu pravdy, emancipace, pokroku i pojeti subjektu v chapani mo-
derny. Vyznamny francouzsky filosof J. F. Lyotard oCekava, ze filosofie zlomi teror
teorie a nebude vymyslet nové teorie. Vyjadiuje skepsi vici véem obecnym koncep-
cim, které oznacuje za metavypravéni. Proti metapfibéhiim klade postmodernismus
dil¢i pfibéhy. Do popredi se tak dostava mnohost jev(, diskontinuita, nejistota jako tr-
valy stav, pfelomové okamziky, pluralita Zivotnich zpUsobu i ¢innosti, typd mysleni,
socialnich koncepci atd.

S postmoderni relativizaci racionality, s antiuniverzalismem a pluralismem sou-
visi i hodnotovy relativismus. Neexistuje jednotné moralni univerzum, které by
umoznovalo zduvodnit urcité pravdy a hodnotové postoje, jez by respektoval kaz-
dy racionalni a moderni ¢lovék, nebot rozli€né kultury, rozli€na obdobi v déjinach si
vytvafi vlastni koncepce svéta, vlastni kritéria, vlastni kritiku. Postmodernisté hovo-
fi o rozpousténi reality. Substituce reality znaky se oznacuje jako hyperrealita. Roz-
plyva se také pfedstava o modernim ja. Krajni tvrzeni hovofi o tom, Zze subjekt je
zbaven své autonomie, své sily interpretovat, schopnosti svého sebeobnovovani a
ztraci silu jako centrum ¢inl a jednani. V mirnéjsi podobé, kdy se zada redukce pfi-
nucovani a sjednocovani, jde o osvobozeni jedince ve jménu neomezené individu-
ality. Jedinec maze rGizné volit v pluralité Zivotnich forem a rGznosti informaci.

Postmoderna zpochybniuje také kategorii vzdélani. V protikladu k obsahu vzdé-
lani (odmitani smyslu a vyznamu objektivnich obsaht vzdélani) se zduraziiuje po-
jem autenticity (dliraz na bezprostiedné prozité, autonomie subjektu jako
osvobozeni od socidlnich vazeb, pfi krajnim zvnitfnéni subjektu se autenticita hle-
da v iraciondlnu, v mystickém vztahu ke kosmu). Proti organizaci procesu vyucova-
ni ve Skole se do popfedi dostavaji emociondlni momenty, aktualni proces
komunikace, svobodna ¢innost, spontaneita, zajem o télesné prozitky, tvofivost a
intuice. J. Skalkova téma vzdélani v kritice moderny uzavira pozadavkem: Jde
vlastné o to nové propracovavat takové redeni obsahu vzdélani véetné rozvijeni kri-
tického mysleni, které bude odpovidat komplexité soucasného Zivota, pomiZe
orientovat se v pluralité Zivotnich forem, zvladat jejich rozpornost a rizika. 6/ Adek-
vatni realizace tohoto naroéného pozadavku vyzaduje eliminaci jakékoliv jedno-
strannosti véetné pfemiry volnosti, ktera mize zpUsobit u jedince nezadouci stres,
nejistotu, pocit osamoceni.

Vychovna ¢innost vychazejici z ideji osvicenectvi se rozviji na principu vzdélava-
telnosti a aktivity subjektu, coz postmodernismus odmita zejména proto, ze utvare-
ni ¢lovéka se chape jako jeho technicka vyroba a je projevem panovani
vychovatele podle pfedem stanoveného cile. Kritizovano je jednostranné raciona-
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listické pusobeni $koly a potlacovani osobnosti mladého jedince. Naproti tomu se
zdUrazfiuje autonomie, samostatnost a svoboda ditéte, které se ma ucit tomu, co
bude potfebovat pro suverénni a zraly Zivot a zarovef se ma ucit vzdélavat se. Tyto
pozadavky jsou pfijatelné takeé jako vyzvy proti vSemu povinnému a uniformnimu,
dirigistickému.7/

Postmodernisté podnécuji a vyzyvaji. Podle J. Skalkové maji postmoderni dia-
gndzy své racionalni jadro: ... Pfedevsim se snaZi reagovat na skute¢né problémy
soudobé postindustrialni spole¢nosti, misto a problémy &lovéka v ni, na problémy
soudobého poznani, moderni védy a techniky. Odhaluji stranky, o nichZ se aZ do-
sud vétsinou neuvaZovalo. Postmoderni mySleni kriticky ukazuje, Ze soucéasné
koncepce filosofie Zivota, védy a techniky nejsou s to odpovédét na zékladni otaz-
ky nastolené vyvojem.

Z postmoderni pedagogické diskuse vyplyva, ze komplexni teorie s obecnou le-
gitimitou uz nema prostor pro fungovani ani existencni opravnéni.

PEDAGOGICKE HLEDANI

Identita pedagogiky vychazela od osvicenectvi z velkého vypravéni. Dnes se ne-
akceptuji ani kfestanska ani osvicenecka filosoficka vychodiska a pedagogika
pfestava byt zavazné zdlivodnitelna.

Zakladni znaky postmoderny: konec metavypraveéni, radikalni pluralismus a exis-
tence rozpor(l maji pro pedagogiku zasadni disledky: ) absence obecné platné
teorie a hodnotové orientace, 2) nebo akceptovani plurality teorii. 8/

V. Jliva uvadi, Ze dle Klafkiho by v této situaci pedagogika méla rozpracovat
edukativni €innosti orientované na klicové problémy typické pro danou epochu: za-
chovani miru a Zivotniho prostfedi, vztah Severu a Jihu, spole¢enska nerovnost,
dusledky novych technickych fidicich, informacnich a komunika¢nich médii, sub-
jektu jedince nebo interpersonalni vztahy.9/ Tyto obsahové orientace maji soucas-
né provazet tyto formalni kompetence: pfipravenost kritiky vCetné sebekritiky,
pfipravenost a schopnost argumentace jako poskytovani vlastnich argument( dru-
hému a spolecné hledani hlubSiho poznani, schopnost empatie v pfistupu ke spo-
leGnosti z pozice druhého, schopnost spojitého a vzajemné svazaného mysleni
atd. Spolec¢né s Kaiserovymi konstatuje, ze v postmoderni dobé je tfeba zménit
chapani vSeobecného vzdélani, a to spoleCenskym zajisténim schopnosti udit se, a
vychovou schopnosti morélné se podilet na diskursu. 10/

Znacné problematické je feseni otazky vychovnych cild. Z jakych tradic maji vy-
chazet? Vybirame z liberdlni: rozvoj individua, vykon, soutéz, pluralitu nazoru;

ze socialné demokratické: solidaritu, demokratizaci vSech oblasti Zivota;

z kfestansko-socidlni: partnerstvi, pospolitost, vyznamnost rodiny.

Domnivame se, ze by v adekvatni mife mély urCovat cile, rozmanité proudy a v
ramci pedagogiky bychom méli hledat efektivni instrumenty k realizaci zvolenych
vychovnych cil(.

V 60. letech 20. stoleti se objevila koncepce védecky orientovaného vzdélani,
ktera spocivala na zvédecténi obsahu a forem tradicniho vSeobecného a zejména
literné gymnazialniho vzdélavani. V Némecku byl v roce 1970 vydan Plan struktu-
ralni obnovy vzdélavaci sféry, ktery byl formulovan pod vlivem az nekritické viry ve
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vSeobecny pokrok a optimisticky interpretoval roli védy jako dovrSeni evropského
osvicenstvi. 11/ Autofi byli pfesvédceni, ze se Zaci budou vzdélavat pro budouc-
nost nejvice v pfimém kontaktu s védeckymi procesy a poznatky a tim rozumoveé
vyspéji do té miry, Ze védomé budou podporovat a rozvijet demokracii umoznujici
individualni rozvoj ve prospéch celku. Z toho potom vychazel pokus o odvozeni
vzdélavacich obsahu z kvalifikacnich narokd budouci prace. Z téchto snah prezilo
zddraznéni vSeobecnych dovednosti: flexibility, mobility, schopnosti uéit se, otevie-
nosti a tolerance.

Prinos této koncepce lze spatfovat v pfekonavani tradi¢niho ¢lenéni vzdélani na
masoveé a elitni. Byly zpochybnény dosavadni vzdélavaci teorie spocivajici na ge-
netickém zakladé Clovéka, jeho nadani a talentu. Didakticky byla tato koncepce
uceni podfizena predstavé o pIné planovatelnosti vyuCovacich hodin. Ucitel se stal
technologem vyucovaciho procesu a jeho hlavnim ukolem bylo pfedem rozplano-
vat reakce zaku v pétiminutovych intervalech (krocich) a podle toho pfipravit celé
vyucovani. Uspéchy slavilo tzv. programované uceni.

Pres jednostrannost, odtrzenost Ucelu a prostfedku od otazek disledkd, zajmu a
moralky ukdazala tato koncepce, ze vzdélani omezené na urcity druh a typ Skoly (at
je to gymndzium, zvlastni Skola nebo konzervatof¥) je jiz spoleéenskym vyvojem i Zi-
votnimi podminkami déti pfekonano. Obsah Skolniho vzdélani nadale korespondu-
je s védeckym poznanim, ale vyuCovaci pfedméty nemohou mit jen védecky
orientovany obsah.

V poloviné 70. let se objevilo antipedagogické hnuti. Pedagogicky a organizacné
se projevilo nejdfive ve formach alternativnich volnych Skol - Freie Schule (nikoliv v
jiz existujicich reformné pedagogicky orientovanych Skolach) a rodici zakladanych
“détskych kramech” - Kinderldden. Tyto nové vychovné a vzdélavaci instituce spojo-
val radikalné zménény vztah dospélych a déti. Na rozdil od védecky orientované a
na systematickém uceni spocivajici koncepci se akcentuji uCebni zajmy ditéte. Kon-
krétni dité je v antipedagogickych spisech €asto idealizovano, aniz se zohlednuji ak-
tudlni socializa¢ni podminky. 12/ Na rozdil od reformnich pedagogu, ktefi hovofi o
dobrém ditéti abstraktné, nafikaji nad jeho redlnymi deformacemi, vychazeji anti-
pedagogové alternativnich hnuti z dobrého empirického ditéte, které vydavaji za
bernou minci. Kouzelnym slovem se stava seberegulace, zdanlivé se navazuje na
Rousseaua, Keyovou, Montessoriovou a Freineta. Ti v§ak navrhovali planovité pe-
dagogické utvareni uebniho prostfedi. Antipedagogika je vS§ak zasadné bez jakeé-
hokoliv pedagogického vztahu, v némz by dospély dité utvarel. RodiCe a ucitelé
jsou chapani jako privodci bez vlastnich vychovnych cil(i. Pfedmétové a tematickeé
nabidky ucitel(l z(istavaji stranou jako nepodloZené, vybér uciva se do zna¢né miry
ponechava na ditéti. Antipedagoglm jde o to, aby byla ditéti ponechana volnost a
svoboda. V procesu rostouci samostatnosti ditéte a v rGznych formach jednani a
vztah( k détem se o to snazi. Velmi obtizné se antipedagogové vyrovnavaji s mo-
ralnimi otdzkami, nesporné ale je, Zze pozitivné posunuli pedagogické mySleni z
hlediska télesnych, emocionalnich a socialnich potfeb déti.

Kritickym zplsobem reagovala na antipedagogickou koncepci fada vyznamnych
pedagogu. Proti antipedagogickym nazor(im je stavéna teze, Ze rezignace na pe-
dagogizované vztahy ve $kole a v rodiné znamena, ze déti jsou vystaveny jinym
socializaénim silam bez nalezitého teoretického zakotveni.13/ Proti tomu nelze nic
namitat, ale antipedagogové odmitaji pod pojmem pedagogika onu manipulativni,
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formativni, znasilfujici vychovu, ktera se po mnoha staleti prosazovala a jejiz pliso-
beni I1ze pozorovat dodnes.

Koncem 70. let se objevil Skolskopoliticky konzervativni smér, pod heslem odva-
ha k vychové. 14/ Slo o to nové objevit a prosadit tradicni normativni hodnoty a
ctnost: pili, disciplinu a pofadkumilovnost. Mladezi mél byt dan novy smysl Zivota.
Skoly mohou byt pfinosem pro vychovu déti jen tehdy, pokud v nich budou platit ty-
téz kulturni samozfejmosti, k jejichz uznavani byla jesté pfed Skolou i mimo ni vy-
chovavana generace dospélych.

Iniciatorim zfejmé neslo o obranu tradi¢nich vychovnych cill, ale o to, aby se
vzdélani orientovalo na dosazené kulturni samoziejmosti, které budou uznavat
vSichni. Proto se obraceji k tradi¢nim etickym a kulturnim hodnotam. Pro soucas-
nou pluralitni a multikulturalni spole¢nost je ovsem tato koncepce pfili§ normativni
a Uzka. Kurikulum v souladu s touto koncepci by nereflektovalo zkuSenosti déti a
rodicd, ktefi se na této koncepci nechtéji podilet.

Tato konzervativni koncepce ukazuje, Ze navrat spole¢nosti pouze ke kvalifikac-
nim a védomostnim ciliim neni dostacujici. Dal$i rozvoj spolec¢nosti potiebuje vzdé-
lavaci ideu, jejiz centralni dimenzi zUstava pluralita. Sou¢asné multikulturalni a
pluralitni vzdélavaci koncepce se v8ak ocitaji také v nebezpedi: pfi prosazovani
rozmanitosti kultur, nebude dostatek prostoru pro hledani toho, co nas spojuje.

Pro zaveér 20. stoleti je charakteristické, Ze fada hlubokych spolecenskych zmén
probiha ve stejné dobé na rliznych Urovnich, jsou vzajemné propojeny a ovliviiuiji se,
a to pfi zvySovani jejich tempa. Od jednotlivcl, ale i instituci je vyZzadovana tvorivost,
schopnost dynamického rozvoje a aktivni spolutiGast na utvareni budoucnosti. Vy-
chova a vzdélavani maji pro tyto procesy nemaly kvalitativni vyznam. Vzdélavani se
nemUze vyvazat z obtizného Ukolu stat se v soucasnosti prostfednikem mezi minu-
losti a budoucnosti. Vychovné a vzdélavaci instituce potfebuji mit podminky k tomu,
aby se naucily v€as a dynamicky reagovat na ménici se ramcové podminky a zejmé-
na na nové, Casto jes$té nejasné a jen tuSené pozadavky doby.

Tradi¢ni modely Zivotnich styl(l a socialnich vztahi ztraceji na zavaznosti. Jsou
vU¢i proménam rezistentni, diferencuji se, nebo postupné mizi zdanlivé jako du-
sledky zmén v jinych sférach spolecenského zivota. Pro stale vice lidi existuje moz-
nost vybéru v partnerskych a rodinnych vztazich, ve vztazich mezi pohlavimi a
generacemi, ve vzdélavani i profesionalnich kariérach.

Pluralizace rozSifuje moznosti individualniho jednani a rozhodovani a zlepSuje
Sance pro samostatny (identicky) zivot. Zaroven konfrontuje jedince s pozadavky a
riziky svobody: musi pfebirat odpovédnost sam za sebe. Ve spolecnosti, ktera
z Uspéchu ucinila méfitko uznani a pfi¢iny nedspéchu vidi jen v nedostatcich a chy-
bach jedince, se tento citi stale nejistéji. Potfebuje dovednost viastniho usudku a
umét prekonat zklamani, pokud vlastni ambice a o¢ekavani ztroskotaji na vlastnich
mezich nebo jeho vzdélavacich a pracovnich moznostech.

Internacionalizace Zivotnich pomérd a pluralizace spole¢enskych Zivotnich fo-
rem nas konfrontuje stéle silnéji s otazkou, jaké hodnoty jsou nadale platné a pot-
febné, kolik rozdilnosti a kolik koncensu bude v budoucnosti nutnych a
produktivnich. Rychlé a nezadrzitelné se prosazujici zmény témér ve vSech oblas-
tech Zivota vyzaduji Siroky dialog o moznostech vzajemné dohody, ktera umozni
utvaret dynamiku a smérovani dalSiho vyvoje. V oteviené, pluralitni a demokratické
spolecnosti nelze hodnotové zebficky vnucovat, ale pro jednotlivé zivotni hodnoty
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mohou byt jednotlivci ziskavani pfesvédcovanim ve vzajemném dialogu. Praveé hle-
dani vétsi pospolitosti v pozitivnich lidskych hodnotach a sounalezitosti k nim naslo
své vyjadieni v evropském osvicenstvi, jehoz Ustfedni mysSlenka dospélosti je snad
nyni vice potfebna nez kdy v minulosti a neméla by tedy byt jako pozitivné regulujici
idea opusténa.

SOUCASNY POJEM VZDELANI

Jiz od dob W. von Humboldta je tento pojem spojen s pojmem orientace, ktera
stabilizuje a umoznuje €innost. Nyni se zda byt vSak znejisténa a rozmélnéna, coz
zpochybnuje osvicenskou ideu dospélosti.

V soucasném svété véda a technika kraci rychle vpred. Reflexe jejich nasledkl a
pokusy o zodpovédnou regulaci tohoto vyvoje vSak stale vice pokulhavaiji. Jestlize by
tato nerovnost existovala delsi dobu nebo by se stala béZnou soucasti vyvoje, zistal
by svét (spole€nost) pozadu za svymi vlastnimi kulturnimi vyvojovymi moznostmi. Mo-
derni pojem vzdélavani musi tuto okolnost zohledfovat, zejména ve Skolni vzdélavaci
realité. To je, zvlasté pokud jde o hledisko pfekonani tohoto vyvoje, pro soucasnou
Skolu jako instituci znacné obtizny pozadavek a vysoky narok.

V soucasné dobé se oslabuije role $koly jako pfedavatele poznatkd a védéni vi-
bec, zaroven se zdUraziuje jeji nezastupitelny vychovny vyznam. Stale vétsi po-
zornost bude muset vénovat pfipravé jedince pro celozivotni vzdélavani, aby byl
schopen stalého obnovovani a dalSiho rozvijeni odbornych znalosti a dovednosti,
které byly ve Skole jiz ziskany.

Vyznam a smysl Skoly pro vzdélavani pro budoucnost je zpochybriovan zejména
v souvislosti s rozmachem novych technologii a médii, které ovliviuji pluralizaci
moznych vzdélavacich cest. Budou umoziovat vytvafet mimoskolni vzdélavaci
cesty, které mohou vice vyhovovat cillim, potfebam a moznostem jedincu.

Pluralizace spolecenskych forem, internacionalizace zZivotnich pomérd a zména
hodnotoveé orientace zvySuji zaroven vyznam Skoly pro budouci spolecnost. Tento
vyvoj vyzaduje zasadni provéreni dosavadniho sebevedomi Skoly, jejich pracov-
nich forem a jeji funkce jako spole€enské instituce. Zivotni vyvojové podminky déti
a mladeze se musi vice nez dosud stat vztaznymi a orientacnimi body pro organi-
zacni a obsahové utvéreni Skoly.

Vzdélavani ve 8kole budoucnosti se potfebuje prosadit zejména ve své funkci
socialné integrativni a jako chranény Zivotni prostor pro ziskavani potrebnych zku-
Senosti a dovednosti pro samostatny zivot. Skolni vzdélavani ma predevsim zpros-
tfedkovat kompetence, které umozni zvladnout pozadavky a problémy Zivotni
reality. Vzdélavaci proces musi byt organizovan z hlediska téchto kompetenci. To
ovSem neznamena, ze by jiz nadale nemély existovat pevné vzdélavaci obsahy. |
v budoucnosti budou mit své misto ve vzdélavacim procesu ucelené a systematizo-
vané odborné vzdélavaci obsahy (byt jiZ vice integrované nez separované v dil€ich
uzavienych disciplinach). Bez odbornych a v§eobecnych poznatkl nelze ziskavat
praktické zkuSenosti a rozvijet konkrétni dovednosti. Vice mista je potfebné véno-
vat také ziskavani dovednosti efektivniho samostatného ziskavani poznatkd a in-
formaci a jejich optimalnimu vyuzivani.
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PROMENY SVETA DOSPIiVAJICIiCH

Existuje jiz Siroké spektrum a mnozstvi diferenciaci pfi utvareni détstvi a dospiva-
ni. Zaroven lze formulovat spole¢né znaky a vyvojové tendence socializacnich
podminek:

- Demograficka situace je v rozvinutych zemich charakterizovana stalym snizo-
vanim podilu déti na celkovém poctu obyvatelstva.

- V poslednich desetiletich se vyvinul velky pocet riznych forem rodinného Zivo-
ta (nemanzelské souziti, neuplné rodiny, nove rodiny s détmi z prvniho manzelstvi,
matky samozivitelky apod.). Navic se rodiny stale generacné i poCetné zmensuiji,
coz vytvafi pro Zivot déti a mladeze zcela odliS$né podminky.

- Strukturalni a systémové zmény v oblasti zaméstnanosti a svéta prace vytésnu-
ji kvalifikacni certifikaty na okraj zajmu (rozhodujici je skute¢na schopnost a doved-
nost). Poznatky a dovednosti zprostfedkované Skolou jsou ve své vyuzitelnosti
stale vice zpochybnovany. V obdobi pIné zaméstnanosti a ekonomického ristu pla-
tily kvalifikacni doklady a doklady o Urovni vzdélani jako garance pro zaclenéni do
pracovniho procesu a jako pfedpoklady pro ¢astecné jiz pfedem naznacenou ka-
riéru. Tyto procesy dnes jiz probihaji podle jiného vzorce. Zaméstnanost a svét pra-
ce se stal tak dynamickym procesem stalych zmén, a je velmi obtizné (a dnes jiz
zatézujici) pfedem dlouhodobéji vyvoj planovat. Dllezité je pro mladez ziskani pra-
covniho nebo studijniho mista, uspéch a dobré ohodnoceni v praci. Zac¢lenéni do
pracovniho procesu je vnimano jako uznani plnohodnotnosti mladého ¢lovéka, coz
ma pozitivni vliv na jeho sebevédomi i chovani v ramci spole¢nosti.

- Na socializaci déti a mladeze maji stale vétsi vliv riizna média, ktera se snazi na-
hrazovat vzdélavaci procesy a simulovat jejich vysledky. Velmi silné a mnohoznacéné
pusobi na déti a mladez informace a hodnotové orientace zprostiedkovavané a
skryté vnucované medialnim svétem, jejich prostfednictvim si déti a mladez utvareji
vztahy k rdznym jeviim a vlastni Usudky a socialni chovani. Nepochybné negativni
vliv ma medialné znazorfiované nasili, roste polet socialnich a psychickych konflik-
t0. Vedle téchto problematickych plisobeni medializace svéta pfinasi svét médii zce-
la nové a mnohdy jeSté netuSené moznosti a fascinujici Sance ve vyuzivani informaci
a dat pro utvéareni vlastniho svéta zabavy, hry a uceni.

ZMENY V POJETiI DETSTVi A DOSPiVANI

V postmoderni dobé se ztraceji hranice mezi vékem détstvi, mladeze a dospé-
losti. Sféry détstvi, mladeze a dospélych se nebyvale prolinaji. Zivotni situace je
charakterizovana radikalni pluralizaci, diferenciaci a individualizaci. P¥ili§ brzy pro-
nika svét dospélych do svéta mladeze, a to vCetné socialné rizikovych jevi.

- Roste naro¢nost situaci, s nimiz se mladi musi vyporadat (informacni boom,
mobilita, herny, porno, extenzivni plisobeni masmédii atd.).

- OCekavani mladeze narazi na meze SirSich spoleCenskych podminek (neza-
meéstnanost, nedostatek vzdélavacich mist, o které ma zajem, atmosféra nejistoty,
kterou vyvolavaji globalni problémy lidstva, anonymita ve zbyrokratizovaném sveé-
té, uspéch nezalezi vzdy na praci a poctivosti atd.).
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- Dochazi k vyraznym zménam ve formach vzajemného souziti a jednani mezi
rodiCi a détmi. Stale Castéji je vzajemny kontakt urCovan méné autoritativné a
méné spoleénym fadem a zpUsobem Zivota a stale vice se objevuji konfliktni zpU-
soby jednani. Obé skupiny prosazuji zna¢né rozdilné zajmy a je potfebné se ucit
davat je alespon do minimalniho vzajemného souladu.

- Vliv rodiny, Skoly a dalSich vychovnych instituci a organizaci na kulturni orienta-
ci déti a mladeze je vyrazné mensi. Vychovnou roli pfejimaji vrstevnické skupiny
(peer group), které ovliviuji Zivotni orientaci a socialni vazby mladeze jiz v niz8§im
véku. V takové skupiné (clique) maji témér vSichni stejné vyvojové problémy a vy-
hlidky do budoucna, takze mezi sebou citi znacnou soudrznost a navic se citi byt
druhymi posuzovani jako samostatna osobnost. Ve vrstevnickych skupinach se
prosazuije ale také silna konkurence, ktera vétsinu pfislusnik(i znacné podnécuje a
mnohdy i pfevalcuje.

- Zmény v pojeti détstvi a dospivani se dotykaji také roli obou pohlavi. Divky a
mladé zeny jsou sebevédoméjsi a aktivné vyzaduji respektovani vlastnich prav, tra-
diéni vidéi a zajisStovaci muzské role jsou zpochybriovany. Mladez se tak musi
v rozvijeni vlastni identity stdle nové orientovat.

- K novym zkuSenostem déti a mladeze patfi ekologické krize a bezprostfedni
ohroZeni zdravi. Tyto problémy jsou dospivajicimi generacemi posuzovany jako
ohrozeni jejich Zivotnich perspektiv, u dospélych ale nevidi Zadné schopnosti a ani
silu problémy zasadné fesit.

- V dusledku stavebnich a dopravnich zmén ztraceji zejména ve méstech déti a
mladez plvodni prostory ke hram a vlastnim aktivitam. Proto hledaji a vytvareji si
prostory nové, jimz prizpusobuji i formy her a aktivit. Vedle zmensujicich se bliz-
kych prostor( vyuzivaji déti a zejména mladez ke svym aktivitdm stéle vice vzdale-
néjSi prostory a oblasti, které ale nejsou schopni zcela zvladnout. Vzhledem
k nedostatku doprovodnych instituci a vhodnych zkuSenych dospélych je stale vice
déti a mladeze ponechano samo sobé a zejména si tito jedinci vytvareji viastni dét-
skou kulturu, coz muze vést k nezdravé individualizaci a problém(m s orientaci a
chovanim ve spole¢nosti.

- Soucasna mladez jiz nemize spoléhat na spolecensky utvarené predpoklady
vlastniho Zivota, ale svoji Zivotni roli si vytvari vlastnim jedndanim sama. Potfebuje
dovednost nejen stanovovat vlastni zivotni cile, ale i planovat si jejich postupné pl-
néni. Problematicke je, ze vétSinou se jedna o cile, s nimiz se rodiCe téZko ztotoz-
nuji, protoze neodpovidaji jejich vlastnim o¢ekavanim. U mladeze se zvySuje riziko
vlastniho ztroskotani. Ve Skole ani v rodiné se nevénuje vSak dost pozornosti zvla-
dani krizovych situaci.

- Tradi¢nimi znaky ukoncCeni faze dospivani byl obvykle nastup do zaméstnani
nebo uzavieni manzelstvi. Zivotni formy mladeze dnes umozfiuji na jedné strané
ziskavat zkuSenosti dospélych napf. v sexualité nebo partnerskych vztazich dfive a
na druhé strané napf. zase odsouvat na pozdéjsi dobu manzelstvi nebo nastup do
zaméstnani. Mladez dnes mlze oboji: G¢astnit se zplsobu zivota dospélych nebo
zit podle vlastni kultury. Kritériem pfechodu z faze dospivani do faze dospélosti se
stdva mira ucasti na spotfebnim, kulturnim a politickém Zivoté dospélych.

- U mladeze se projevuje narlstajici napéti z rozpord v rliznych oblastech Zivota:

- Déti prozivaji intenzivni lasku vlastnich rodicu, ale také ziskavaji stale Castéji
zkusenosti o nestabilité vztah( v disledku cetnych konfliktl a rozvod(.
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- Stoupa vyznam spoleCenského socialniho jednani, ale zaroven mizi moznosti
pro ziskavani zkusenosti v rodiné (napf. oslabovani sourozeneckych vztaha).

- Dospivajici prozivaji zostfovani protikladl v Zivotni realité.

- Ziskavaji zkuSenosti v zivotnich podminkach vytvofenych védou a technikou,
ale zaroven se objevuje nebezpeci a niCivy potencial téchto podminek.

- Aktualni se stava pro déti a mladez vlastni sebekontrola, nemaiji vSak jesté vy-
budovanou vlastni orientacni jistotu.

Déti a mladez se s touto situaci vyrovnavaiji riizné. Ukazuje se, Ze i pfes nedo-
statky v socidlni citlivosti a spoluodpovédnosti se u fady dospivajicich méni zaklad-
ni chovani. Sebevédomé vystupuji vici ucitelim a vedeni $koly, Fidi se vlastnim
usudkem a akceptuji partnerstvi ve vrstevnické skupiné. Roste vSak také pocet do-
spivajicich, ktefi nemaji zajem o spoleCenské déni, nejsou pozitivné v Zivoté orien-
tovani a odmitaji jakékoliv zasahy ze strany dospélych do vlastnich pfedstav o
zivoté. Proto jsou potfebné a nezbytné zmény v oblasti vychovy a vzdélavani.

Ménici se zivotni podminky dospivajicich vyzaduji rozSifovani a zmény forem mi-
morodinnych vztah(l a aktivizacnich moznosti k posilovani socialnich zkusenosti a
k ziskavani Ci stabilizaci socialni odpoveédnosti. Je potfebné vytvaret spoleCenské
podminky pro celkovou intenzifikaci vychovné a vzdélavaci prace s mladezi, a to ne-
jen ve 8kolach, ale zejména mimo né. Ale také uceni ve Skole musi byt chapano jako
ziskdvani smyslu pro porozumeéni a zvladnuti vlastnich Zivotnich situaci a problémd.
Zaci maji ziskavat dovednost tématizovat aktualni vlastni zivotni situace a nachazet
cesty a zplsoby k jejich zvladnuti. Skola zije mnozstvim socidlnich vztah( uvnitf
sebe sama a ve svém blizkém okoli. VoIné a netradi¢ni formy vyu€ovani mohou po-
mahat pfi utvareni komunikacnich zkuSenosti lidi uvnitf Skoly s rodici a dalSimi mimo-
Skolnimi partnery, vztahovanymi do vychovného a vzdélavaciho procesu ve $kole.
Tak se muze stat Skola prostorem pro porozuméni Zivotu.

VZDELANi JAKO PEDAGOGIKA ROZMANITOSTI V POSPOLITOSTI

Z dosud uvedeného je zfejmé, Ze nelze rezignovat na vzdélani ve smyslu orien-
tacniho pojmu Zivotni praxe, pokud chceme zivot na této planeté udrzet. E.Eppler
pfiSel v poloviné 80. let s navrhem, aby se zakladem veSkerého vzdélani stala /as-
tom vibec nejde o konec vychovy, nahraditelné postmoderni libovolnosti nebo
antipedagogikou. Pro dospélé (to jsou rodiCe, ucitelé nebo politicka reprezentace)
zlistava hlavnim Ukolem pfipravit détem pfiznivé podminky pro jejich dospivani,
orientovat je také vychovou.

Koncepce lasky k Zivotu poskytuje kazdému rovnocenné Sance. Vzdeélani pro urci-
ty druh nebo typ Skoly je stejné neunosné jako vzdélani omezované jen na urcitou
etnickou, narodnostni & nabozenskou skupinu, na pfislusniky urcité socialni vrstvy.

Vzdélani nemUze byt chapano jako pfivykani néjaké nepodlozené objektivni kul-
tufe. Skola pokud chce zabrafovat Sifeni barbarstvi se bude orientovat na v3e-
obecné univerzalni hodnoty a aktivné je branit i prosazovat v praxi. Jde zejména o
lidsk& prava, pravo jedince na vlastni rozvoj a plnohodnotny zivot, naplhovani so-
cialnich potfeb, uchovani pestrych forem Zivota apod. Vzdélani jako pedagogika
rozmanitosti je koedukativni, vytésinuje xenofobii a rasismus stejné intenzivné jako
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odepirani prav jinym raznym socialnim skupinam. Naopak snazi se je vazat princi-
pem pospolitosti a vzajemnosti. Vzdélani na prelomu tisicileti neni nepratelské véde,
ale je k ni skeptické. Vzdélani je univerzalistické a zaroven partikularistické vici so-
cialnimu prostredi, zivotnim podminkam etnickych a narodnostnich skupin, véedni-
mu dni kazdého jedince. Zadna jedna kultura, jedno naboZenstvi, jeden
pedagogicky smér, jedna socialni skupina nemaiji pravo na ovladnuti obsahu a forem
vzdélavani (kurikula). Pedagogika rozmanitosti sméfuje k rovnym socialnim Sancim,
ma byt rozvijen kazdy jedinec. V praxi to znamend, Ze napt. ve vyucovani budou
poznavany, predstavovany a rozvijeny nejriiznéjsi formy vzajemného souziti jedinct
se vSemi jejich problémy, zkusenostmi a moznostmi. Déti ziskaji prehled rliznych
kultur, ideologii tak, aby poznaly nejen pozitivni, ale i negativni stranky jednotlivosti a
nauci se v ziskanych zkuSenostech orientovat. Cela vyuka bude sméfovat k vSe-
obecnému cili a tim bude hodnotova orientace na podporu vSelidskych hodnot. To
vSe pfedpoklada nové didaktické vztahy uditele a Zaka: mnozstvi zajm(, dovednosti,
uGebnich cest, ¢innosti a schopnosti zaku Ize rozvijet a vyuzivat pro vzdélavaci pro-
ces jen v pIné pfedem naplanovaném a uskute¢riovaném svobodném klimatu Skoly.

V koncepci pedagogické rozmanitosti neni dité abstrakinim pojmem, je od pocat-
ku spolutvircem okolnosti vlastniho Zivota. Vzdélani se kona tehdy, jestlize se tyto
okolnosti (podminky) stavaji bez idealizovani soucasti $kolniho zivota. Vyu€ovani
tak nepreferuje jen rozum (osvicenstvi), €innosti (progresivni vychova) nebo smys-
ly (reformni pedagogika), ale vSechny aspekty lidského zivota a jeho rozvoje se ne-
hierarchicky provazuji tak, aby kazdy obsah a kazdy predmét plsobil na smysly,
mysleni, pocity a Cinorodost.

Ziejmé nejvétsim nebezpecim souCasného Zivota déti a mladych lidi je jejich so-
cialni izolace. Ukolem $kolniho vzdélani je tedy ucinné proti tomuto nebezpedi vy-
stupovat tim, ze vyu€ovani bude organizovano predevSim jako socialni proces.
Dovednosti pro socialni praxi, tedy pro uspokojivé vztahy, se musi déti dnes udcit. |
to musi byt soucasti vSeobecného vzdélani. V této véci neexistuji zadné samozrej-
mosti nebo rodinné automatismy.

K otazce obsahu vzdélani, tedy toho, co pro vétsinu lidi bylo dfive obsahem vSe-
obecného vzdélani. Jak Ize formulovat obsahy vzdélani v podminkach pluralizace
spole¢nosti? Navic s ohledem na nemoznost kvalifikovanych progndéz. Politicky
prosazované obsahy vSeobecného vzdélani a jeho koncepce jsou pfedem uréeny
k ztroskotani.

Na druhé strané ale nelze pfipustit, aby obsah vSeobecného vzdélani ziskal cha-
rakter postmoderni libovolnosti. Jestlize se stane tolerance a mirumilovnost podstat-
nou ¢asti Skolniho vzdélavani, potom patfi odpovidajici obsahy, pomoci nichz je toto
téma historicky a aktualné znazornovano a zpracovavano, do kazdé Skoly. Jestlize
ma byt obsahem vzdélavani pfiméfené ekologické jednani, potom se pficiny niCeni
zivotniho prostredi, pfirodni védy a jeji filozofie stavaji stejnymi vyu€ovacimi pfedmé-
ty jako technické pfedmaéty. Jestlize je v rizném hledano spole¢né, potom jsou Zivé
cizi jazyky sou€asti vSeobecného vzdélani. Pokud maiji déti rozvijet solidaritu s ostat-
nimi détmi tohoto svéta, potom se musi stat obsahem Skolniho vzdélani Zivotni pod-
minky a moznosti déti v riznych oblastech svéta. Jestlize ma byt vzdélani chapano
celostné (komplexné), potom musi estetické a pohybové obsahy stat ustfedni sou-
Casti Skolniho zivota. Z plurality se rozviji rozmanitost nabidky jednotlivych Skol, do-
konce i jednotlivych tfid. To vS8e ma byt podporovano a rozvijeno.

34 Scientific Papers of the University of Pardubice



Pedagogika rozmanitosti ma mnozstvi podob a konkrétnich forem. Rada z nich
je diléim zpUsobem jiZ realizovana. Chybi nam ale vzajemna provazanost a podpo-
ra ekonomicky a politicky rozhodujicich sfér spole¢nosti. Pedagogika rozmanitosti
je Sanci i pro né.
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Resumé

Der Beitrag versucht aufgrund der tiefen und breiten allgemeinen Tendenze-
nentwicklung der modernen Gesellschaft dem Leser die jetzige komplizierte Situ-
ation der Erziehungswissenschaft und der P&ddagogik klarzumachen. Der Autor
geht davon aus, dass die bisherige Entwicklung der Erziehung und Ausbildung
hat die manipulative und hierarschische Instrumente riicksichtlos dem Kind aus-
genltzt, was am Ende des 20. Jahrhunderts tiefe Probleme in der Theorie und
Praxis der Erziehung mit sich tragt. Aufgrund der Analyse der turbullenten Wech-
selsituation in der Welt der Kinder, Jugendlichen und Erwachsenen sucht der Au-
tor Wege, die positiv zu der Verbesserung der ganzen Situation fiihren konnten.
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Ein solcher Weg findet er in der sog. Pddagogik der Mannigfaltigkeit, die positive
Elemente der Reform- und Alternativpddagogik zusammen mit den postmodernen
und postpadagogischen Denkmustern verbindet, was neue Voraussetzungen fir
die weitere Entwicklung der Erziehungswissenschaft und der praktisch orientierten
Padagogik darstellt.
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