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SOUHRN

Tato bakalarska prace popisuje proces vychovy deti muslimskych imigrantii (konkrétné
irackych deti) na zdakladni skole v Hlinsku. Cilem této pripadové studie je predstavit
problém stereotypii ucitelii a jejich konstrukci predstav ,,jinakosti* o irdackych detech.

Tato prace je zaloZena na autorciné terénnim vyzkumu, ktery byl realizovan od kvétna

2007 do brezna 2008.

KLICOVA SLOVA
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TITLE
The Education of Muslim Immigrants” Children in the Czech Republic (A case study -
Iraqi Children in Hlinsko)

ABSTRACT

This Bachelor work describes the education process of Muslim immigrant’s children (in
concrete terms Iraqi children) at primary school in Hlinsko. The aim of this case study
is to introduce a problem of teacher’s stereotypes and their constructions of image of

“difference” about Iraqi children. This work is based on author’s own field research

which was realized from May 2007 to March 2008.
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1Uvod

Na konci roku 2003 se na Méstském uiadu v Hlinsku objevila prosba o pomoc,
kterd vySla z podnétu jedné obyvatelky mésta. Ta zadala doslova zachranu pro svou
ptibuznou, hlineckou rodacku, ktera zije uz témér Ctyficet let v Irdku. Mésto tedy
zacalo iniciovat jeji navrat a pfichod jeji pocetné rodiny.

Kdyz pani J.S. odchazela v roce 1966 do Irdku, kde se nasledné po tfeti provdala a
zalozila zde rodinu, nikdo pfili§ nepocital s moznosti, Ze se bude chtit jednou vratit. Ale
po nékolika desetiletich se tak stalo. J.S. a jeji rodina se totiz ocitla ve velmi tézké
situaci. VSichni zili nedaleko Bagdadu, blizko letist¢ v Abu Ghraibu, které se Casto
stavalo ter¢em bombovych utokt. Jejich uz tak t€zké podminky, se kterymi se museli
kazdy den vyrovnavat, se jesté ztizily tim, ze jim byl dim vybombardovan. Jak dospéli
tak 1 samotné déti zazili velmi negativni a stresujici situace z valky, bez vyjimky
vSichni vidéli, jak byl n¢kdo zasttelen, jak ¢loveéka roztrhala mina. J.S. se tedy rozhodla
pokusit se vratit zpét do Ceské republiky.

V prvni fazi vyjednévani navratu, ve které bylo dohodnuto, ze do nasi republiky
bude premisténa J.S. a jeji nejmladsi syn, se hlinecky urad obratil pfimo na generalni
to az neuvétitelne, kdyz se ob¢ strany, mésto i armada, po jednom velice kratkém
telefonatu dohodly. Za nékolik dni mé¢l z Bagdadu odlétat vojensky specidl zpét do
republiky a pfi této prilezitosti mela byt matka se svym synem dopravena do své rodné
zemé. VSichni byli nadSeni z toho, jak vSe probihd bez komplikaci. Bohuzel se tak
nestalo. Na Ceské strané se povazovalo za samoziejmost vlastnictvi cestovnich doklada,
ty ale J.S. ani jeji syn nem¢li.

V této dobé¢ se tedy zah4jil dlouhy proces zajistovani potfebnych dokumentt. R.A.,
pracovnik odboru socialnich véci na hlineckém tfadu, dostal tuto situaci na starost.
Zacal tedy komunikovat s hlineckou matrikou, nasledné i s prazskou matrikou, protoze
bylo zjisténo, ze J.S. pfed svym odchodem do Irdku zila v Praze. Hlavnim cilem
v tomto obdobi bylo obstarat jeji rodny list. ReSeni této situace se jevilo jako nemozné,
R.A. totiZ neni rodinnym piislusnikem pani J.S., nemél by tak mit prdvo na pfistup

k jejimu rodnému listu. Po sérii komplikaci se to ale nakonec podafilo.



Na zéklad¢ takto ziskaného rodného listu se zaCalo ovefovat obcanstvi a nastal
vlekly proces komunikace s Ceskym velvyslanectvim v Irdku, ptfes které mélo byt
zafizeno vydani cestovnich dokladd. Ale i zde se vyskytly problémy. Na naseho
velvyslance v Bagdadu byl spachén netspésny atentat a zastupujici ambasador nemél
piili§ zdjem o angaZovanost v tomto procesu.' Ceska strana se ale i nadale pokousela
fesit situaci, oslovovala parlament, senat, ministerstva, ale bez tspéchu.

Dalsi ,,komplikace vysla pfimo od pani J.S. Ta se rozhodla, ze uz s sebou nechce
do Hlinska vzit jen jednoho svého potomka, ale i dalsi tfi dcery a starSiho syna
srodinami. A uz se nefeSil problém dvou lidi, ale dvaceti tii. Nastala tak dalsi
procedura ovéfovani a vystavovani osobnich dokumenti a samoziejmé i zajiStovani
ubytovani pro takto pocetnou skupinu. Vlada, ministerstva i ob¢ komory parlamentu se
od této zalezitosti distancovaly. Nicméné nakonec doslo k tomu, ze Krajsky ufad
v Pardubicich, po nes€etném upozoriiovani mésta Hlinska a tehdej$i mistostarostky, se
zavéazal pomoci. Bylo tedy pfislibeno, Ze rodiné¢ z Irdku bude v Hlinsku, ptipadné v jeho
okoli, zakoupen rodinny dim. Postoj krajského utradu se ale s ptichodem J.S. a jejich
blizkych zménil a nakonec bylo dohodnuto, ze bude poskytnuta jen urcitd financni
podpora, kterou ale pohltily pfedev§im poplatky za riizné administrativni ukony.

Odchod této rodiny z Irdku nebyl nijak jednoduchy. Ve velmi tézkych podminkach
doslova utikali ze zem¢ do sousedni Syrie. Odtud nasledné civilnim letadlem odletéli na
prazské letisté, kde je ocekéavali zaméstnanci méstského uradu, ktefi je dopravili do
Hlinska.

Samotny pfichod rodiny do Hlinska se tedy odehral v ¢ervnu 2005. Jeji slozitou
situaci se snazilo vyfesit jak mésto, tak i néktefi jeho obyvatelé, ktefi chtéli svou

troSkou pfispét a zakoupili obleCeni, hracky, zakladni vybaveni a podobné. Situaci

! Utok byl spachan na zagatku za¥ 2004, velvyslanci M. Klepetkovi ani nikomu jinému se nic nestalo,
Klepetko byl nasledn¢ v uradu zastupovéan P. Spundou
Auto velvyslance CR v Irdku napadli utocnici [online]. 2004, posledni revize neuvedeno [cit.7.2.2008]

Dostupny na WWW:

<http://zpravy.idnes.cz/zpravy_irak.asp?r=zpravy_irak&c=A040902 084317 zpravy_irak lkr>
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bydleni dofesila i ndhoda, na hlineckém sidlisti se totiz uvolnil bezbariérovy byt, ktery
se vyborné hodil pro nejpocetnéjsi ¢ast rodiny spolu s invalidnim otcem, ktery je
ochrnuty na ptlku téla diky zranénim z valky v Perském zalivu. Ostatni ¢lenové rodiny
zili nejprve dohromady v rodinném domku na okraji mésta, posléze se prestéhovali do
jednotlivych byta.

Soucasn¢ s ubytovanim se feSila i otdazka jejich znalosti CeStiny. Nejprve byla
zahajena spolecna vyuka dospélych i déti, ale zdhy se zjistilo, ze tento pfistup
nefunguje, proto byli rodice a déti rozdéleni do dvou na sob¢é nezavislych skupin. Tuto
vyuku Ceského jazyka finan¢né zajistilo pardubické obcanské sdruzeni Most pro lidska
prava. Nasledné v zafi, tedy hned od pocatku nového skolniho roku 2005/2006, zacaly
déti navstévovat, primefené ke svému véku, matetskou a zakladni skolu.

Bohuzel pfijeti novych tvari nebylo v Hlinsku vzdy ptatelské. Novi obyvatelé¢ mésta
se tak zpocatku setkali se slovnimi itoky na svou adresu pfimo v ulicich mésta, a to od
lidi, které neznali a soucasné, ktefi neznali je. Nanestésti to ale neskoncilo ,jen” u
hanlivych oznaceni. Nepiijemnou situaci zazila patnactiletd divka a jeji stryc, ktefi byli
na klidné prochazce meéstem napadeni pepfovym sprejem, jehoz majitel, nezletily
podnapily mladik, nezapomnél utrousit pejorativni oznaceni na jejich osoby. Tento
ptipad vySetiovala policie, a 1 kdyz byli oba napadeni oSetfeni na mistni poliklinice a
jisté si neodnesli piijemny zazitek, sami zazadali o to, aby se v zapisu neobjevila
formulace o rasovém napadeni. Ve tak bylo feSeno v ramci piestupku.

Do nevrazivosti lidi vic¢i IraCanlim byl vtazen 1 méstsky ufad, ktery byl zpocatku
jejich pobytu atakovan anonymnimi dopisy, ve kterych byli novi obyvatelé¢ oznacovani
za teroristy a potencidlni hrozbu. Soucasné se objevila i anonymni ozndmeni na policii,
ktera ,,upozornovala® na hlu¢ny zptsob Zivota nasich novych sousedt. Pravdépodobné
ze Hlinsko nema vétsi socidlni zkuSenosti s menSinami a pohled na zahalené Zeny
prvotné vyvolal nejistotu. Tyto nepiijemné situace ale postupem ¢asu vymizely. Lidé si
na sebe navzajem zvykli, déti navstévuji mistni Skolu, jejich rodi¢e nasli uplatnéni
v hlineckych firmach a Zeny samy, nedlouho po pfijezdu do Hlinska, odlozily Satky,

kterymi si zahalovaly vlasy.
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Od pftichodu v roce 2005 se pocet irackych ptistéhovalct jeste zvysil, v soucasné
dobg jich v Hlinsku Zije dvacet osm, jelikoZ b&hem doby stravené v Ceské republice se
do této rodiny narodily dalsi déti a v lednu 2008 pfisla do mésta také mlada Iracanka,

ktera se zde provdala za nejmladsiho syna pani J.S.

2 ivod by sepsan na zakladé rozhovort s pracovniky MU Hlinsko, zaii 2007 — leden 2008
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2 Metodologie

Ptichod hlinecké rodacky a jeji pocetné rodiny z irackého Bagdadu byl pro Hlinsko
,»velkou udalosti“. Kazdy, koho jsem v tomto obdobi potkala, nemluvil o ni¢em jiném,
vSichni mi sdélovali novinky, které se naSich novych sousedi tykaly. V tu dobu jsem
jesté nevédela, ze se o tuto rodinu budu zajimat hloubéji. Netrvalo ale nikterak dlouho a
moji nevSimavost nahradil zajem a posléze 1 snaha své zkuSenosti zformulovat a
predlozit v zavérecné praci.

Diky zndmostem a samoziejm¢ také velké ochoté mého okoli jsem se dostala do
Skolniho prostiedi, kde jsou déti téchto imigrantli vyucovany. Konkrétné se jednalo o
jednu ze tii zdkladnich Skol v Hlinsku. Zde jsem také na konci kvétna 2007 a v prab&hu
nasledujiciho mésice navézala prvni kontakty, které vedly od zastupkyné skoly k détem
na jedné stran¢ a na stran¢ druhé k jejich ucitelim, od kterych jsem nésledné ziskavala
dalsi spojeni na nové respondenty. Na konci Skolniho roku 2006/2007 jsem se tedy
blize seznamila se sedmi irackymi détmi’. Po dohodg se zastupkyni §koly a t¥idnim
ucitelem jsem détem byla pfedstavena jako nova zacCinajici ucitelka. Takto byla moje
prava identita na zadost kantor ukryta, a to pfedev§im proto, aby pfitomnost né¢koho,
kdo je pozoruje, nezapfticinila vznik pocitu jejich vlastni odliSnosti.

Pro pochopeni situace a k priblizeni se k jadru véci, tedy vychovy a vzdélavani déti
imigranti, jsem vyuzivala kvalitativnich metod sbéru dat, které mi zajistily hlubsi vhled
do problematiky. Konkrétn€ se jednalo o pozorovani, které mi bylo umoznéno uciteli
pii Skolni vyuce, moznosti vést hodinu a samoziejmé rozhovory s détmi a jejich uciteli.
Takto nabyté informace jsem dale doplnila rozhovory s okolim déti, at’ uz se jednalo o
spoluzéky ¢i sousedy, a také s pracovniky odboru socidlnich véci M¢éstského uradu
mésta Hlinska. Pro lepSi nahled do situace jsem kontaktovala i prazskou organizaci
Centrum pro integraci cizinct, kterd se v Hlinsku podilela na vyuce ¢eského jazyka
dospé€lych imigrantd z Irdku. M4 prace tedy vychazi z terénniho vyzkumu, informace,
které jsem zjistila, tak dokladam tryvky z rozhovorti.

Potizené rozhovory byly pifedevsim polostrukturované, vzdy jsem méla pfipravena

jen témata k rozmluvam, dotazovani tak méli vétsi volnost ve vyjadfovani se a navazani

3 pojem iracké déti uzivam jen pro odlideni od ostatnich déti, nezdtraziuji jim tedy ,jinakost*
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hovoru na konkrétni zalezitosti, které se jim osobn¢ jevily jako dilezité. Samoziejmosti
rozhovort bylo zachovani anonymity respondentti, kterou plné respektuji. Jednotlivé
rozhovory jsem se souhlasem dotazovanych nahravala na diktafon, pokud si nahravani
respondenti neptali, béhem rozhovort jsem si pofizovala zapisky. Mensi ¢ast rozhovori
byla neformalnich, kdy i samotné témata vyplyvala ze situace a reagovala na okamzity
stav véci, napf. rozhovory s uciteli po ukonceni vyucovaci hodiny, na které jsem byla
pritomna. VSechny takto potizené rozhovory jsem nasledné foneticky piepisovala.

Pozorovani ve Skole pro mne bylo cennou zkuSenosti. Méla jsem moznost byt pii
vyuce riznych predmétl, sledovat rizné osobnosti uciteli a samoziejmé tak i rizné
piistupy a zpusoby Skolni vychovy. BohuZzel ale musim uznat, Ze ma pfitomnost byla, i
kdyz velmi vyjimeéné¢, chapana détmi jako divod k upoutavani pozornosti, po kterém
nasledovalo vétsi ¢i mensi znehodnoceni snaZeni ucitele.

Diky ochoté vedeni Skoly jsem dostala pfilezitost se sama bez pfitomnosti ucitell
seznamit s détmi a nasledné se pokusit vést nékteré jejich hodiny, které mezi mnou a
détmi prolomily nejveétsi bariéry a i mé vlastni obavy s navdzanim kontakti s nimi,
které¢ se ukdzaly jako nesmyslné. Obrovskym zadostiu¢inénim mi byl fakt, ze déti se
mnou udrzovaly kontakt i mimo vyuku.

V prubéhu 1. pololeti Skolniho roku 2007/2008 jsem zakladni Skolu nadéle, i kdyz
ne jiz tak pravideln€, navstévovala. DéEti si na mou piitomnost zvykly, hodiny probihaly
bez problémi. A jelikoz jsem se mezi irackymi détmi ocitla ve dvou Skolnich rocich,
naskytla se mi pfileZitost zachytit v nékterych ohledech i vyvoj situace, a¢ jsem to

puvodné ani nepfedpokladala a nezahrnovala tento fakt do svych hlavnich z&jmd.

2. 1 Reflexe problémi pii vyzkumu

Bohuzel se moje snazeni v terénu neobeslo bez komplikaci. Pivodni zdmér navazat
primarni kontakty srodi¢i téchto déti a u nich také provadét sviyy vyzkum se pftilis
nezdafil, a tak jsem prehodnotila situaci a zaméfila se pouze na vychovu a vzdélavani*

ve skole, kterou déti navstévuji. Zde jsem si také vytvotila vcelku dobré zazemi.

* v nékterych ¢astech uzivam i synonymni pojem edukace, ktery je souhrnny pro vychovu a vzdélavani
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Dil¢ich problémd, které mne provéazely, se ve Skolnim prostiedi vyskytlo vice.
Vétsinou se jednalo o neptedvidatelné¢ udalosti, kviili kterym jsem musela svou
navstévu Skoly zrusit, a to napt. diky onemocnéni vétsiho pocétu uciteld, kvili kterym
byly nékteré vyucovaci hodiny v riiznych tfidach slucovany a ve Skole tak panoval
mensi zmatek a také diky ndhodnym kontrolam chodu Skoly, pfi kterych by ma
ptitomnost nebyla zadouci a podobné. V novém skolnim roce jsem piekonavala i jinou
prekazku. Zastupkyné skoly mi vysvétlila, ze pokud bych méla zéjem s détmi realizovat
rozhovory, at’ uz i na neformalni Grovni, potfebuji k tomu pisemny souhlas rodict.
Skola se tak v podstaté chrani pfed piipadnymi vn&j§imi ataky, které by mohly napadat
jeji souhlas s mou pfitomnosti pfi Skolni vyuce.

Jako dlouhodoby problém bych oznacila nemoznost navazani kontaktu s Méstskym
ufadem v Hlinsku. Tuto komplikaci jsem feSila v podstaté od 1éta roku 2007 do ledna
2008. Konkrétn¢ Slo o to, Ze pracovnik odboru socidlnich véci, ktery je povéten
feSenim otazek tykajicich se iracké rodiny a jako jediny disponuje velkym mnozstvim
dokumentii a informacemi o nich, na mé zadosti o setkdni vibec nereagoval.
Nepomohly ani mé konexe sjeho spolupracovniky a nasledn€¢ 1 jejich snahy o
domluveni setkani. Nakonec se ale tato situace, i kdyZ jsem v to ani pfili§ nedoufala,
vyfesila prostfednictvim jiné studentky socidlni antropologie, kterd je s timto
pracovnikem ufadu v neustalém spojeni a na kterou mé¢ odkazala Mgr. Tereza

Hyankova.

2. 2 Vyzkumné otazky

Diky ochoté lidi v mém okoli a ostatnim okolnostem, které mé postavily do
priznivé situace se mi naskytla moznost dostat se do prostiedi zdkladni skoly, kde jsou
déti pfist¢hovalych Ira¢anti v soucasné dob¢ systematicky vzdélavany. Zde jsem
realizovala s jednotlivymi uciteli, ktefi déti vyucuji, predev§im rozhovory na
neformalni urovni, které se nasledné staly vychodiskem pro mé dalsi usili. Na zaklade

téchto neformalnich rozhovorti a vzhledem k povaze poznavaného terénu vyvstala do

KOLEKTIV AUTORU: Akademicky slovnik cizich slov. Praha: Academia, 2001.ISBN 80-200, s.184
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poptedi konkrétni témata, kterym by bylo dobré se vénovat. Po dal§im pohybovani se
v tomto prostfedi a nasledném potizeni dalSich rozhovorti jsem se pii svém terénnim
vyzkumu a konecné i ve své bakaldiské praci rozhodla vénovat témto vyzkumnym
otazkam:

Jakym zpiisobem ucitelé tematizuji , jinakost” deti? Jaké kvality jsou této
,,jinakosti“ pripisovany, s ¢im je spojovana?

Jaké strategie pri vychove deéti irackych pristehovalcu ucitelé uplatnuji? Jak tyto
strategie interpretuji a zdiivodnuji? Jak tyto vychovné strategie souvisi s predstavou

uciteli o ,,jinakosti* ditéte?
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3 Zakladni charakteristika vzdélavaciho procesu irackvch déti

Po prvotnim seznameni se s fungovanim &eského jazyka® nastoupily iracké déti do
zékladni $koly, toto zahajeni §kolni dochazky v Ceské republice nastalo b&hem zafi
2005. Na zakladé svych znalosti a véku byly zatfazeny do kmenovych tfid, kde
probihala vyuka bez vétsiho ptihlédnuti k jejich specifickym potiebam, nebo k osvojeni
si toho, jak &eské skolstvi funguje.’

Tato situace, kdy jedinec ,,vyménuje jeden svét za jiny“ je zavisla na identifikaci
s novymi vyznamnymi druhymi, kteii jedinci interpretuji novou realitu. ’ V tomto
sméru si ale déti neosvojily pojeti nové autority, s uciteli si nerozumély a bohuzel ani
prilis se svymi spoluzédky. Novym okolim nebyly pfijaty a zacali se spiSe vymezovat,
nez si osvojovat novou realitu a najit roli v novém systému. Pokud ma ale jedinec byt
pfijat a zaroven piijmout ostatni, musi se novy svét pro jedince stat dominantnim a
pln¢ nahradit svét stary, a to alespon ve vetejném styku, kde stara realita musi ustoupit
do pozadi.®

Jak dale Berger a Luckmann uvadi, dalezité ale je, aby si jedinec uvédomoval
zdvaznost této situace a sam chtdl za¢lendni do nové reality.” Domnivam se, Ze
k tomuto pozadavku, vzhledem k této konkrétni situaci, by m¢l byt pfidan i aspekt
nového okoli, které situaci nesmi podcenit, dilezity je nejen vstiicny a trpélivy pristup
vyucujicich ve Skolach, ale také motivace uvnitt rodiny a vzdjemna podpora v uspesnou
integraci do prostfedi majority.

BohuZel tato etapa Skolniho pisobeni byla pro déti spiSe stresujici a negativni
zkuSenost, déti ziskaly odpor k ¢eskému Skolstvi a pratelstvi nalezly jen v nékolika

malo ptipadech. Celkové déti popisovaly podminky jako nepiijemné, setkavaly se

3 viz Givod

% rozhovory s ugiteli, kvéten 2007 — prosinec 2007

"BERGER, P., L., LUCKMANN, T.: Socidlni konstrukce reality: Pojednani o sociologii védéni. Brno :
Centrum pro studium demokracie a kultury, 1999. ISBN 80-85959-46-1, str. 154 - 155

8 tamté, str.156

? tamtéz
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s nadavkami a nepochopenim.'® Situaci ze svého pohledu podobné zp&tné zhodnotili i
jejich soudasni ugitelé."

V tomto stadiu, soubézné s klasickou vyukou, déle probihal kurz ¢eského jazyka.
Dalsim vyplyvajici negativem bylo, Ze se déti nepodafilo klasifikovat, byly hodnoceny
slovné a neosvojily si zdkladni ucivo. Nasledné¢ byly déti vnovém Skolnim roce
prefazeny na jinou zdkladni Skolu, kde jsou az doposud systematicky vyucovany.
Nejprve jim byla zfizena specialni tfida, ve které byly tyto iracké déti vyuCovany
spolecné, s nejveétsim piihlédnutim na osvojeni si Ceského jazyka. Od Skolniho roku
2007/2008 jsou jiz viichni zafazeni do b&znych t¥id."

Na nové vzniklou situaci a pfesun zakl zjedné Skoly na druhou reagovali jini
pedagogicti pracovnici, neucastnici se tohoto procesu, spiSe odmitavé, nemohou se
zbavit dojmu, Ze kantoii nezvladli stav véci a déti proto byly ,,odsunuty®, ¢imz se
ucitelé zbavili odpovédnosti. Celkové toto prvotni snaZeni charakterizuji jako ztraceny
rok ve vyuce."?

Od zacatku skolni dochazky téchto déti v Hlinsku se ucitelé snazili o ziskani
n¢jakych dokladl o predchozim vzdélavani v Irdku. Bohuzel az do této doby se to

nepodafilo a nejspis k tomu jiz nedojde.*

'% rozhovory s irackymi détmi, kvéten 2007

! rozhovory s uéiteli, kvéten — prosinec 2007

2 rozhovory s uéiteli kvéten — prosinec 2007

13 rozhovory s §esti pedagogickymi pracovniky v Hlinsku, leden 2008
' rozhovory s u¢iteli kvéten 2007 — leden 2008
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4 Pristup ucitelu k détem

Ucitelskou profesi a zejména pak jeji vykondvani ovliviiuji osobni charakteristiky
vyucujiciho. Existuje mnoho piirucek, které¢ charakterizuji dobrého ucitele, jeho
vlastnosti a pfistup k vyucovani. Mezi zdkladni samoziejmé charakteristiky se fadi
nejen kvalifikace, specializace v oboru, profesni zkuSenost, ale i napf. verbalni

schopnost a postoje. '

4. 1 Pedagogické mysleni a postoje

Ucitelovu osobnost nikdy nelze zcela definovat jako jednozna¢né dobrou nebo
Spatnou, protoze obsah ucitelskych ¢innosti je rozmanity a ucitel ho nemize pokryvat
zcela rovnomérne, muzeme tedy posoudit jen jednotlivé detaily. Neexistuji ani
vSeobecné vyzkumy, které by potvrdily (nebo naopak vyvratily) zéasadni vliv
ucitelovych vlastnosti na vysledky zakt. Na druhé strané, jak tvrdi Anderson a Burns
na zaklad¢ svého vyzkumu, nékteré ucitelovy vlastnosti, z nichz vyzdvihuji pfedevsim
postoje, maji pfimy vliv na vyvoj v konkrétnich Skolnich situacich, které se nasledné
odrazi ptredevSim v komunikac¢nich vztazich. Pokud si tedy ucitel vytvoifi o Zaku
»Spatné minéni“ (zdrojem mohou byt antipatie), to se vétSinou casto promitd, 1 kdyZz by
k tomu dochéazet nemélo, v uciteloveé pfistupu k ditéti, naptf. méné Casto se na n¢j
obraci, mén¢ Casto ho chvali, ponechdva mu mén¢ ¢asu na odpovédi, nez tomu miize
byt v kontaktu s jinym Zz4kem.'®

Ucitelovo pedagogické mysleni, tedy jeho kognitivni a postojové charakteristiky
(napf. oc¢ekavani, pfani, pfedsudky, ideje, pfistupy, stanovovani cil), formuje prostor
pro vnimani a jednani. Toto mySleni mize mit jak emotivni charakter tak i védomostni
zaklad a dale se vaze i na Sirsi entity jako napt. celkové vnimani a komunikace s kolegy
a rodi¢i, vniméni zakl, jaké postoje si vytvaii ke vzdélavaci politice. Pedagogické

v ’ v ST . ’ S s, r 17
mysSleni se pak odraZi v konkrétnich situacich, v konkrétnich aktivitach a nazorech.

BPRUCHA, J.: Moderni pedagogika. Praha : Portal, 2002. ISBN 80-7178-631-4, str. 188 — 189
16 tamtéz str. 191
" tamtéz str. 194 — 196
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Ale 1 pfes vSechny liberalni nebo pseudoliberalni taktiky, které ucitelé proklamuji,
nikdy zcela neeliminuji vliv svych osobnich charakteristik v interakci se zaky, ktefi
jsou vzdy vystaveni dominantnimu postaveni vyucujiciho, ktery skrz svou pozici
kontroluje procesy vychovy a vzdélavani ve Skole a promitd do nich osobni postoje.

’ v o s e v 7 s r v ’ vz 18
Zaroven jsou tyto vztahy mezi ucitelem a zaky limitovany Skolnim fadem.

4. 2 Stereotypni prisuzovani vlastnosti

V procesu vnimani, utvafeni ndzoru a formovani piistupu k urcité skupiné ma
vyznamnou roli pfitomnost nebo absence stereotypu, at uz se jednd o stereotyp
pozitivné nebo 1 negativné se vyjadiujici ke skuping, kterou posuzuje.
Obecné jsou stereotypy hodnotici pfedstavy a postoje piisouzené vlastni nebo 1 jiné
skupin€, které vychazi z centralizace vlastniho spolecenstvi, a maji emocionalni
obsah." I kdyz n&ktefi autofi opoustéji tento termin a nahrazuji ho jinym, v podstaté se
stale jedna o jeden a ten samy problém.*’

Lidé si vytvaii stereotypy o jinych skupindch, ptedevSim proto, Ze neberou pfili§
v uvahu existenci jinych forem uspotfddani, nepfiznaji ani mozZnosti feSeni téhoZz
problému jinymi zplsoby. Stavi se tak do centra déni skrz svou, vice ¢i méné
projevovanou, lhostejnost.>’ V procesu utvafeni stereotypl, maji také dilezité
postaveni, coz byva nekdy opomijeno, kognitivni schopnosti ¢lovéka, nejedna se vzdy
jen o socialni ptivod stereotypll, vyznamné misto zde tedy zastdvaji socidlni

2

kategorizace, které jsou konstruktem lidské mysli.”? Podle Ruth Benedict nelze

" HAVLIK, R., KOTA, J.: Sociologie vychovy a $koly. Praha : Portal, 2002. ISBN 80-7178-635-7 str.
127 - 128

' UHLIKOVA, L.: N&kolik poznamek ke vzniku a zéniku etnickych stereotypil. In Etnické stereotypy z
pohledu rizznych védnich oborii. Brno : Etnologicky tstav AV CR, 2001. ISBN 80-85010-34-8, str. 49

% napt. Krekovi¢ova nahrazuje termin stereotyp pojmem obraz, ktery pak doplituje o miru stereotypizace
KREKOVICOVA, E.: Medzi autoobrazom a heteroobrazom. In Etnické stereotypy z pohledu nékolika
vsdnich oborii. Brno: Etnologicky istav AV CR, 2001. ISBN 80-85010-34-8, str.19

' BENEDICT, R.: Kulturni vzorce. Praha : Argo, 1999.ISBN 80-7203-212-7, str. 22

2 KANOVSKY, M.: Ludské druhy a Pudska mysel — kognitivne zaklady etnickych klasifikacii a
stereotypov. In Etnické stereotypy z pohledu nékolika vidnich oborii. Brno: Etnologicky tstav AV CR,
2001. ISBN 80-85010-34-8, str. 9-13
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stereotypy naprosto eliminovat a odstranit, jelikoz vychazi z osvojenych kulturnich
norem danych urcitym spolecenstvim:

»Nikdo se na svét nediva zcela nepiedpojaté, ¢lovék ho vidi tak, jak jej

modifikuje konkrétni soubor zvyktl, instituci a zplsobli mysleni. Téchto

stereotypt se nedokdze vzdat ani pfi filosofickych uvahdch, samotné pojmy

dobra a zla totiZ neustale vztahuje k svym konkrétnim tradi¢nim zvykom.* >

V soucasnosti se spolecnosti dostavaji do uzkych styki a spojeni, coz mize mit za
nasledek rust povySeného postoje. Dulezité tak je vymanéni se ze vzajemného
obvifiovani a strachu. ** V tomto sméru ale stereotyp piisobi nejvice, tedy piitazuje
vlastnost zobecnéni na celou skupinu a upozorfiuje na principy ,.kolektivni viny*,
,.kolektivniho strachu® a predstav o skupinach jako o kriminalnicich, teroristech apod.*
Podstatné je tak vénovat pozornost vzajemné komunikaci, ¢imz mutze byt eliminovan
zakofenény strach z ciziho. 2

Pokud je ale néjaka vlastnost pfisouzena urcité¢ skupin€, musi se brat v tivahu 1 fakt,
ze ovlivni nejen piistup k této skuping, ale i samotné jeji ¢leny, kterym je vnotfena do
povédomi, 1 kdyz k tomu nemusi dochéazet v takové mire, jelikoz i stereotypy podléhaji
uréitému omezeni, protoze daleko castéji si je ,jen” myslime, nez vyslovujeme

nahlas.”’

4. 2. 1 Vliv znalosti na vytvareni,jinakosti*

Stereotypy vychazi z empiricky nepodlozenych piredstav a vytvaii tak ponéti
»jinakosti“, ,odliSnosti“. ,,Ale jiz velmi omezena znalost jinych konvenci a
rozmanitosti jejich projevii by znacn€ napomohla raciondlnéjSimu uspoiadéni

«28

spolec¢nosti.“” Podstatné je tedy pochopit relativnost jednani. Mnohokrat stereotypni

# BENEDICT, R.: Kulturni vzorce. Praha : Argo, 1999.ISBN 80-7203-212-7, str. 17

** tamtéz str. 23

2 KREKOVICOVA, E.: Medzi autoobrazom a heteroobrazom. In Etnické stereotypy z pohledu nékolika
vsdnich oborii. Brno: Etnologicky tistav AV CR, 2001. ISBN 80-85010-34-8, str. 21

% tamtéz str. 31

*"RAKOS, P.: Ndrodni povaha nase a téch druhych. Bratislava : Kaligram, 2001. ISBN 80-7149-411-9,
str. 14 - 15

* BENEDICT, R.: Kulturni vzorce. Praha : Argo, 1999.ISBN 80-7203-212-7, str. 23
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vyjadieni pouzivame nevédomé, cemuz se mizeme branit tim, ze své generalizované
predstavy nahradime kvalitnimi informacemi.”

Ve svétle konkrétniho pfipadu se jednd o stereotypni vyjadiovani a predstavy
uciteli o ,,jinakosti* irackych déti a jejich informovanost, ktera ma vliv na vytvareni
stereotypnich nazorl. Za povsimnuti tedy primarné stoji fakt, zda ucitelé méli zajem o
zjisténi konkrétnéjsich informaci, naptiklad obecné o zemi plivodu déti, tedy o Irdku,
nebo tradicich, nabozenstvi a dale je na mist¢ otdzka, jak tato skute¢nost ovliviiuje
predstavu ,,jinakosti‘.

Ucitelé ziskali ur€ity zéklad znalosti od kantorky, ktera s détmi pracovala po jejich
ptijezdu a dale také obecné informace ze zkusenosti zaméstnance velvyslanectvi:

»wlakze prosté kdyz sem prisli, tak to bylo takhle, Ze jsme to probirali a potom jsme

tady jeste méli jednoho clovéka, on délal roky na konzulatu v néjaky arabsky zemi,

uz nevim ve ktery , takze jsme taky s nim besedovali.“*°

Osvojeni si dalSich znalosti jiz zdleZzelo na vlastni vali a chuti jednotlivych
pedagogu, kteii obecné informace ziskavali predevsim z knih o nébozenstvi, d&jinach
Iraku a z internetovych ¢lankf.

Absence dalsiho z4jmu, s trochou nadsazky lze fici 1 sebevzdélavani, odhalila, Ze u
této casti pedagogického sboru je zjevna daleko vétsi tendence k vytvéreni stereotypti a
prisuzovani stavi ,,jinakosti*, jenz jsou odvozovany od domnélého charakteristického
rysu, ktery ucitelé vztahuji na celou skupinu:

,,Ano, jednoznacné jsou vsichni Arabové takovi, podle svych dovolenych, co jsem

byla, tak urcité jsou takovi vsichni... !

Extrémem, ktery se mi podafilo zaznamenat, je vypovéd ucitelky, ktera matetskou
re¢ déti z Iraku nazyvala ,,irdctinou” a pokud tematizovala otdzku ndbozenstvi,
nevédéla, Ze 1 mezi muslimy existuji rozdily a jeji Zaci patii k sunnitské vétvi:

. (-..) doma mluvi iracky, Ze jo... no a jsou to muslimové

¥ SISKOVA, T.: Mensiny a migranti v Ceské republice. Praha : Portal, 2001. ISBN 80-7178-648-9. str.
15

3% rozhovor s ugitelkou J.P., 19.10. 2007

31 rozhovor s ugitelkou J.K., 14.12.2007, komentaf vzhledem k predchozimu vyctu vlastnosti déti
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Informovala jste se néjako o tom?

No, jsou to muslimové, ne?

To jo, ale i muslimové se dal déli... tfeba sunnité a §iité...
No, to jd viibec nevim, Ze néco takovyho je...””

Druhou skupinu, kterd je ale v menSin€, zastupuji ucitelé, kteti si sami shanéli
informace a kteti méli posléze snahu ziskat zpravy od samotnych déti, jenz si dale sami
kriticky zhodnocovali a oddélovali je od informaci ziskanych zprostiedkované, coz se u
uciteld v predchozim ptipad¢ nestavalo. Tento fenomén lze spattit naptiklad ve vykladu
ptistupu ostatnich lidi, ktefi své pfedstavy a zprostiedkované informace uchopuji jako
vSeobecné¢ platné:

»Mé zajima ta podstata, chci pochopit ty vztahy, jaky maji, proc to tak udélali...ne

oni udélali tohle a tohle a pak uz jedou ty tamtamy. “ >
U této , kategorie” uclitelll je patrny spiSe kladny postoj a vztah vzhledem k détem

z Irdku. Pojmy ,,jinakosti* se zde pfili§ neobjevovaly, vlastnosti déti byly samotnymi

uéiteli zdirazitovany jako individuality, které je nijak neodliduji.**

4. 3 ,,Jinakost* déti

Interpretace ,,jinakosti®, které jsem zaznamenala, se soustfed’ovaly kolem n¢kolika
témat. Jednalo se pfedev§im o ndboZenstvi, skupinovou hierarchii, pfistup k uc¢ivu a
charakterové vlastnosti. Vzhledem k témto tématim se ve vypovédich spoluvyskytu;ji
jak negativni tak i pozitivni konotace ,,jinakosti®.

Jako primarni aspekt ,,jinakosti* déti, ktery ucitelé¢ aplikuji v fec¢i, je nabozenstvi.
Jedna se o urcitou ¢ast ucitell, ktefi prisuzuji (s vysokou mirou stability v case) vyznam
tomu, Zze se jednd o muslimy, ¢imz vytvaii dojem ,,determinanty* kvality Skolniho
pusobeni déti. Tento fakt se ale dale prili§ neslucuje s ostatnimi vypovéd'mi, ve kterych
ucitelé piiznavaji obecnou neinformovanost, a to Ze v podstaté nic konkrétniho o zivoté

rodiny z Irdku nevi.

32 rozhovor s utitelkou J.K., 14.12.2007
3 rozhovor s ucitelem M.V, 13.12.2007
3 rozhovory s ugiteli fijen — prosinec 2007
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Vsichni udlitelé se shoduji, ze u irdckych déti existuje velkd soudrznost, kterd
pretrvava i po tom, co déti byly rozdéleny do klasickych tfid. Na jedné strané tento jev
chapou velmi pozitivné a definuji tuto skupinovou soudrznost jako logickou obranu
pied vnéjsimi utoky:

., ...t0, co nasim détem chybi, to je opravdu ta jejich soudrznost. ProtozZe tady mdte

treba sourozence, kteri se viibec nenavstévujou, nic, ze jo. Ale tyhlety jakmile

miizou, tak jsou pohromade, porad. Ale nevim, jestli je to tim, Ze jsou tady v cizim
prostiedi... >,

Podobné realné posuzuje soudrznost i jiny ucitel:

. Tam se projevuje neustale ta kupovitost, protoze holky se cejtej mnohem

bezpecnéiji, kdyz jsou minimdiné dvé nebo tii pohromadé. *°

Na druhé stran¢ ptilisSna soudrznost a vazba na nejstarsi divku, vyvolavala kazenské
problémy.’” S timto faktem byla a stale je spojena jakési hierarchie, ve které je
upiednostiiovano nejstarsi dité, které je ostatnimi vnimano jako autorita, a zarovei je
zde patrny vétsi vliv ditéte — chlapce vici ostatnim détem, coz jisté ale z thlu pohledu
déti neni nic abnormalniho. K vyc¢lenéni nejstar§iho ditéte je nutné pripsat i fakt, ze se
snazi udrzet si svilj stavajici post, proto ¢asto odsuzuje mladsi pfibuzné a nové véci,
které si osvojuji, a to z diivodu moznosti ohrozeni své vlastni autority.

Témto uroviiovym rozdilnostem v postaveni déti, se kterymi se ucitelé snazili hned
od pocatku vyportadat, pfipisuji nejvétsi vyznam, protoze sami citili, Ze v nékterych
smérech (kromé pocitu bezpeci) jim ztéZovaly proces vzdélavani a rozvijeni znalosti u
velmi inteligentnich déti:

., Ta nejstarsi, ktera prevzala tu roli takovy ty matky, ty strazkyné krbu... ona sice
odrazi ty utoky zvenci, ale ona vi, Ze je md vsechny pod sebou, vi, Ze mad tu
nejsilnejsi pozici a chce si ji udrzet. A na ni je videt, ze odmita ty novy véci,

protoze by se mohla dostat do situace, kde by nemusela obstat. Tim, zZe viastné ty

33 rozhovor s ugitelkou J.P., 19.10. 2007
36 rozhovor s uéitelem M.V, 13.12.2007
37 rozhovor s uéitelkou M.S., 8.6.2007, podobné& i kapitola 7.1
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mladsi miizou bejt schopnéjsi nez je ona, tak je schopna to zavrhnout jako néco,
co se pro né nehodi.“ **

., Loni na hudebce, psali jsme si text pisnicky a Y. Ze se mu to psdt nechce a
viastné nedelal nic. No a ty sestry automaticky to zacali psat za néj... Takze jsme
si museli vysvetlovat, Ze Y. to musi zvladnout sam, Ze... se to musi sam naucit, ze
to nikdo nesmi délat za néj ...""

Definovani ,,jinakosti* vzhledem k pfistupu k ucivu se ucitelé ujali zcela odlisSnym
zpusobem, muzeme fici, Ze repertoar vypoveédi je shodny, uclitelé presné urcuji jen
pozitivni stereotypy (zde na ukor Ceskych déti), jelikoz pficitaji irdckym détem
nadprimérny talent v oblasti hudby:

,,No oni v sobé maji hrozné hudebni rytmus, to je jejich, hned se zacnou hejbat,

tancovat ... to se mi na nich zase libi, jsou hrozné hudebni, maji to v krvi. !

. Je strasné zndt, Ze jsou muzikalni a rytmicky, jak citi. Maji to dany. "

I kdyz se jedna o kladné vyjadieni, nelze opét vztahovat pifiklad na vSechny Iracany.
A navic, jisté¢ nikdo nezkoumal, co je obsazeno v genech nebo krvi téchto déti... Toto
zobecnéni odkazuje na vSechny ¢leny skupiny, u kterych predpoklada existenci hudebni
»danosti*“. Poznatek pozitivniho stereotypu, kterému je pfisouzena urcitd véha, je dale
ukazatelem toho, jak se ucitelé vyrovnavaji s pritomnosti irdckych déti a jak tematizuji
jejich ,jinakost®. Pokud se na tento ptiklad podivame z jiného hlediska, o ¢eském ditéti
by timto zptisobem nemluvili, ale jednoduSe by fekli, ze ma nadani. Toto nadani ¢i
talent by pak uréité nevztahovali automaticky na viechny Cechy.

U tohoto ptikladu ale redlné¢ nelze ucitele odsuzovat, i kdyz u ptisuzovani této
kvality détem byl citit jakysi vlastni pocit povyseni ucitelti nad ostatni, jako by v nich
talent sami objevili. O tomto fenoménu hovoii podobné Pracha, ktery tvrdi, ze pokud
jsou zaci v n&jaké oblasti Uspésni, ucitelé maji tendenci jisty dil zasluhy ptipisovat sami

. 43
sobé.

3% rozhovor s uéitelem M.V, 13.12.2007

¥ iracky chlapec

40 rozhovor s uditelkou Z.P., 13.12.2007

! rozhovor s ugitelku J.K., 14.12.2007

2 rozhovor s uditelkou Z.P., 13.12.2007

# PRUCHA, J.: Moderni pedagogika. Praha : Portal, 2002. ISBN 80-7178-631-4, str. 197
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V kategorii ,,jinakosti“ pfistupu k u¢ivu byla identifikovana jistd dynamika. Dfive
domaci ukoly, protoze rodi¢e po nich nevyzaduji ptipravu a déti se tak viibec nesnazi.
Samoziejmé s vyvojem situace, vlivem téméi kazdodenni socidlni interakce doslo
k citelnému posunu, tedy se vzdjemnym zvyknutim si na sebe a hlavné poznanim se
tento nazor v nové Skolnim roce zménil. Déti jsou chapany jako zvidavé, snazivé,
ctizddostivé a vstiicné a n¢jaky veétsi rozdil, ktery by je vyrazné odliSoval, vesmés
ucitelé nezminuji. Zajimava je jedna vyjimka, kde ucitelka zménila sviij nazor na déti
az v prib&hu $kolniho roku 2007/2008, a to b&hem nedlouhého ¢asového obdobi.**
Pretvoteni nahledu na irdcké déti bylo vyvolano ur€ité do jisté miry plisobenim okoli na
jedince, ktery nechtél byt v osamélé opozici viii ostatnim kolegim.*’

Co se tyka charakterovych vlastnosti, ty nebyly interpretovany skupinou uciteld,
jenz tvrdila, Ze se jedna o individuality *°. Ostatni kantofi shodné& prezentuji iracké déti
jako velmi temperamentni, divoké, hluéné, n€kdy az moc sebevédomé a nepotadné:

. Jsou hodné divoky, takova horkd krev. “ ¥
,, Tak rozhodné jsou hodné temperamentni, jsou hlucny a taky maji hodné vysoky
sebevédomi.. jsou takovy, takovy neporadny. “ **

,,Potieba® uciteli ptitknout détem spiSe negativni, ve Skolnim prostiedi nezadouci,
vlastnosti se neshoduje s mym pozorovanim. Ze své perspektivy jsem nezaznamenala
tak vyrazné diferencujici znaky ,,jinakosti, jak o nich hovoti ucitelé¢. Tyto popisy
reality a specifické vidéni situace o¢ima ucitelii nevypovidaly pftili§ o stavu véci, ale

spiSe poukazovali na stereotypni smysleni téchto pedagogi.

4. 4 Vychovné a vzdélavaci strategie
Pedagogicka literatura zminujici se o ptistupech, které se zabyvaji metodami prace

s détmi, jenz pochdzi z rizného sociokulturniho prostiedi, neni jednotna. Z hlediska

* rozhovory s ugiteli, kvéten — prosinec 2007

* podobné v kapitole 7.1 o vztahu rodi¢i a skoly
% viz. kapitola 4.2.1

47 rozhovor s uditelkou M.S., 8.6.2007

* rozhovor s ugitelkou J.K., 14.12.2007
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jejiho obsahu lze, a to jiz na Grovni analyzy jednoho autora, identifikovat rozpor. Jako
ptiklad zde uvadim prace dvou autort, Prichy a Vagnerové. Vagnerova tvrdi, Ze G€inna
spoluprace mezi ucitelem a ditétem, které pochdzi z odlisného prostiedi nez ucitel,
zéavisi na znalostech zvlastnosti a specifik prostiedi ditste.” Zaroven ale také
konstatuje, ze tato specifika by se neméla odrazit v ucitelové pfistupu, ¢imz se dostava
do rozporu s vlastnim tvrzenim.” Priicha svym tvrzenim jde jesté dale. Podle ného by
ditéti méli byt zajistény takové podminky, které respektuji jeho kulturu a specifické
vychovné styly v roding.”! V takovych podminkach, které Priicha na uéitele klade, by
ale neSel vytvofit obecné stejny a rovny piistup ke vSem détem. Na kazdého by se
muselo pohlizet velice individudlng. Nejednotnost v teoreticky zformulovanych
pristupech vytvaii dojem spekulace, pokud teorie neni jednotnd, nelze pochybovat o
tom, ze 1 v praktickych ptistupech ucitelti budou odlisnosti.

Charakteristika a povaha strategii, které jednotlivi ucitelé uplatiiuji vzhledem
k irackym détem, jednoznacné odrédzi predstavu o ,,jinakosti“. Ve shodé¢ s predchozimi
kapitolami a rozdé¢lenim uciteli na dvé kvalitativn¢ odlisSné skupiny Ize charakterizovat
1 strategie pristupu. UCitelé, ktefi nedefinovali charakterovou ,,jinakost* maji ptistup
shodngjsi s ptistupem k ostatnim zakim (neodliSujici strategie). Naopak ucitelé, kteti
vymezili povahové vlastnosti, které ztotoznuji s ,,jinakosti se i nadéle pfiklancli
k interpretacim rozdilného pfistupu, jenz propojuji s predstavou ,,jinakosti* (strategie
uzavirajici do ,,jinakosti*) . U obou kategorii 1ze identifikovat rozdilnost v nazorech

tykajici se obecné strategie, naukovych pfedméti a klasifikovani.

4. 4. 1 Strategie neodliSujici
Strategie neodliSujici, jak jiz vyplyvad zoznaceni, reprezentuje takové pojeti
vychovy a vzdélavani, v ramci kterého ucitelé neodlisuji iracké déti od déti ostatnich,

uplatnované strategie jsou tedy shodné. Rozdilnost spoc¢iva pouze v otazkach Ceského

“VAGNEROVA , M.: Skolni poradenské psychologie pro pedagogy. Praha: Karolinum, 2005.
ISBN 80-246-1074-4, str. 325

% tamtéz str. 322

S'PRUCHA, 1.: Multikulturni vychova : teorie - praxe - vyzkum. Praha : ISV, 2001. ISBN 80-85866-72-2,
str. 43 - 45
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jazyka a komunika¢niho vztahu, tedy pokud ucitelé zaznamenaji, ze iracké déti prilis
nerozumi vykladanému ucivu (vétSinou abstraktnéjSiho rdzu), uptesni svou interpretaci,
pouziji jina slova, ptipadné se snazi o nazornou ukazku apod. Tento systém usnadiujici
abstraktni uceni se sklada ze tti slozek, jedna se o akcni, ikonicky a symbolicky modus,
tedy o pohybové dovednosti, vyuziti predstavivosti bez jeji aplikace v feci, reprezentace
prostfednictvim jazyka.>
., To je bariéra jazyka, takzZe kdyz néco vysvétluju, co je treba soucasti fyziky, nebo
prirodopisu, kde mluvim o ty logice véci, o tom, jak to funguje, tak to nejdriv rikam
naprosto bézné (...) tak sleduju, (... ) co z toho mi asi rozumej, co nerozuméj, a pak
nékdy to dovysvétluju jinou vétou, pouzivam pantomimu...”
. Jakmile pochopi otazku, tak uz neberu na nic ohledy a ocekavam od nich normalni
reakci...
., V matematice vitbec ne>, jenom slovni villohy, ty délam tak, Ze jim to vidycky jako

vysvétlim, o co jde, a pak to matematicky spocitaji sami*°

Ostatni roviny se nelisi. Klasifikace je naprosto stejna, ucitelé nemaji mirné&jsi
postoj, méfitko pfidélovani zndmek se nertizni. Své pocinani ucitelé objasiiuji na
zakladé rozumovych schopnosti déti. Je tedy ziejmé, Ze ptihlizi nejvice k intelektovému

potencialu, nez k aspekttim, které odrazi ,,jinakost™.

4. 4. 2 Strategie uzavirajici do ,,jinakosti*

Jak jiz bylo zminéno, znalost prostfedi ditéte a informovanost o ném ovliviluje
vznik stereotypil. Prostfedi ditéte ale nemusi byt nejpodstatnéjsim, nebo jedinym
profilem, ktery se objevuje ve vSech aspektech chovani ditéte. Dité se ocita nejen

v domécim prostiedi, stejné tak se dostava do interakce s okolim, které ho ovliviuyje.

>2 Bruner, Goodnow, Austin (1965) in FONTANA, D.: Psychologie ve §kolni praxi. Praha : Portal, 2003.
ISBN 80-7178-626-8, str. 150-151

>3 rozhovor s uéitelem M.V., 13.12.2007

3 tamtéz

> yysvétleni, Ze nejsou rozdily v piistupu k détem, jedna se jen o jejich pochopeni textu
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Reélnd odlisnost nebo konstruovana ,,jinakost* se nemusi odrazet v kazdé bazi chovani
ditéte.

Strategie uzavirajici do ,,jinakosti“ pracuje s pojetim ditéte, jehoz ,jinakost*
determinuje chovani, ucitelé pfistupuji k irdickym détem odliSné€, protoze jsou ,,jiné*,
celkov€ sviyj postoj charakterizuji jako jednozna¢né rozdilny. Strategie se nezamétuje
jen na pochopeni vykladu a pozadavki v Ceském jazyce, ale rozdilnym zplisobem
uchopuje 1 otazku kladeni ndrokd a klasifikovani. Od ptedchozi strategie se lisi i
v pojeti naukovych pfedméti, ve kterych se musi postupovat daleko mirné;ji.

,Je to rozdil... je to taky v reci... mluvim jako by bézné pouzivanou reci, ale u

predmétu jako je prirodopis nebo nebo cestina, tak tam to nejde... V hodnoceni

Jsem k nim urcité shovivavéjsi, prosté se musi pfistupovat mirnéji. >’

Otazka klasifikovani v tomto ptipad¢ zalezi na presvédceni uciteli. Ale obecné se ma
za to, Ze pokud ucitelé pfistupuji k détem imigranti mirnéji (tteba i v dobrém umyslu),
tento pfistup miize pusobit i negativnim smérem. Déti si zvyknou na vysoké hodnocenti,
coz se muze nasledné velmi bolestivé projevit napt. v prechodu na stiedni Skolu, kde
mohou zjistit, Ze nedosahuji o¢ekavanych kvalit jako ostatni studenti.®

., Samozrejme se k nim musi pristupovat jinak, musi se brat v potaz jind kultura i to

nabozenstvi, ovlivituje to, Ze jsou to muslimové, a prostiedi, ze kteryho prisli...

V ¢em se ale objevuje role nabozenstvi? Konkrétni priklady ucitelé nedokazi uvést.
Automaticky tematizuji vliv islamu, stejné tak 1 kultury a prostiedi, ze kterého déti
ptiSly a vytvaii si tak univerzalni (ale neformulovatelnou) pfedstavu vlivu. Paradoxem
je, e se utitelé odvolavaji na tyto rysy, ale nemaji o nich p#ilisné znalosti®® a vlastng
vjistych smérech ani mit nemohou, protoze nezili soucasné srodinou v Irdku,
nepoznali tamni podminky.

Dalsi rozdilnosti uvadi ucitelé naptiklad takto:

. -..Musi se jim vic vénovat ... a aby to pochopily, tak i néjako rukama nohama

napodobovat a ukazovat, nebo treba néjaky slovo néjak popsat jinym, oklikou a tak

57 rozhovor s uditelkou Z.P., 13.12.2007
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(...) A co se treba tyka ty klasifikace, tak i tam je to jiny...hlavné v tech naukovejch

predmétech, jako je matika, fyzika a takovy, ono to jinak nejde..."

Dalsi vnimani déti z Iraku, tykajici se zalezitosti nesouvisejicich piimo s vyukou, je
také modifikovano piedstavou ,,jinakosti“. V situacich, které jsou piiznacné i1 pro
ostatni déti (okolnosti, které mohou byt pozorovatelné u jakéhokoliv ditéte, typické
projevy), je stale akcentovana odlisna Zivotni zkuSenost, jenz je specifickd pravé pro
iracké déti.®” K témto osobitym prozitkim musi byt, podle nazord uditeld uplatiujicich
tuto strategii, ptihlizeno. Tim, ze vymezuji tento jev a piikladaji mu az nadmérnou
dilezitost, dale formuji a prohlubuji svou ptedstavu o ,,jinakosti®.

,Na to, jaky jsou, co délaji, méla viiv samoziejmé i valka, kterou viastne zazili, na

Y. je to znat, je vybojny, hned v podstaté vypeéni. Je to znat, ta negativni zkusenost,

ktera se tady odrazi. (...) Porad je takovej citlivej, treba i na véci, ktery se reknou

v Zertu, on by proti viem Sel okamzité fyzicky...”

Jak mohli ucitelé poznat, Ze tato situace reflektuje valku? SpiSe se mize jednat o
obrannou reakci na okoli, ve kterém se chlapec stale citi nejist¢, v piipadé zertu o
nepochopeni situace. Pokud okolnosti, které ucitelé uvadi, opét preneseme na Ceské
déti, ani zde by nehledali rozdilnost, nebo negativni zkuSenost, chovani se neodliSuje od
chovani ostatnich déti a obfasna nevrazivost neni nic neobvyklého a nedochazi k ni jen
u lidi, kteti maji vale¢nou nebo jinou negativni zkuSenost.

Dalsi zietelny projev této strategie je stale nepfekonand orientace na diferenciaci
mezi tim, co je ,,nase“ a co ,,jejich®, jenz se tyka tvrzeni, kterd uvadi, Zze déti a rodice
musi uznavat ,,nase“ pravidla, musi se ,,nam" ptizptisobit. Divodem je fakt, Ze ,,oni*
jsou muslimové, ,,oni“ jsou Arabové, ,,oni“ jsou Irac¢ané, ktefi se odliSuji. Rozdilnost
vysvétluji pouze na zékladé domnélych charakteristik vztdhnutych na celou skupinu,
tedy temperament, hlu¢nost, divokost, nepotadnost a nespecifikované rysy tykajici se

ree
1

viry. Jak uvadi Bauman, lid¢ sice v kazd¢ situaci vymezuji ,,vlastni* a ,,cizi“ skupinu,

13

tedy rozliSuji kategorie ,,my“ a ,oni“, knimz chovaji protikladnd stanoviska,

81 rozhovor s utitelkou J.K., 14.12.2007

62 samoziejmé nepopiram vliv Zivotnich zkuSenosti, ty se ale nemusi odrazet v kazdé situaci, v kazdém
chovani ditéte
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naklonnost a nenavist.”* Ale ,,cizinci® toto rozlideni popiraji a ukazuji na kiehkost a
napadnutelnost téchto protikladnych skupin, protoZze jsou sami do jisté miry znami a
protoze svym piichodem od ,,nich* k ,,ndm" bofi imaginarni hranice. Najednou nejsou
pratelé ani nepiatelé, nejsou ani jedté ,,my*, ale ani uz ,,oni“.*>

Ucitelé tedy stale jeSté nepovazuji iracké prist€éhovalce za pravoplatné Cleny
skupiny ,,my*. Jejich vydélovani nezménuje ani fakt, ze ptinejmensim doslo k velkému
sblizeni rodiny s okolim, ke vzajemnym interakcim a Ze se déti nachdzi v trvalém
kontaktu se svymi uciteli a nejsou jimi chapany jako neptatelé. D4 se fici, Ze uz jsou
uréitou soucasti skupiny ,,my* a ptesto jsou stdle definovany jako ¢lenové skupiny
»oni“. Takovéto rozdé€lovani spiSe poukazuje na odlisné zpusoby zivota, kde ,my*
jsme urbanizovani Evropané a ,,oni pfistshovalci a minority.®® Jak tvrdi Eriksen:
,»Problémem kazdého spolecCenstvi je, ze ne vSichni mohou byt jeho soucasti,
spoleCenstvi je ohranieno a je tfeba definovat, jaky ,,vstupni listek* potfebujeme,

abychom se mohli stét jeho &leny.«”’

“BAUMAN, Z.. Myslet sociologicky:netradicni uvedeni do sociologie. Praha: Sociologické
nakladatelstvi, 2000. ISBN 80-85850-90-7, str. 44 - 45

% tamtéz str. 57 - 59

6 ERIKSEN, T., H.: Antropologie multikulturnich spolecnosti: Rozumét identité. Praha/Kroméfiz:
Triton, 2007. ISBN 978-80-7254-925-2, str. 52
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5 Cile uditela

, VEtsina spolec¢nosti (...) si formuje vychovné cile, kterych se snazi v zdmérném
Gasto institucializovaném pusobeni (rodiny, $koly) dosahovat“®®. Spoledenska tiloha
celé Skolské soustavy, podle Gellnera, neplni jen vzdélavaci funkci, nesnazi se tedy jen
o vstépeni znalosti, ale sméfuje 1 k jinym cilim. Konkrétn¢ také ,,vychovava“ svému
statu loajalni ¢leny. Ustiedni ulohou vzdélavani je tak pfedev§im zachovavani, ochrana
a rozvoj kulturné-jazykového prostredi. Oddanost ,,vy$§imu principu® by méla byt
vzdelavanim tak zakofenénd, aby stdla nad zajmy jakychkoli podskupin. Vzdélavaci
soustava timto zptisobem vytvari sjednocujici a zasttesujici princip, na jehoz zaklade je
udrzovéana vérnost kulturnim zvyklostem naroda a statu.®’

V ramci vyuky je tak podporovano nekritické ptijimani existujiciho spolecenského
radu, tj. pasivni konzumace, kterd détem ukazuje, ze je dulezité, aby neodporovaly a
znaly své misto ve spolecnosti. Zakladni Skolni dochdzka také plni tlohu dozoru a
kontroly nad détmi v podstatné &asti dne. "’Podobné tendence koly si ve své koncepci
kulturni reprodukce v§ima také francouzsky sociolog a antropolog Pierre Bourdieu. Ten
tvrdi, ze Skoly prostfednictvim svého ,,skrytého poselstvi" ovliviiuji hodnoty, postoje a
zvyky, které¢ si lidé osvojuji. Na jedné stran¢ umoznuji vzestup, z dalsitho pohledu
znevyhodiuji a podporuji kulturni rozdily.”"

Formalnim cilem vychovy a vzdélavani ucitelii ve Skole, kam iracké déti dochazi, je
na prvni pohled jasné¢ uchopitelny pozadavek zvladnuti ¢eského jazyka a osvojeni si
ostatnich znalosti. Jazyk je tedy hlavnim cilem, jelikoz vytvaii symbolickou sit’ skrze
kterou jsme schopni pochopit déni v nagem okoli.”” Od osvojeni si ¢eského jazyka se
tudiz odviji ostatni cile. Oznaceni formalni cil uzivam proto, ze se jednd o zékladni

oficialni a vécny aspekt, od kterého se odviji dal§i mechanismus vychovy a vzdélavani,

% HAVLIK, R., KOTA, I.: Sociologie vychovy a skoly. Praha : Portal, 2002. ISBN 80-7178-635-7, str.
44 - 45

% GELLNER, A. : Narody a nacionalismus. Praha: Hribal, 1993. ISBN 80-900892-9-1, str. 74 - 75

" ILLICH (1973) in GIDDENS, A. :Sociologie. Praha: Argo, 1999. ISBN 80-7203-124-4, str. 400

"' BOURDIEU (1986, 1988), BOURDIEU, PASSERON (1977) in GIDDENS, A. :Sociologie. Praha: Argo,
1999. ISBN 80-7203-124-4, str. 401

> MURPHY, R.: Uvod do kulturni a socidlni antropologie. Praha: Sociologické nakladatelstvi, 2004.
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jenz umoziuje formovat nasledujici piisobeni na déti. Nejedna se tedy o zanedbatelnou
formalitu.

Sekundéarni sméfovani uciteli je zaméfeno na tiidni kolektiv a integraci irackych
déti do néj a prostiednictvim piijmuti urcitého fadu (jak bylo zminéno vyse) dalsi
konkrétni ztélesnéni integrace, které bude patrné ve vefejném kontaktu, v némz figuruje
majorita. Vyraz sekundarni neznamend, ze by se jednalo o druhofadé cile, ale o
zavislost na uspésném osvojeni si ¢estiny. Jedna se tedy o cile odvozené od jazykové
integrace. Soucasné se v tomto oddile prace nezaméiuji jen na interpretaci cild, ale také

na projekci budoucnosti déti o¢ima jejich ucitelt.

5.1 Cil formalni

Neprivilegovanéjsi pozici v procesu vzdélavani ma samoziejmée diraz na cCestinu,
kterd se odrazi v ostatnich hlediscich. Ucitelé se snazi v détech upevnit princip
vlastniho rlstu, snazi se je motivovat a co nejvice naucit. Pfisuzovani vyznamu
ceskému jazyku je zcela logické. Vyvoj vtomto sméru je jasné patrny, déti jsou
schopny se domluvit, rozumi, komunikuji s okolim, i kdyZ z jiného hlediska lze spatfit
rozdily i mezi irackymi détmi, zde se ale jiz vice jedna o intelektové schopnosti déti a
také motivaci a podporu Ceského jazyka uvnitt rodiny.

,UrCité ten posun v ty cestin€ tady je. Oni ale tfeba ty jedni, ty jsou takovy, jsou

takovy jako Sikovné&j$i, nevim, ¢im to bylo, jestli jsou teda inteligentnéjsi. A pak ty

ostatni, takze prost¢ ty kdyz pfisli po prazdninach, tak asi tam mluvéj jenom

arabsky, takZze prosté zase tady byl ten blok. Tamty ty jsou takovy jako né&jako na

s s e
vEtsi urovni.

5. 2 Cile sekundarni

Vysledkem piisobeni ucitelil je urCitd mira integrace. Vzhledem k soucasnému

stavu, lze situaci popsat jako uspésné zaclenéni do tfidniho kolektivu. U déti se podaftilo

3 rozhovor s ugitelkou J.P., 19.10.2007
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odbourat obavy, stydlivost a uzavienost. Pocatecni trochu neptatelské postoje ¢eskych
deti ™ se zlomily a jako prvni se staly ukazatelem dobrého sméfovani. Kritériem pro
hodnoceni této entity mi byly nejen vypovédi uciteld, ale i irdckych a ceskych déti a
samoziejme také pozorovani tiidnich kolektivi.

Dulezitym cilem uciteld je aktivni ptiprava déti na budouci sméfovani. V casovém
kontextu se ucitelé snazi o nastoleni urcité rovnovahy mezi irackymi a ostatnimi détmi,
snazi se o odbourani pfipadnych handicapt, které by mohly branit v pfijeti na stfedni
Skoly a ucilisté, nebo které by mohly znevyhodinovat na trhu prace. Tuto snahu
strukturuji do nékolika zakladnich obrazil, v ndvaznosti na zvladnuti cestiny.

Jednd se o upevnéni sebevédomi v détech, které jim pomiize se prosadit, i pies
mozné nedostatky, motivace k podavani lepsich vykont, vlastniho zlepSovani se. S tim
souvisi 1 snaha o vlastni sebevzdélavani, je jasné, Ze jen Skola nemiize pfispét
k dosazeni stanovenych umysli. Podstatny diiraz ucitelé¢ kladou také na osvojeni si
trpélivosti, kterd irdckym détem nc¢kdy chybi, pokud totiz nezvladnou ucivo hned a
rychle, mivaji nékdy tendenci vzdéavat své snazeni.

Dalsi bodem je neustald komunikace s rodici, ktera se tyka nasledujiciho ptisobeni
déti. Snaha o adekvatni uplatnéni je patrna zobou stran, ucitelé pomahaji
s vyhledavanim nabidek pro dalsi vzdélavani, snazi se spolu s rodi¢i najit co nejlepsi
feSeni, aby byly schopnosti déti vyuzity spravnym zptisobem, tedy nepodcenény ani
nepiecenény:

., ... @ hlavné prosté se tady porad s tou babickou a rodici hovori, co dal? Protoze

tady je to jenom o dokonceni vzdélani a co dal? Takze ja jim serviruju ted’ vsechny

nabidky skol a ucilist a tady toho vseho. Ptam se, co by asi jako chtéli, abychom
taky mohli treba pro to néco udelat. Ta babicka ¥ika, Ze by chteli, aby kazda ta
néjaka holka méla néjakou praci a studovat hlavné, to je pro ni prestiz... “”

Dojmy uciteld o budoucnosti déti jsou vzhledem k ptanim déti a pozadavkim
rodiny spiSe pesimistické. Zakladni predstava ucitell tykajici se téch déti, které jsou

hodnoceny jako nadprimérné nadané, je stanoveni az piili§ vysokych cilt, kterych

™ podrobngji viz kapitola 7.2
75 rozhovor s ugitelkou J.P., 19.10.2007
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budou té€zko dosahovat. V téchto pifipadech by se jednalo o dals$i stanoveni
individualnéjsich plant vzdélavani. Otazku, kterou si ucitelé kladou a na kterou
nedokazi jednoznacné konkrétné odpoveédet je: ,,Kterd Skola jim umozni individudlni
vzdélavani?* Tuto otazku ucitelé obhajuji tim, ze je pro déti dilezity specificky pristup
v ¢eském jazyce, tj. vysvétlovani jinymi slovy, upfesiiovani probirané latky takovym
zpusobem, aby déti porozuméli. Pokud by jim ucebni latka byla vysvétlovana ucitelem
zcela mechanicky, déti by byly schopny se ji naucit, ale nejspiSe by vSemu
neporozumély. Zaroven ucitelé uvadi vychodisko situace, a to vétSi diraz na domaci

vzdélavani.

U déti, které jsou vzhledem k osvojovani si uciva primérné, ptredpokladaji, ze o
vys$si vzdélani nebudou mit zdjem. Samoziejmé nelze tvrdit, Ze timto smérem se
definitivné bude vyvijet zivot irdckych déti, jednad se jen o moznost, nebo predstavu,
ktera je vice ¢i méné podloZzena chovanim déti i1 jejich rodict. Tato tendence byla
interpretovana ve studii Paula Willise, ktery se domnivé, ze napt. déti z menSin si
uvédomi, Ze jejich znalosti nejsou dostatecné na to, aby se snazily dosdhnout vyssiho

vzd&lani a mohly se uchézet o vysoké pracovni posty.’®

7 WILLIS (1977) in GIDDENS, A. :Sociologie. Praha: Argo, 1999. ISBN 80-7203-124-4, str. 402
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6 Multikulturalismus

Cast prace tykajici se multikulturalismu a dale také multikulturni vychovy je
uvedena z diivodu relevantnosti k tomuto tématu, jelikoz v konkrétnim ptipadé souvisi
s predstavou ,,jinakosti* uplatnovanou uciteli v praxi (jak bude déale uvedeno) a zaroven
také proto, ze ucitelé tuto problematiku tematizuji.

Idea multikulturalismu se poprvé objevila v 60. letech 20. stoleti v USA, a to ve
spojeni s probihajicimi etnorevitalizaénimi hnutimi, kterd usilovala o zachovani a
obnoveni vlastni svébytnosti, o stejny a rovny postoj k mensinovym skupindm a pfistup
k praviim. Zaroven se nejednalo o separacni snahy, ale o vytvofeni spolecnosti, ktera
v sobé zahrnuje rtzné skupiny, které se toleruji a nejsou rozdéleny meétitkem
nadfazenosti a podfazenosti.”’ Tento ideovy proud se vytvofil v pfimé reakci na
asimilacionismus a segregaci, jejichz patologické vyvrcholeni pfinesla 2. svétova valka
v etnickych Cistkdch a genocidach. Déle se také jednalo o odpovéd na vytvofeni
mnoha riznych Zivotnich styli a subkultur, kdy jedna kultura ptestala byt zastieSujici a
jedinou spravnou.”™ V evropském kontextu se multikulturalismus objevuje v navaznosti
na kolonialismus.”

Odkaz multikulturalismu nemusi byt zcela odmitan, ale jak upozornuji kritici této
koncepce, ¢asem se multikulturalismus stal spiSe prosttedkem vydé¢lovani jednotlivych
skupin, ¥ pokud totiz mé&la byt zajiténa nediskriminace zaloZena na etnicit&, pohlavi,
naboZenstvi, sexudlni orientaci apod., Ufedni aparat pro své potieby vytvofil kategorie
definované pravé na vySe zminénych charakteristikach, v jejichz disledku teoreticky
pozadavek rovnosti odporuje své praxi.*’

Zarazeni do téchto kategorii pak ptfedpoklada urCitou stejnost, ktera je vlastni vSem

Clenim té urcité kategorie. Tato stejnost ale nezrcadli skute¢nou realitu, je socidlnim

HIRT, T., JAKOUBEK, M.: Soudobé spory o multikulturalismus a politiku identit. Plzef :
Vydavatelstvi a nakladatelstvi Ales Cengk, 2005. ISBN 80-86898-22-9, str. 14 - 15

® BARSOVA, A., BARSA, P.:Piistéhovalectvi a liberdlni stat. Brno: Masarykova Univerzita, 2005.
ISBN 80-210-3875-6, str. 38 - 39

" BARSOVA, A. : Integrace pristéhovalcii v Evropé: od obcanské integrace k multikulturalismu a zpét?.
www.varianty.cz/down load/doc/texts/4.pdf

YBARSOVA, A., BARSA, P.:Pfistéhovalectvi a liberdlni stit. Brno: Masarykova Univerzita, 2005.
ISBN 80-210-3875-6, str. 47

Htamtéy str. 40
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konstruktem, a jejim uznavanim dochdzi ke stigmatizaci jedincd.** Zaroven tyto
kategorie dogmaticky ocekavaji, ze jejich clenové uzndvaji vnitini stejnost a

univerzalni kritéria vymezeni kategorii, ktera ale nemusi byt ¢lentim vlastni.*

6. 1 Multikulturni vychova84

Multikulturalismus je tedy piistup, ,.ktery se soustied’uje na zkusenost sdileni svéta,

vnémz Ziji navzajem odligni lidé.“® Multikulturalisticky postoj je podporovan a
vyristd z relativismu, ktery tvrdi, ze nemizeme nalézt zaddné sprdvné poznatelné
hledisko, na jehoz zadklad¢ by Slo usuzovat, Ze jedna perspektiva pfevySuje svymi
kvalitami jinou.®® Na t&chto charakteristikich stavi multikulturni vychova, ktera

vyplyva z kulturni rozmanitosti svéta.”

6. 1. 1 Multikulturni vychova v teorii

Vychova v tomto smyslu zahrnuje nejen vychovu, ale 1 vzdélavani, proto se nékdy
pouziva i souhrnny termin edukace, jelikoz se jednd nejen o snahy pfijmuti urcitych
vztahii a stanovisek, ale také o osvojeni si ur&itych znalosti a védomosti.”’
Multikulturni vychova je tedy proces, ktery je dnes podporovan v mnoha zemich
v uéebnich osnovach (véetnd Ceské republiky) i mezinarodnimi organizacemi. Tento
postup se konkrétné tykd vzdeélavani deéti, které pochézi z prostiedi odliSného majorité,

s pihlédnutim ke specifickym podminkam, které respektuji jejich kulturu. Dale v sobé

82 HIRT, T., JAKOUBEK, M.: Soudobé spory o multikulturalismus a politiku identit. Plzen :
Vydavatelstvi a nakladatelstvi Ale§ Cenék, 2005. ISBN 80-86898-22-9, str. 26 - 27

% tamté str. 32

# nékdy jsou uzivany i terminy interkulturni vzd&lavani, interetnicka a multietnickd vychova nebo
napfi.globalni vychova, které jsou chapany synonymné

PRUCHA, J.: Multikulturni vychova : teorie - praxe - vyzkum. Praha : ISV, 2001. ISBN 80-85866-72-2,
str. 39 -40

% FAY, B.: Soucasnd filosofie socidlnich véd. Praha : Sociologické nakladatelstvi, 2002. ISBN 80-
86429-10-5, str. 11

8 tamtéz, str. 12 - 14

YPRUCHA, 1.: Multikulturni vychova : teorie - praxe - vyzkum. Praha : ISV, 2001. ISBN 80-85866-72-2,
str. 41- 42
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zahrnuje také snahu naudit zéky respektovat a spolupracovat s piisluSniky jinych
skupin.®®

V Ceské republice je multikulturni vychova obsaZena piedev§im ve spoledensko
vé&dnich oborech aZ od poloviny 90. let,*” dnes je jiz jednim z prifezovych programi
zakofenénych ve Skolském vzdélavacim planu, kde je rozdélena na nékolik etap podle
stupnii zakladni Skoly, podle véku 74k s pfihlédnutim na narocnost témat a také jejich
vhodnost. Konkrétné se jedna o nésledujici témata — kulturni rozdily, lidské vztahy,

multikulturalita a princip socialniho smiru a solidarity.”

6. 1. 2 Kritika multikulturni vychovy

Kritické hodnoceni multikulturalismu podle Faye Ize dale aplikovat 1 na
multikulturni vychovu, ten tvrdi, Ze multikulturalismus je do jist¢ miry jen slovni
vycpavkou a jeho nejbéznéjsi pojeti (oslava rozdilnosti) je pak ve svém disledku jen
uzaviranim jedincii do skupin a piifazovani ,typickych® charakteristik a hranic takto
definovanym skupinam.’’

Multikulturni vychova by meéla vést k odstranéni stereotypt, ale jelikoz neustale
akcentuje minoritni prvek, sméfuje opét k zachovani stereotypii a podnécuje tak
vnimani rozdilnosti, hlavni roli vtomto procesu opétovné zastdvd majorita, kterad
reguluje mnohost perspektiv na Sablonovit¢ a izolované vnimani menSinovych
zalezitosti, je tedy spiSe ,nastrojem péstovani etnickych diferenci®, mifici ke
stigmatizaci a separaci. >

Odstranéni nerovnosti ve Skolni praxi, jak ve svych teoriich multikulturni vychova

prohlasuje, sméfuje jinym smérem nez klasicky model multikulturni vychovy, jehoz

% tamtéz str. 43 - 45

% tamtéz str. 44

% rozhovor s ugitelkou J.K., 14.12.2007

' FAY, B.: Soucasnd filosofie socidlnich véd. Praha: Sociologické nakladatelstvi, 2002. ISBN 80-
86429-10-5, str. 14

“HIRT, T., JAKOUBEK, M.: Soudobé spory o multikulturalismus a politiku identit. Plzef :
Vydavatelstvi a nakladatelstvi Ale§ Cenék, 2005. ISBN 80-86898-22-9, str. 53 - 54
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programy se definuji na zékladé¢ etnicity, ideologii, ¢i narodnich principti, a vedou tak

cestou, ktera nenapomaha otevienosti.”

6. 2 Nazorové pojeti multikulturni vychovy ucitelii irackych déti

Konkrétni hlediska uciteld tykajici se multikulturni vychovy lze oddé€lit na dvé
ttidy. V zakladnim principu se jedna o jeji jednoznacné pftijeti 1 vzhledem k jejimu
zakotveni ve Skolském vzd&lavacim planu a jeji aplikace. V opaéném piipadé se pak
jedné o nazor, ze se jedna o pfirozenou soucast predmétl, ktera naprosto nenucenc a
bezprostiedné vyplyvala z vykladaného uc¢iva. Multikulturni vychova je tedy jen novym
nazvem pro zalezitosti vychovy a vzdelavani, které jiz existovaly:

., ...takovou béznou soucasti tehle predmetii to vidycky bylo...protoze kdyz uz se

povida o cizi zemi, tak se tam povida o jejich zajimavostech, povida se tam o tom,

kdyz jsou jejich prislusnici u nas, jak se to projevuje, takzZe co ja si pamatuju, tak je
to béznou soucdsti nasi vyuky a ted to tam néjako oficialné, néjako... “**

Jedna se tedy o zménu vnéjSiho oznaceni, ale obsah zlistal stejny.

At uz se jedna o jakékoliv pojeti multikulturni vychovy, ucitelé mluvi o jistych
programech a planech uplatiiovanych vzhledem k zaclenéni irackych déti do kolektivu
a jejich respektovani.” Vprvé fadé se jednd o jakési seznameni Geskych déti
s odliSnostmi iracké rodiny a piipadné rozvijeni témat, kterd se détem jevila jako
zajimava, u kterych ucitelé usoudili, ze by se o n€ mohly dale cilené zajimat. Klasicka
situace reagovala na zvyklosti v Ceské republice, posledni piipad se tykal Vanoc, kdy
iracké déti prilis netusily, o co se jedna:

., (...) oni o tom slySej, ale vilastné se jich to netykd, oni vlastné nevi, o co jde, kdyz

se jim to vysvétluje, je tam velka bariéra, tedy nevim, na kolik je to ovlivnény tim, zZe

to vnimaj jako krestanstvi, nebo nakolik to vnimaj jako néjaky divny zvyky jiny

3

zeme..."

% tamtéz, str. 54 - 55
** rozhovor s ugitelem M.V, 13.12.2007
% samoziejmé se vyuka zaméfuje i na jina témata, z nadeho pohledu je ale zajem o irdcké déti dominantni
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Proto ucitelé chtéli tyto déti motivovat a zaroven piedstavit ostatnim détem, jaké
typické zvyklosti v rodiné dodrzuji jejich spoluzaci, pomoci pfednesenych referati
irackymi détmi napi. o ramadanu. V jistém ohledu nelze upfit snahu vtahnout déti do
konéni, ale zaroven se jedna o piihlizeni k ,jinakosti“ déti a uzavirani do vySe
kritizované rozdilnosti, protoZe nékteré z déti nejevily zdjem a nestily o prezentovani
zvyklosti.

V jinych smérech mizeme ale hovofit o jistém prolomeni bariér a pootevieni se
sob¢ navzajem, kdy v ramci timyslu sblizeni se dochazelo ke vzajemnym ochutnavkam
jidla. Sice se jednd o moznd malicherny ,,projekt”, ktery muize byt bran jen jako
zpestfeni vyuky, ale v zdkladnich ohledech proboftil piekazky. Déti tak dostaly od
rodict svych irackych spoluzakii na ochutndvku cukrovi, ke kterym byl pfilozen listek,
kdo cukrovi ptipravil. Z opatného smeéru, tedy od ceskych déti, pak sméfovala
ochutnavka ,typicky cCeského* vanocniho jidla (bramborového salatu), které déti
ptipravovaly v praktickych hodinach vatfeni. Z pozorovani lze vyvodit, Ze tato aktivita

odrazi rozvijejici se pfedpoklad vzajemné otevienosti a potlacuje oboustranné obavy.
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7 Sporné ¢asti edukace

»Mezi kulturami a 1 ve vyvoji kultur se mohou lisit ndzory a praktiky v tom, co

mohou rodie od déti vyzadovat, k jakym hodnotam a jak déti vést.«*®

Nejzietelnéji je
tento konflikt citit u déti, jejichz rodinné prostfedi se odliSuje od klimatu, které je
nastoleno ve Skole, kterou tyto déti navstévuji. Problém muze byt o to komplikovanéjsi,
protoze na dit¢ tak miize soubézné pisobit vice hodnotovych systémt, coz dale mize
znejistovat jak rodice, tak i u¢itele v cilech a metodach jejich vychovy a vzdélavani.”’
Tento rozpor pak déti mohou pocitovat a prozivaji spolu s rodi¢i a Skolou nazorovy i
citovy konflikt.”®

V nasledujicim textu uvadim situace, které dotazovani ucitelé pokladaji za nejvice
rozporuplné ve vztahu k rodinnému prostiedi. Tato redlna rozdilnost a kontradikénost
dale v ucitelich potvrzuje pfedstavy ,,jinakosti“, které jsou konkretizovany ve svétle

jednotlivych rozporda.

7. 1 Konflikt rodina - skola

Vychova ditéte v roding klade diraz na schopnost obstat v budoucim Zivot.” V
obecné evropské tradici se Skoly snazi vést déti k hodnotdm, jenz kladou dlraz
pfedev§im na sebeovladani, ambice, pracovitost, respekt k autoritdm, nenasili, nebo
napiiklad na soustfedéni se na splnéni dlouhodobych cilt, které jsou upfednostiovany
nad kratkodobymi.'” Tyto hodnoty ale nejsou univerzalni, rozdily jsou patrné jiz na
trovni rodin v ramci jedné skupiny, dynamika je ziejma i z Gasového hlediska '

Muze tak dochazet k rozporim mezi tim, k ¢emu jsou déti vedeny ve Skole a

% HAVLIK, R., KOTA, J.: Sociologie vychovy a skoly. Praha : Portal, 2002. ISBN 80-7178-635-7,

str. 37

7 tamtéz

% FONTANA, David. Psychologie ve Skolni praxi. Praha : Portal, 2003. ISBN 80-7178-626-8, str. 42

% MURPHY, R.: Uvod do kulturni a socialni antropologie. Praha: Sociologické nakladatelstvi, 2004.
ISBN 80-86429-25-3, str. 51

'FONTANA, David. Psychologie ve Skolni praxi. Praha : Portal, 2003. ISBN 80-7178-626-8, str. 42
""I"HAVLIK, R., KOTA, J.: Sociologie vychovy a Skoly. Praha : Portal, 2002. ISBN 80-7178-635-7, str.
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. 102
v rodiné€.

V této skupin€ neshod lze spatfit dale dvé roviny, jednd se o nazorovy a
emocni konflikt.

Nazorovy rozpor se tyka toho, co rodi¢e ofekavaji od skoly a jejitho pfistupu
k détem a jakou praktiku Skola realné aplikuje v edukaci. V konkrétnim piipadé
irackych déti se vyskytl jiz od pocatku skolni dochazky v Hlinsku nezdjem tykajici se
Ceské republiky. Klasickd situace ob&anské vychovy na zékladni $kole, kdy si zaci
pripravuji aktuality o déni v zemi i jinde ve svété, se stala problematickou. Déti se
v tomto sméru zabyvaly jen zpravami o valeCném déni z Irdku, v disledku téchto
charakteristik je nesporné, ze déti si ptili§ nevytvofily vztah k novému statu a vSechny
posty v zebficku zaujimala rodna zemé&. Ucitel reagoval a snazil se détem vysvétlit, ze
pokud jejich existence je spojena s Ceskou republikou, mély by ji alespon &ast svého
z4jmu vénovat. Samoziejm¢e ne na ukor déni v Irdku, které chape také jako dilezité a
rozhodné¢ by nemélo dojit k distancovani se od n&j. Po dohod¢ s détmi, které se
zavézaly, ze budou sledovat Ceské televize a zpravy tykajici se Ceské republiky, byla
tato situace rodici irackych d&ti interpretovana jako nevhodna.'®

Rodice tyto podminky odmitli, svoje poCinani demonstrovali tim, Ze ¢eskd média
nemaji dobry vliv na jejich déti, jelikoz se vnich objevuji témata vztahujici se
k otdzkam sexu a jsou v nich uzivana nevhodna vulgarni slova. D¢ti tak mohly sledovat
jen vysilani v arabsting, coz se z pohledu druhé strany nelibilo zase ucitelim. Nakonec
doslo mezi obéma stranami sporu ke kompromisu, ktery stanovoval novou pozici, déti
budou sledovat alespoii jedny vecerni zpravy v eskych televizich.'®

., Podle mé je nejvétsi chyba, Ze doma porad mluvéj arabsky, ze koukaj jenom na

arabskou televizi a prijdou domit a ctou arabskej internet, doma je prosté odrizli

a...

A Cesky televize vitbec nesledujou?

102 L ) v , L. .
Fontana tento rozpor nazyva ,konflikt domov — Skola®“, v této praci je pojem domov nahrazen

rodinou, vzhledem k tomu, Ze domov je spojen i s uritym mistem, je pouzit vhodnéj$i pojem rodina,
ktery svou podobou neni svazan s konkrétni lokalitou a dovoluje ,,pfenos* hodnot nezavisle na misté

103 rozhovor s ugitelem M.V. a ugitelkou M.S., 8.6.2007

1% tamté
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,,Ja jsem je k tomu furt loni nabadal a oni to predem rovnou odmitali. Potom prisla

babicka a vysvétlila mi cesky, Ze vlastné rodice to nepodporujou, protoze viastné

v Cesky televizi se déjou nechutny véci (...)'"

Tento fakt nasledné ale muze byt jednim z determinujicich faktort, které zpomaluji
uspé&Snou integraci. V opacném piipadé muize mit vySe zminovany Cinitel G¢inek na
osvojeni si ¢eského jazyka, mize se tykat roviny pochopeni chodu spolecnosti nebo
napiiklad vytvofeni si postoje k nové zemi, ktery bude vydedukovan ze ziskanych
odpovidajicich informaci.

V kazdém pftipadé je ale otdzka sledovani Ceskych médii dilezitd pfi nejmensim
vzhledem k jazykové strdnce integrace. Zde ucitelé¢ interpretuji odliSnost jako
vychazejici z rozdilného rodinného prostredi, jejimz diasledkem je pak neshoda
v zavedeném systému vyuky a nasledné prace déti a pozadavkl na né kladenych
vzhledem k danému ucivu. S otdzkou nevhodnosti médii na vychovu ceskych déti se
ucitelé nesetkali, nejspiSe také z tohoto diivodu tuto odliSnost irdckych déti interpretuji
jako dilezitou.

DalS§im vyraznym problémem ve vychové a vzdélavani je sexualni vychova, ktera je
dnes jiZ pfirozenou soucasti Skolnich predméta. Jak jiz ale bylo nepatrné naznaceno, ani
tato oblast neni irdckou rodinou podporovana, podle rodici neni pfili§ vhodné déti
obeznamovat stimto tématem. Faktum této skuteCnosti je rozporné predevsim
z hlediska vykladu latky. Ma byt objasnéna jen Ceskym détem? Mé byt vyuCovana
jenom urcita ¢ast tiidniho kolektivu? V koncovém redlném feseni, si vyucujici stanovili
jasné vychodisko, ucitelé se timto tématem zabyvaji 1 v pfitomnosti irackych déti, jakou
pozici si utvoii (zda poslouchat, ¢i ne, zda se budou sami blizeji o téma zabyvat), je
vSak na nich. VétSinou se jejich chovani shoduje s ostatnimi détmi. Podle pozorovani
reakei, déti na urcitou stranu respektuji rodinu a zmiriiuji negativni disledky tim, Ze
pfedstiraji nezajem a dale v ramci rodinného prostiedi toto téma nijak netematizuji a

nekonkretizuji.'*

195 rozhovor s uéitelem M.V., 13.12.2007
1% rozhovory s détmi, 13. - 14. 12. 2007
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., TakZe jsou urcity veci, u kterych vidim, Ze s tim seznamovany nejsou, o tom se
doma nemluvi, ale Ze je to zajima (...) typickym prikladem je povidani o
rozmnozovani, povidani o lidsky sexualite, ted koukam, jak tém holkam jiskrej oci,
jak je to zajimd, jak to chtej vedet, ale ale mozna i véedomé davaj nezdjem, Ze je to
vlastné nezajima, Ze to védet nechtéj (...)""

V tomto ohledu maji ucitelé ve svych interpretacich tendenci rozd€lovat déti na dvé
skupiny. Tedy na déti ,,jiné* — iracké, které k tématim sexuality pfistupuji zdrzenlive,
jejichz rodina nepodporuje tuto vychovu a na déti Ceské, které jsou Casto nazyvany jako
déti ,,normalni‘.

Poslednim vétSim ptipadem nazorového rozchodu rodiny se Skolou je zakryti tél
divek béhem hodin télesné vychovy, které probihaly v hlineckém plaveckém bazénu.
Rodice si neptali, aby divky byly odhalen¢ v plavkéch, jelikoz v rodin€ je kladem diaraz
na mravnost a cudnost divek a Zen ', na coz $kola reagovala velmi vstiicné a snazila
se détem zajistit moznost plavani v obleceni. Plivodni dojednani prob¢hlo velmi rychle
a détem tak byla zajisténa situace, kterou si rodice prali. Nasledn¢ se ale na posledni
chvili vyskytl problém:

,, Takhle, oni samozrejmé se ptali, jestli by holky mohly jit v téch trickach, tak jsem

volala do bazénu a plavcice rekla, no tak klidne, no. Pak sem ale prijde vedouci a

Fikd, Ze to nejde, Ze to je proti nasim hygienickym pravidliim, to ja nemizu...“'"”

Opét zpohledu pfimo nezGdastnénych osob '’ lze toto situaéni zachovani
vedouciho bazénu interpretovat jako negativné zaméfené proti irdcké rodiné, jelikoz se
nejednalo o né&jaké vyrazné postaveni se viici pravidlim, kterd jsou stanovena.
V komentatich byl ndznak antipatii vii¢i tomuto chovani, které nepfimo ptirazuje détem
Spatné hygienické ndvyky, kdyz zdiraznuje, Ze je to proti ,,naSim*“ hygienickym
navykim.

Zajimavé je, Zze podobnym negativnim zpiisobem jako vedouci bazénu se k otazce

hygienickych navykt vyjadfovali i pracovnici méstského uradu, ktefi se odvolavali na

' rozhovor s ucitelem M.V., 13.12.2007

1% podobné SISKOVA, T.: Vychova k toleranci a proti rasismu. Praha : Portal, 1998. ISBN 80-7178-
285-8 str. 102

' rozhovor s ugitelkou J.P., 14.12 2007

"% rozhovory s Sesti pedagogickymi pracovniky v Hlinsku, leden 2008
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vSeobecny nazor ob¢anti mésta. I kdyz sami pfiznavaji, Ze konkrétni zkuSenosti v tomto
sméru s irackou rodinou nemaji, domnivaji se, Ze hygienické navyky jsou na Spatné

trovni. '

Této ,,univerzalni“ predstavé necistoty, kterou rozvinula antropolozka Mary
Douglas , je uzkostlivé vénovana pozornost hlavné proto, ze je spjata s cizi skupinou,
kterd je neustdle konfrontovdna s piedstavou vlastniho fadu, jenz je naSim obrazem
souladu a krasy. Predstava necistoty je kulturni konstrukce, kterd je ve vztahu
s moralnimi hodnotami tadu a redukuje nejednoznacnost, jenz by bez ptitomnosti
nedistoty zavladla, jelikoz by nebylo jasné stanoveno, co je ,.spravné* a co neni.' "

Pokud se v naSem zorném thlu, jak se stalo v ptipadé irackych ptist¢hovalcti, objevi
jiny fad, je chapan jako nepifehledny a necisty, ni¢ici upravenost a harmonii. I kdyz ve
svém disledku na cizim fadu neni nic $patného. ,,Spina®, ktera je s cizimi spojena je
nezadouci predevsim proto, Ze se v nasich predstavach nachdzi tam, kde by mit neméla.
Jeji nemistnost ni¢i prehlednost naSeho systému potradku a schopnosti orientace v ném.
V ¢&lovéku se vytvaii pocit strachu, Ze se nakazi a zneisti.'"

Ucitelé se se vzniklym problémem ,,necistoty” vypotadali nezvyklym zpisobem,
neptiklonili se totiz zcela ani k jedné stran¢é. Divky dobrovolné bazén navstivily, piisly
v obleceni, které rodie vyzadovali, ale v bazéné samotném byly jen v plavkach
(ucitelky — bez ptitomnosti chlapct a svych muzskych kolegl vpustily divky do vody) a
byly oddélen¢ od ostatnich chlapcii. Tento kompromis narusila jedna irdcka divka, ktera
rozSifila emocionalnost situace (viz. nize). Piimo proti tomuto feSeni okolnosti rodice
nic nenamitali, ale prob¢hlo dal$i vyjednavani s vedenim bazénu. Na povrch tak ale
vyplyvaji zajimavé otazky tematizujici solidarni postoj Skoly vici rodi¢im. Z jistého
uhlu pohledu doslo k nerespektovani pozadavku rodiny, z jiného hlediska se ale divky
rozhodly samy, nikdo je do ni¢eho netlacil proti jejich presvédceni.

S neshodami mezi rodinou a $kolou souvisi emo¢ni konflikt ditéte, ktery je t€mito
neshodami vyvolan. Jestlize si dit€ osvoji hodnoty a normy, které jsou charakteristické

pro jeho Skolni prostiedi a zaroven rozdilné s klimatem v rodin€, mize dité narazit na

" rozhovory se zaméstnanci méstského ttadu, zati 2007 — leden 2008

"2 DOUGLAS, M. : Implicit Meaning: Selected Essays in Antropology. London: Routledge, 1999. ISBN
0-415-20554-9, str. 106 - 116

'3 BAUMAN, Z. :Myslet sociologicky:netradicni uvedeni do sociologie. Praha: Sociologické
nakladatelstvi, 2000. ISBN 80-85850-90-7, str. 59-65
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problém, ktery je bud’ charakteristicky zjisténim, ze tyto hodnoty mu v rodiné nejsou

4 ,,Konflikt mezi

nic platné, v hor§im piipad¢, Ze ho ¢eka posméch nebo dokonce trest.
rozdilnymi normami domova a Skoly miize dité vytesit tak, ze bud’ pfijme dvoji métitko
a chova se jinak ve §kole a jinak doma, nebo bud’ $kolu, nebo domov zavrhne.“'" Jak
bylo nastinéno v pfedchozim textu, do jisté miry mizeme hovofit o obou stavech.

V urcitych kontextudlnich situacich iracké déti voli pravé zminéné dvoji meéftitko
(viz. napf. vySe uvedend sexudlni vychova), jinak reaguji na stejné véci, které se
odehravaji v prostfedi Skoly, nebo v domacim intimnim prostfedim. Otazkou ziistava
nakolik je to dobré pro jejich vlastni integritu a utvéfeni identity. ,,Identita kazdého
¢lovéka je velkou mérou funkci socialniho a kulturniho svéta, v némz Zije.“''® Co kdyz
ale dité zije v n€kolika svétech soucasn¢? Dusledkem této dvoji smérnice chovani
mohou byt potiZe s ustanovenim vlastni identity."'” Neusp&chem pfi vytvafeni identity
muze dojit k dezorientaci roli a jedinec pak nevi, ¢im je, nebo jaky postoj ma
zaujmout.'"™ Soudasti procesu takto utvarené identity, tedy v kontaktu s n&¢im novym,
muze byt i selektivni rozhodnuti, které prvky si jedinec osvoji, piijme za své a které
naopak ne.'"’

Se zavrhnutim jedné instituce (zde konkrétn€ rodiny) souvisi specificky piipad
jedné iradcké divky Z. Podle Fontany oddaleni se rodiné€ nebo Skole zplisobuje vytvoreni
pro dité neptiznivych podminek v té & oné instituci.'*’ Z. se do jisté miry chova jako
jeji sourozenci a ostatni pfibuzni, ktefi navstévuji zakladni Skolu, ale jen v pfipadech,
které jsou bezpodminecné nutné, respektuje pfani rodiny a solidaritu s ni udrzuje
pfedevsim pak jen v pfitomnosti dospélych. V podstaté 1ze fici, Ze se chova v souladu
s pozadavky rodiny jen proto, aby si nezapficinila vétsi problémy. Tento fakt se odrazi

v postoji k okoli, ke kterému ma velmi viely vztah a pfijima jeho pravidla. Toto

11‘5‘ FONTANA, D. Psychologie ve $kolni praxi. Praha : Portal, 2003. ISBN 80-7178-626-8, str. 42
tamtéz

" FAY, B.: Soucasnd filosofie socidlnich véd. Praha : Sociologické nakladatelstvi, 2002. ISBN 80-

86429-10-5 str. 23

" FONTANA, D. Psychologie ve skolni praxi. Praha : Portal, 2003. ISBN 80-7178-626-8, str. 42

8 tamtéz str. 269

19y souvislosti s procesem transkulturace, KRIZOVA, Markéta. Transkulturace:MoZnosti vyuZiti a

rozSifeni konceptu. Cesky lid. 2008, ro€. 95/2008, €. 1, str.25

120 FONTANA, D. Psychologie ve skolni praxi. Praha : Portal, 2003. ISBN 80-7178-626-8, str.269
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ztotoznéni se s novym prostfedim vyvolava konflikty srodinou, kterd se snazi Z.
limitovat. Ta nasledné reaguje na svou rodinu spiSe negativné.

Samoziejmé nemiizeme doslova objasnit a charakterizovat to, co se odehrava ve
vnitinim védomi Z. Ale zjevné chovani miiZze interpretovat jistou Cast procesti uvnitt
clovéka. Ackoli jsou ,,mentalni jevy neviditelné, odehrdvaji se ,,uvniti*, kam se nikdo
jiny nedostane® poznani &lovéka je mozné na zakladé porozuméni a vysvétleni.'*!

Jako ilustracni ptiklad mize poslouzit situace, kdy se Z. zamilovala do svého
spoluzédka. V tomto sméru se nejedna o nic neobvyklého, nebo o néco, ¢im by
vybocovala. ZkuSenost s ,jinakosti“, kterou dale ucitelé popisuji a pfipisuji ji
problémovy status se tyka spojitosti s rodinou. Ta Z. vytykd nemravné chovani :

. tak ted jsme resili, Ze Z. ode mne ze tridy, ty je vlastné ted ctrnact, tak se
zamilovala do svyho spoluzdaka ... no a resili jsme to s rodicema, babicka tady
prohlasila, ze Z. dela ostudu sobé, rodiciim, sourozencum (...) babicka ji tak
zakazala kamaradky, protoze ji prej uci sprosty slova a spatny véci (...) takze Z. je
podle ni nemravnda, nebo co... 122
Rodina pak dale zadala ucitele, aby situaci také tesili. Ti se zavazali pouze v tom,

ze nebudou tolerovat vice intimni stfety obou Zaka. V komentafich dale uvadéji, ze si
nedovedou predstavit, Ze by jim vzajemny vztah zakazovali.

Z. se nasledné musela ve Skole pied zraky uciteld, jak si to iracti dospéli vyzadali,
omluvit a pozadat o odpusténi rodice a babicku. Coz ale bylo jen prazdné gesto, protoze
samoziejme prani rodicl nerespektovala, coz se odrazilo v dalsi jeji reakci. V bazénu,
ktery se Skolou navstivila, neméla jako ostatni iracké divky zabrany a celou dobu byla
v plavkéach s ostatnimi détmi. V souladu s teoretickym popisem Fontany nasledoval
trest v rodiné, kdy otec Z. mimo jiné plavky zniCil. Podle pozorovanych reakci na
odtazitost Z. od norem, které po ni vyzaduje rodina, je zfejmé, Ze ostatni divky ji trochu

zavidi, ale nejspiSe se citi byt vice svazany s rodinou.

IEAY, B.: Soucasnd filosofie socidlnich véd. Praha: Sociologické nakladatelstvi, 2002. ISBN 80-
86429-10-5, str. 22 - 42
122 rozhovor s ugitelkou J.K., 14.12.2007
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...No, ta Z., to je jedna z téch starsich, to je takova rebelka, ktera prosté chce, chce
se vymanit z ty rodiny a je to na ni hrozné vidét..."”

Rizni lidé prozivaji tutéz situaci odlisSnymi zptsoby, stejné tomu je i v pfipadé
irackych déti. Reakce Z. na skolni prostiedi a odtazitost od rodiny je jednou z moznosti,

jak odpovidat na Skolni a rodinnou rozdilnost.

7. 2 Konflikt déti — okoli

Ptedchozi rozporné situace tykajici se vztahu rodiny a Skoly bych doplnila rozpory
irackych déti a jejich vztahu ke svému okoli, zde tedy k détem, se kterymi pfisly do
kontaktu. Dale budu také hovotit o dil¢ich problémech v soucasné Skole, které
vyplyvaji z osobitych charakteristik déti.

Irdcké déti svou primarni zkuSenost se spoluzaky v Ceské Skole zpétné hodnotily
jako negativni.'** V nové kole, kde jim byla zfizena specialni t¥ida, se citily bezpe¢nd
a ucitelé se snazili vymytit jejich odmitavy postoj k ¢eskému Skolstvi. Nasledn¢, kdyz
byly rozdéleny do tiid mezi eské déti, se vyskytl tentyZ problém jako v piivodni Skole.
Déti se setkaly s nadavkami a odstupem svych novych spoluzdku. Tato situace ale
nemeéla dlouhého trvani, ucitelé zasahli jiz v jejim pocatku:

,,Na zacdtku roku to se objevily takovy tendence, Ze ty ses cikdan a cernej... ale to uz

je vyreSeny. «l2

. (...)Ze zacatku o nich mluvily, to jsou ty arabsky holky. A my jsme se k tomu

neustdale vraceli, ne to jsou cesky holky, ktery se narodily v Bagdadu. A ty décka si

asi zvykly...'*

Jistym paradoxem tedy je, Ze ucitelé interpretuji a tematizuji ,,jinakost déti, ale
zaroven se predstavy ,jinakosti“ a jimi vytvofené bariéry snazi odbourat u ostatnich

zaka.

123 rozhovor s uéitelem M. V., 13.12.2007
124 podobné kapitola 3

125 rozhovor s uéitelkou Z.P., 13.12.2007
126 rozhovor s ugitelem M.V., 13.12.2007
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8 Vztah rodicu ke Skole a zpétna vazba (z pohledu ucitelu)

Ve prospéch ditéte a jeho Skolniho plisobeni pfispiva vyznamnym dilem rodina.
Proto se Skola snazi o komunikaci a navazani vztahu s rodici, a to piredevsim proto, ze
aktivni zajem rodi¢l o dité, o jeho Skolni vychovu a vzdélavani souvisi déle s jeho
pokroky. Pozitivni uzitek z této interakce by mélo mit prvotné dité, jelikoz rodi¢e mu
tim pfipisuji nezastupitelny vyznam jeho osoby, vzdélavani a prospéchu. Zaroven se
ucitelé¢ dozvidaji vice o ditéti, které vyucuji a maji tak moznost reagovat na vyukové
problémy individudlnéji a strategie ptistupu utvaret podle potieb ditéte, jelikoz necitlivé
Skolni prostiedi muze ditéti spiSe uskodit. Navazani vztahu s rodinou a akcentovani
vzajemného dialogu, mtize zaklddat davéru, protoze rodiCe, ktefi se seznamili se

127

,»svym* ucitelem, jsou nasledné vice schopni obratit se k nému pro radu. *" Tento

fenomén usnadiiuje Skole tendenci déti ukaznit, dostat je pod svou kontrolu a vStipit jim

vr 1128 . 7 ’ v1s ’ . . ’ o v . v 12
tad'?®, jak toto ,,skryté poselstvi® vzd&lavacich instituci zdiraziuje napt. Foucault.'*’

8. 1 Konstrukce ,,nezajmu“

Pokud se spojeni mezi Skolou a rodi¢i nedafi navazat, nemusi se automaticky
jednat o nezdjem. Bohuzel tato vysvétlujici interpretace je nejjednodussi a byva také
casto Skolou pouzivana bez hledani jinych pfi¢in. Komplikace miiZe totiz také vychazet
z neznalosti prostfedi, ze stydlivosti dozvédét se netspéchy svého ditéte, nebo
napiiklad z neimérného respektu z ugiteld.'*’

Vyse zminénou tendenci reflektuje i moje prvni empirie ze zékladni Skoly, kterou
iracké déti navstévuji. Z této zkuSenosti bylo patrné, Ze si ucitelé stézuji na ,,nezdjem*
rodi¢t. Jako velky problém tehdy oznacovali nejen Spatnou domluvu, ale i absenci
zpétné vazby rodicli na Skolu, kterd se tykala nejen chovani, ale i prospéchu déti.

Rodi¢e v podstaté, podle slov ucitelii, nereagovali na vyzvy dostavit se do Skoly a

Y"EONTANA, D. Psychologie ve $kolni praxi. Praha : Portal, 2003. ISBN 80-7178-626-8, str. 40 - 41
128 yiz kapitola 5

12 GIDDENS, A. :Sociologie. Praha: Argo, 1999. ISBN 80-7203-124-4, str.408

130 FONTANA, D. Psychologie ve $kolni praxi. Praha : Portal, 2003. ISBN 80-7178-626-8, str. 41
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spolecné dale fesit situaci. Automaticky jim byl tak pfidélen status nezdjmu, i kdyz

Kézenské problémy tak ucitelé fesili sami, predevSim se jednalo o premisténi
nejstarSiho ditéte ze spolecné tiidy do tfidy mezi Ceské déti, a to hned, jakmile to
dovolily znalosti ditéte. V této dobé byla neucast rodict tykajici se Skolnich vysledkl a
dohledu na ptipravu do skoly a zaroven maléd snaha déti pii vyuce uciteli definovana
takto:

,,S rodici se prilis nekomunikuje... Oni nemaji moc zdjem a hlavné déti nenuti, aby
se pripravovaly, tak jak maji...Problém je hlavné v tom, Ze déti prosté nemaji snahu,
neuci se vic cesky, nepripravuji se na hodiny tak ... tak, jak by mély. Oni jim totiz doma
Fekli, Ze se jednou do Irdku vrati... “ >

Toto sd€leni pak nasledn¢ pii neformalnich rozhovorech uplatiovali vSichni
kantofi. KdyZ jsem se dale snazila zjistit, odkud tato informace pochazi, tak samotni
ucitelé tvrdili, ze pfimo od déti. Od téch jsem ale tento tidaj nikdy neziskala.

Nejspise se jednalo o zjednodusujici vymezeni a nejsnazsi reakci na okamzity stav
veéci a o jakousi obrannou reakci na néco nového, do té doby neznamého. Nikdo se vice
nezajimal o to, co by mohlo byt pfic¢inou, ucitelé¢ si bez informaci vytvofili obraz
rodiny, kterd nema zéjem o vzdélani svych déti, rovnou ji odsoudili a potvrdili si tak
svou predstavu o ,,jinakosti®.

V nasledujicim Skolnim roce se ale tato ,vysvétlujici“ tendence vubec
nevyskytovala. Nikdo z uditelit se nezminil o névratu déti do Irdku, zaroven pokud
iniciativa na toto téma vysla ode mne, tak se mi vesmés dostavalo stejnych odpovédi —
témét vSichni tvrdili, Ze nic nevi, ani o tom, kdo mi tuto informaci mohl poskytnout.
Vyjimkou byl jeden rozhovor stimto namétem, ve kterém byla minuld tvrzeni o

navratu do Irdku zpochybnéna:

B rozhovory s uéiteli, kvéten — Gerven 2007
132 rozhovor s uitelkou J.P., 8.6. 2007
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... ted’ uz o tom nikdo nemluvi, naopak babicka by chtéla do Syrie s tim, aby sem
prisli dalsi... takze si myslim, ze by to bylo kontraproduktivni. A ja myslim, Ze ted’ jako
ne, protoze kdyz planujou tady svou budoucnost ... “ '**

Situace v novém Skolnim roce se radikaln¢ obratila a konstrukce ,,nezdjmu‘
identifikovand ve vypovédich zmizela nebo byla popirana. Zména byla nejspise
zpisobena socialné-psychologickymi diivody, jelikoz irdckéa rodina se ocitla ve shodé
se svym okolim, se kterym navazala ptatelské vztahy. Tudiz i ve Skole jiz byla viele
piijiména a pocatecni odstup byl piekonan. Hlavni vyznam v absenci vztahu Skola —
rodina ziskala jazykova bariéra a na ni navdzand stydlivost rodi¢l vic¢i Ceskym
ucitelim. ZjednoduSené hodnotici soudy nahradila spoluprdce a naopak castecné
odsouzeni rodici ¢eskych déti.

,,Jd se priznam, Ze se s nima moc néjako nevidam, vidam se pravidelné se trema
maminkama, ty pravidelne chodéj i s babickou, ale co se tyka ty muzsky casti rodiny,
tak to jsem videél jen jednoho otce... ale jinak rodina ddava najevo obrovskou ochotu
spolupracovat, dava obrovskou ochotu protlacit ty holky, nebo jako mé naznacili doma
Jje nutit, aby prosté délali... “!**

,, Prosté uz se to za ten rok, nebo jak dlouho tady jsou, tak uz je to lepsi. ... Ale zase
na druhou stranu, protoze ta rodina je vic semknutd, tak zase se prosté do toho vkladaji
strejci, ta babicka a tohle to, takze kdyz je problém, tak to resej a pomuizou nam vsichni.
To potom tadyty rozvedeny rodice nase ty nic...ale dobre se jako spolupracuje s tema
rodinama... '’

Celkova zména souvisi i se vztahem k détem samotnym, ktery je vielejsi, obé strany

si na sebe vice zvykly, i kdyz samoziejmé ucitelé tvrdi, Ze tento stav existoval jiz od

pocatku ptichodu déti do této skoly.

133 rozhovor s ugitelkou J.P., 19.10. 2007
134 rozhovor s uéitelem M. V., 13.12. 2007
135 rozhovor s uéitelkou J.P., 19.10.2007
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9 Zavér

Kazda spole¢nost a kazdy jedinec si utvaii vlastni pohled na to, ¢im je on sdm, kdo
a jaci jsou ostatni lidé. Ackoli jsou tato pojeti vyvratitelnd, umoziuji ndhled do
kazdodenniho Zivota. Proto lidé maji sklon vytvafet si vSemozné stereotypni
predstavy.'*® Na to, Ze tyto predstavy o ,.jinakosti“ realné existuji, mimo jiné ukazuje
fakt, ze ucitelé irackym détem pfisuzuji to, ¢im maji, v jejich oCich byt. O individudlni
strance ptedstav kazdého jedince hovofii vnitini rozpory pedagogického sboru vzhledem
k utvafeni ,jinakosti“ a polarizace pfistupti kirackym détem a zaroven také
nerovnomeérnost znalosti, kterou by moznd mnoho lidi v intelektudlnim prostredi
vzdélanych pedagogl neptedpokladalo.

Déti nemohly uniknout hodnoticim soudim, neustdlému zkoumani a pozorovani
ofima jejich okoli, na jehoz Gisudek mély a maji jen maly vliv. ,,At délame cokoli,
vzdycky si musime d¢€lat starost s tim, jak nase jednani ovlivni ptedstavu, jiZ o nas maji
ti, ktefi nas sleduji.“">’ Moznosti, jak zmirnit tyto tsudky, je neprojevovat se prilis
napadng, nebudit pozornost.'** Ale i presto existuje moznost, Ze lidé svymi unéhlenymi
zavery ovlivni Zivot tieba prave irdckych déti.

Ackoli si jsou déti a jejich ucitelé blizko, v o¢ich n€kterych pedagogii existuji
nepiekonatelné kulturni bariéry. Tiebaze urcitd rozdilnost existuje (zminéné rozdilné
pojeti sexualni vychovy u rodi¢t a Skoly, otdzka sledovani Ceskych televizi, nebo
zahalovani irackych divek v plaveckém bazénu) ucitelé piesto jeji ,hranice” dal
roz§ifuji svou vlastni piedstavou a détem tak pfipisuji dalSi odliSujici a nékdy i
stigmatizujici znaky. Tyto obrazy ,,jinakosti a jejich intenzita pak ovliviiuji strategie
pristupu k détem.

Na utvofeni stereotypu Iraana ma podil i medialni obrazek muslima. JelikoZ eska
media, na relativné malém prostoru, prezentuji muslimy jako homogenni skupinu, ktera

je potencionalné¢ nebezpecnd, jejiz ¢lenové jsou automaticky spojovani s nasilnymi

¢ MURPHY, R.: Uvod do kulturni a socidlni antropologie. Praha: Sociologické nakladatelstvi, 2004.
ISBN 80-86429-25-3, str. 42

BTBAUMAN, Z.: Myslet sociologicky: netradicni uvedeni do sociologie. Praha: Sociologické
nakladatelstvi, 2000. ISBN 80-85850-90-7, str. 69

18 tamté
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¢iny. Nebo naopak sdélovaci prostiedky tvrdosijné zdaraziuji odliSnost v tématech
tykajicich se napf. nekonzumovéni alkoholu a vepfového masa."*’ Ale piece bychom
nasli spoustu lidi, ktefi nepiji alkohol a neji maso a zarovei nejsou muslimové.

Presto ale lze =z c¢asového hlediska poznat urCity vyvoj, ktery sméfuje
k ptehodnocovani obrazu irdcké rodiny a tim upusténi od nékterych nepodlozenych a
undhlenych piedstav ,,jinakosti“. Jak vypovidaji mé dosavadni zkuSenosti, upeviuji se i
predpoklady integrace déti, které jsou, paradoxné vzhledem ke stereotypim uciteld,
soucasti cilii Skolni vychovy. Naplnéni umysli, které si multikulturni vychova
stanovuje, mohou ucitelé dosahovat ¢astecné tim, zZe détem vénuji pozornost, snazi se
pochopit a reagovat na realné rozdily v kultufe a ndsledné problémy s nimi spojené
(sexualni vychova, zvyklosti rodiny — napt. povidani o ramadanu, ...), ale vSechny tyto
snahy mohou vyvoldvat i nezamyslené disledky, kdy je zdiiraznovana a vytvarena
odli$nost, ¢imz jsou déti spiSe oddélovany nikoli integrovany.

V predstavé ucitelti irackd rodina neni soupefem, neni terCem nepfatelstvi, ale
presto jsou jeji Clenové ,jini“, jsou cizinci. I kdyz pravé v tak casto definovanych
konkrétnostech jini nejsou. Ucitelé o téchto ,,jinakostech” a o irackych détech mluvi,

méng Casto uz vsak mluvi s nimi samotnymi.

B9 KRIZKOVA, M.: Neviditelnd mensina — analyza medidlniho obrazu ceskych muslimii [online ].2006,
posledni revize neuvedeno [cit. 28.3.2008 ]
Dostupny na WWW: www.migraceonline.cz/temata/media/-18k
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Priloha ¢.1

Vy jste vlastné ti'idni ve tiidé, kde jsou irdacké déti, holky, Ze jo?

Ano. Mam ve tride tri holky. Z., D. a Dh.

Ja jsem se dozvédéla, Ze jste v tyhle tiidé méli néjaky ochutnavky jidel...

No...no... je to takhle, vramci SVP je Multikulturni vychova, ta je jednim
z prurezovych programi, takze... ja to najdu, moment (...) Tady multikulturni vychova,
Jje to rozdeleno na nékolik stupnu, podle stupiii zakladni skoly, co se pro koho hodi a
tak a témata jsou kulturni rozdily, lidské vztahy, multikulturalita a princip socidlniho
smiru a solidarity. TakzZe zrovna vlastné ted tenhle tyden, to nam prinesli cukrovi, jaky
pecou doma, na ochutnavku, dokonce nam dali i k tomu takovyhle listecky. Ty si nechte,
kdyby se Vam to k nécemu hodilo, Ze jo, tady je viastné od koho to je, od jaky rodiny,
rodice kterejch holek a tak (...) No a povidali jsme si o tom, aby sme détem pribliZili ty

tradice...

TakZe vychova a to vlastni vzdélavani se néjako liSi u nich a u Ceskych déti?.... jsou
néjaky rozdily v pristupu k nim?

Hmm. Jsou. Urcité jsou. Samozrejmé se k nim musi pristupovat jinak, musi se brat
v potaz jina kultura i to naboZenstvi, ovliviiuje to, Ze jsou to muslimové a prostredi, ze

kteryho prisli...

Jak se to projevuje?

To zas presné nedokdzu rict, protoze... to nekdy byva problém, protoze oni nékdy nijak
zvlast nechteji mluvit treba o svy rodiné, jaky maji doma tradice a podobny véci...podle
toho, co to je a jakou taky maji naladicku (...) jinak, co se tykda néjakych problémii,
ktery jsou s tim spojeny, tak ted’ jsme resili, ze Z., ode mée ze tridy, ty je viastne ted’
¢trndact, tak se zamilovala do svyho spoluzdka...no a resili jsme to s rodicema, babicka
tady prohlasila, ze Z. déla ostudu sobé, rodicum, sourozencim a vyjmenovavala snad i

néjaky , co ja vim, strecky a teticky. (...) babicka ji tak zakdzala kamaradky, protoze ji
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prej uci sprosty slova a spatny veci... hmm a porad opakovala, Ze kdyby byla jeste
v Bagdadu, tak by nemohla sama vyjit ani na zahradu u domu, protoze to by jinak
vSichni brali, néco jako zZe pokukuje po chlapech a néjakyho se snazi sehnat a
svobodna holka Ze tam nikam nemuiZe jit sama a takovyhle... takze Z. je podle ni
nemravnd nebo co...Ale podle toho, co tak vidim a vim, tak Z. se nas svet libi, libi se ji
asi ta svoboda, kterou tady muze mit ... nebo alespon tady ve skole, protoze doma musi
poslouchat.... Jinak je to docela i znat na tom, zZe uz ani na ostatni nemluvi iracky, jen
cesky... samoziejmé Dh., ta co je s ni ve tride, jak to vSechno vidi, tak ta by chtéla asi
taky kluka, chtéla by to co Z., takzZe tam trochu funguje ta holcici rivalita... ale Dh. se
zase na druhou stranu citi bejt vic svazana rodinou, ta neodporuje ... Jinak si myslim,

Ze Z. se vymani z toho viivu ty rodiny... je to patrny uz z tohodle...

TakZe néco bliZsiho o rodiné nevite?

No, urcité to ovliviiuje, to, zZe jsou muslimové, to... ta autorita, Ze je muz a to je zndt, ze
i jinak nez ty holky se chova Y. a oni k nému, tieba ze zacatku on byl zvyklej, Ze nemusi
nic délat, Ze to za nej udélaji sestry nebo sestrenice... jinak babicka tvrdi, Ze Ziji
pohromade, ze jsou vic spolu (...) jinak taky tam ma vahu ten starsi a mozna trosku, Ze
tam funguje néco jako sourozeneckd vychova, poslouchaji ty starsi...

skole, takze ty ochutnavky cukrovi a néco z povidani s détmi... no a to je asi vsechno...
Jjinak nevim, jestli dodrzujou néjaky tradice, snad jen to.... Asi Ze doma mluvi iracky, ze

jo... no a jsou to muslimové

Informovala jste se néjako o tom?

No jsou to muslimové, ne?

To jo, ale i muslimové se dal déli... tfeba sunnité a §iité...

No, to ja viibec nevim, ze néco takovyho je..
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(...) Jste k nim shovivavéjsi?

No, urcité ano... uz jenom v tom,ze se jim musi vic vysvétlovat... a aby to pochopili, tak
i néjako rukama nohama napodobovat a ukazovat, nebo treba néjaky slovo néjak
popsat jinym, oklikou a tak...Ted’ treba, jako priklad jo, méli déti doma vypsat ctyri
politicky strany. Jako ODS, CSSD a tovyhle a pFisla za mnou A., co teda mad viechno na
ty Ctyri strany napsat (smich)... ale to jsou takovy usmévny véci, takze jsme ji to znovu
vysvétlovala, Ze nebude psat sloh... a co se treba tyka klasifikace, tak i tam je to jiny...
hlavné v téch naukovejch predmeétech, jako je matika, fyzika a takovy, ono to jinak
nejde... ale co muzu vict, tak ta mald Au. ta ma o to uceni zajem a je hodné snazivd, je

inteligentni... no ale porad je to vSechno jesté tak néjak spojeno s tou cestinou...

TakZe, jestli jsem to dobie pochopila, pFistupujete k nim trochu jinak...

Jo, urcite. Ja se snazim, aby byli schopni porozumét, aby pak byli schopni se v béznejch
situacich domluvit, treba nékde na urade a ten urednik pokud bude chtit, tak jim
porozumi uz ted, ale bude muset chtit...a tak... asi hlavné na tohle kladu néjakej diiraz
a to je pro mé dulezity... u téch starsich z ty devaty tridy se snazZim, aby, je néjako
pripravit na trh prace, aby byli schopny se domluvit a mohli i pracovat.

(...) No...jinak nevim teda jak to chteji udélat, ale ta nejstarsi D., co ma vychdzet ze
Skoly, tak ji nechtéji nechat na intru, takze pro ni prej budou kazdej den jezdit, budou ji
do skoly vozit, tak to jsem teda zvédava, jak dlouho jim tohle nadsSeni vydrzi... jinak

samozrejmé, porad se musi jesté zlepSovat pisemnej projev, to je horsi no...

(..)Hmm... takZe, kdybyste je méla néjako charakterizovat?

Tak rozhodné jsou hodné temperamentni, jsou hlucny a taky maji hodné vysoky
sebevedomi ... jsou takovy, takovy neporadny.

(...) no... no oni vsobé maji hrozné hudebni rytmus, to je jejich, hned se zacnou
hejbat, tancovat... to se mi na nich zase libi, jsou hrozné hudebni, maji to v krvi.
(...)Hmm, no ale ja je beru.... Ale prosté musi uznavat néjaky pravidla, tieba co se tyka
chovani a Skolni 7ad a takovi... Jinak at si to svoje maji, to ja s tim néjaky problém

nemadm... oni se zucastnuji vsech akci, vSechno jako ostatni zaplati, to neni problém,

60



byli s nama v divadle na predstaveni na vystavach.... Akorat ted byl problém v bazénu,
jak byla cela Skola minulej patek, ona si totiz Z. vzala plavky a pak méla doma
prusvih... jeji tata, co prijel domii ty plavky spalil... oni totiz ty holky méli jit v tricku a
v kratasech... takze to byl problém... ona se Z. mozna chtéla taky predvist pred tim

spoluzakem zamilovanym (...)

Mpyslite, Ze jsou takovi vSichni Arabové? Podle toho, jak zndte déti?

Ano, jednoznacne, podle svych dovolenych, co jsem byla, tak urcité jsou takovi...

(...) TakZe naboZenstvi, kultura... tradice ty podle Vas vliv maji ....

No samoziejmé... ted se vilastné vsechno toci kolem Vanoc... ty myslim i néjakym
zpuisobem prijali, délali s nama ve Skole i adventni vénec, ale jak to chapou, jak to maji
ke krestanstvi a jak to berou doma, to nevim...vlastné jeste loni jim babicka zakdzala
mluvit o tom, co je doma a rekla, Ze Vanoce prosté nemaji... no tak nam zase vypraveli
neco o ramadanu, méli jakoby referdaty ... no a pak se jich viastné ptali déti na otdzky

a... a jasne, Ze je nejvic zajimalo, jak to vydrzi celej den nejist, to bylo hlavni, no...

Jak zvladaji cestinu?
Uz je to lepsi, hodné se zlepsujou, ale urcité jsou mezi nima rozdily, néktery to zvladaji
lip, jiny hir.... Rozumi, pochopi ... a wurcité zdklady zvladly, mluveny projev urcite,

pisemny je ale horsi...je to taky tim, Ze doma mluvi irdcky ...

A néco o tom, jak to probihalo na Skole v Irdku, to neiekly?

Co jsme o tom tak trochu mluvili, tak rikali, Ze Skola tam ma ne dva ale tri stupné... ale
jaky to tam bylo to néjak nevim... my tady vlastné nemdme ani Zadny zdznamy a
doklady o studiu v Iraku, méli nam to vlastné poslat, mély prijit do Skoly papiry o tom,
ale nic tady neni, takze to byl taky tak trochu problém... hmm protoze my jsme viastné
nic nevedeli

(...)
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Priloha ¢.2

Ja bych zacala nécim obecnéjsim, ui mi v piedchozich rozhovorech povidali o
multikulturni vychové, o néjakych néjakych projektech nebo...

No, je to tady... chcete neco konkrétniho?

No, jestli miiZete...

Urcite, to je soucasti nékterych véci v obcance, urcité je to soucasti néjakych veci
v zemépise, ale zatim to tam byva Soupnuty jak to tak byva trochu uméle, protoze kdyz
se délalo SVP, tak se vzaly vSechny ty nutny povinnosti, co skola musi tam musi mit, ale
takovou tou béznou soucasti tehle predmétu to vzdycky bylo... protoze kdyz uz se povida
o cizi zemi, tak se tam povida o jejich zajimavostech, povida se tam o tom, kdyz jsou
Jjejich prislusnici u nds, jak se to projevuje, takZe co ja si pamatuju, tak je to béznou

soucasti nasi vyuky a ted’ to tam néjako oficialné, néjako...

Akorat nazvali?

Presné tak. Jinak, co se tyka néjakyho seznamovani s irackyma détma ... to zase
vyplyva jako néjako prirozené ... a vcera, promiiite predevcirem jsme se bavili o
Vanocich a Au. ta jedna z téch devcat, tak jako nas pozorovala a bylo videt, jak ty oci
bloudéj a chtél jsem ji taky vtahnout do déje, tak jsem zabloudil na ramadan jako Ze
z toho vyplynul domdci ukol pro ni, Ze pak vlastné cetla z papirku o tom,jak oni slavi
ramadan... to jsou spis takovy organicky véci, takovy véci, ktery nejsou predem, asponn
z my stranky pripraveny a vyplyvaj z béznyho souziti déti ve tride.

Takze i deti vlastné maji mezi sebou zajem o to néjako...

Samozrejmé ne vSechny, néktery to tam prospaly, kdyz to Cetla, néektery to zajimalo (...)
jako... prosté oni hledaji na svété zajimavosti a pak je teprve Sance, Ze by se o to sami

zajimaly néjak cilené.

62



Jinak vlastné jak ucite tu tiidu, je v tom rozdil v tom pristupu k Ceskym détem a
k irackym?

Tam je to ale bariéra jazyka. To je bariéra jazyka, takZe kdyz néco vysvetluju,co je
treba soucdsti fyziky nebo prirodopisu, kde mluvim o ty logice véci o tom, jak to
funguje, tak nejdriv Ze to vykladam naprosto bézné (...) tak podvédomé sleduju, (...) co
z toho mi asi rozuméj, co nerozuméj a pak nékdy to jesté dovysveétluju jinou vétou, takze
pouzivam pantomimu, pouzivam ruce, nohy a kdyz vidim takovou tu jiskricku v ocich, Ze
to pochopili... tam je to opravdu jenom o ty jazykovy bariére... Ja ted mam ve tridé Au.
ta je hodné inteligentni, A., kterd je trochu pomalejsi (...) Ze se ji zeptam jinymi slovy,
Jjinymi nardzkami, tak teprve potom si muzu byt jistej, Ze pochopila zadani a pak uz ji

nedela nejaky problémy dostat skvélou znamku za to.

A v hodnoceni jste k nim trochu shovivavéjsi?

Ne.

Nebo je to jenom skrz ten jazyk?

Tam jde o to, abych videél, ze oni pochopily otazku, jakmile pochopi otdzku, tak uz
neberu na nic ohledy a cekam od nich normalni, normalni reakci. Samoziejmé beru
ohled na to, jak to Fikaj, kdyz maj chyby v pismenech v pravopise, priznam se, ja tady ty
veci vitbec neresim, protoze ja mam Stésti v tom, Ze mam hlavné ty naukovy predméty a
pro mé je podstatny to, abych vidél, ze rozuméj, o cem mluvim a hlavne, aby se to

naucily.

A vlastné ta vychova u nich v rodiné, je to jiny...

Je to jiny.

Je to znat v ty Skole, projevuje se to néjako?

(...) vlastnée takovyty véci, jako se tam projevuje neustale takova ta kupovitost, protoze
holky se cejtéj mnohem bezpecnéji, kdyz jsou minimalné dvé nebo tri pohromade (...)
Takze jsou urcity véci, u kterych vidim, Ze s tim seznamovany nejsou, o tom se doma

nemluvi, ale Ze je to zajima (...) Typickym prikladem je povidani o rozmnozZovani,
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povidani o lidsky sexualiteé, ted koukam, jak tém holkam jiskiej oci, jak je to zajima, jak
to chtej vedet, ale ale i mozna védomé davaj nezajem, Ze je to vlastné nezajimd, zZe to
vedet nechtéj

(...)A pak je druha véc, druha véc to jsou treba ted ty Vanoce, to jde viastné opravdu
mimo né, jako Ze jako ze mi se o tom bavime, oni o tom slysej, ale viastné se jich to
netykd, oni vilastné nevi o co jde a kdyz se jim to vysvétluje, je tam tak velkd bariéra,
teda nevim, na kolik je to ovlivnény tim, Ze to vilastne vnimaj jako kiestanstvi, nebo
nakolik to vnimaj jako néjaky divny zvyky jiny zemé... prosté jich se to netykd.... A pak
mezi nima jsou i obrovsky rozdily, jako treba kdyz se povida o tom ramadanu, tak
néktery z nich to vnimaj jako tu tradicni véc, prosté se to dodrzuje a prosté to uz jako
musej poslouchat (...) typickej priklad je... .... no, Z., to je jedna z tech starsich, to je

takova rebelka, kterd prosté chce chce se vymanit z ty rodiny a je to na ni hrozné videt

(...)

Jinak Ze jsou odlisny...

Viibec. Vitbec.

Takovy ty stejny véci.

Stejny problémy, stejny zlobeni, stejny takovy véci,no.

A Cestina, to uZ zvladaji?
Ja myslim, Ze to je kousek po kousku, tam jsou taky rozdily v inteligenci a v podpore

rodin (...)

A rodice, ty uZ tak néjako zvladaji?

Ja se priznam, Ze se s nima moc néjako nevidam, ja se vidam pravidelné se trema
maminkama, ty pravidelné chodej i s babickou, ale co se tyka ty muzsky casti rodiny,
tak to jsem videél jen jednoho otce a jednoho, co jsem videél z dalky, kdyz se k nam stavil,

kdyz sme byli v néjakym muzeu (...) jinak rodina jako celek dava samoziejmé najevo
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obrovskou ochotu spolupracovat, dava najevo obrovskou ochotu protlacit ty holky,

nebo jako mé naznacili, doma je nutit, aby prosté delali.

(...) Jinak néjaky cile, kterych byste chtéli dosahnout? Co se tykd tieba vzdélani,
DFipravy na néco...

Kdyz ja si viibec neumim predstavit, co by dal mélo prijit. Tam jsou minimalné dvé
nebo tri z nich, ktery jsou s inteligenci hodné vysoko... ale na druhou stranu oni mély
strasné neredlny ndpad, tam bylo jedno devce, ktery je inteligentni, schopny a kdyz
jsme si tak povidali loni, tak ona vikala, Ze by se ji libilo bejt lékarka, nebo bejt
architektka, kdyz mé to vlastné téma slovama popsala (...) to jsou strasné nerealny

plany (...)

(...) TakZe nedokdzete si piedstavit, co s nima do budoucna?

Vibec. Ja si ani neumim predstavit, viastné ktera Skola by jim umoznila takovy studium,
aby mohly dojit co nejdal. Tam by to totiz bylo o domacim vzdélavani o tom, ze by si
pripaltili néjaky ucitele a lektory, ktery by je donutili dosahnout néjaky tirovne

(...) A vzhledem k tomu, Ze treba, podle mé je nejvétsi chyba, ze doma porad mluvej
arabsky, ze koukaj jenom na arabskou televizi a prijdou domu a ¢tou arabskej internet,

doma je prosté odrizli a ...

A Cesky televize vitbec nesledujou?

Ja jsem je ktomu furt nabadal loni a oni predem rovnou odmitali. Potom prisla
babicka a vysvetlila mi cesky, Ze vlastné rodice to nepodporujou, protoze vilastné
v Cesky televizi se dejou nechutny véci, tim myslej néjakou nahotu a podobné, takze tam

minimalné to nebylo podporovany (...)

A néjaky zasadni problémy, kromé toho bazénu tieba.
Tak to je ten problém, ale nevim,co jste o tom slysela (...) mé zajimd ta podstata, chci
pochopit ty vztahy, proc,... ne oni udélali tohle a tohle a uz jedou ty tamtamy (...). Ale

zasadnéjsi problém ne.
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Mpyslite, Ze ted’ je to lepsi, jak jsou rozdéleny do tiid.

Urcité. Prosté pracujou, pracujou.

A s CeSkejma détma uplné v pohodé vychazeji? Komunikuji?

Ja myslim, Ze jo, Ze tam problém neni. Ze tam byly obrovsky obavy loni a ...

TakZe i néjaky kamaradsky vztahy tam mezi nima jsou?
Samozrejmé porad je to tahne k sobé, protoze tam maji takovou tu jistotu, Ze kdyz
skonci hodina tak jdou ksobé dve nebo tri a vyménujou si zazitky, co bylo, ale

s ceskejma normalné komunikujou, spolupracujou, ja v tom nevidim problém.

Kdy? teda p¥isly do téch tiid, tak néjaky boje, nebo néjaky...

Ne viibec ne. No, obcas se objevily, ze ze zacatku o nich mluvili, to jsou ty arabsky
holky. A my jsme se k tomu neustale vraceli, ne to jsou cesky holky, ktery se narodily
v Bagdadu. A ty décka si asi zvykly (...) jsou to holky, ktery maji orientalni rysy, takze
pro ty kluky jsou pritazlivy a samoziejmé i tadyta cast jim pomohla k tomu, aby

vklouzly do toho kolektivu, protoze ty kluci si je prebihaj a ..

A jinak ta situace, jak je to s nima ieSeno, ten postup, jak byly vlastné nejdiiv rovnou
hozeny mezi Cesky déti a pak vlastné mély samostatnou tiidu, myslite, Ze to bylo
dobie, nebo Vy byste to udélal jinak?

Podle mé to prvni byl uplnej priiser, protoze na ty Smetance ziskaly straslive negativni
vztah k cesky skole, tam tam to proste vzniklo... no a ja myslim, ze mé samymu se to
povedlo v tom sméru, Ze jsou schopny bézby vyuky, za urcitejch podminek, , ale jsou
schopny beézny vyuky. Tim, Ze ani z daleka se nevyuzil jejich potencial, to mé bude Stvat
jeste furt (...)Tedka uz je to lepsi, protoze vic rozuméj tomu, co jim clovek rika (..) i
dvé tri inteligentnéjsi dévcata jakoby zacinaj cejtit, Ze chapou ten princip, o cem to je ,

tak je to i zaujme, tak to je laka a chtéji se dozvedet jesté o néco vic. (...)
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