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Anotace
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dotazovanych informantek, jak nahliZi na procesy a faktory, které mohou negativné nebo pozitivné
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Uvod

Tato bakalatska prace s nazvem Vyvoj deéti v predskolnim véku v navaznosti na socidlni zazemi se
zabyva vlivem rodinného prostiedi na socidlni vyvoj déti perspektivou rodicl a pracovniki
matetské Skoly. Na zaklad¢ sociokulturniho hlediska vymezuje jednotlivé jevy, které pozitivné ¢i
negativné ovliviiuji vyvoj déti predskolniho veku.

Pro psani bakaléafské prace jsem zvolila tento namét z vlastniho zajmu. Pomoci nézort a
interpretaci informantek chci analyzovat procesy a faktory, které mohou negativné nebo pozitivné
ovlivilovat vyvoj ditéte predskolniho véku. Zajimé mé, jaky je subjektivni nazor vychovatelek z
matetské Skoly a rodict déti navstévujici pravé tuto matefskou Skolu. Chcei zjistit, jak dotazované
informantky vnimaji urCité faktory jako naptiklad vybaveni matetskych Skol, angazovanost rodici v
feSeni problému, co se tyce chovani jejich déti v matetské Skole. Jednim z témat rozhovoru je také
mnozstvi ¢asu stravené¢ho v mateiské Skole bez rodict a naopak délka ¢asu straveného s rodici, at’
uz v jejich domécim prostiedi nebo na vyleté ¢i kdekoliv mimo domov. Informantek se dotazuji, jak
tyto skutecnosti mohou potencialné ovlivnit vyvoj ditéte.

Vzhledem k tomu, Ze m4 matka je majitelkou a feditelkou soukromé mateiské Skoly,
pohybuji se v tomto tématu celkem Casto a byl mi tak velice zjednoduSen piistup k potfebnym
podkladiim. Zminovanou soukromou matetskou $kolu navstévuje nékolik déti predskolniho véku,
které ptrestoupily z vetejného vzdélavaciho sektoru, naskytla se mi tedy moZnost tyto dva sektory
porovnat jak perspektivou rodi¢i téchto déti, tak i perspektivou jejich soucasnych ucitelek.
Prostiednictvim perspektivy pedagogli v rozhovorech zjistim, jak se rodi¢e déti stavi k ptipadnym
diskusim ohledné vychovy jejich déti v matetské Skole, zda za eventudlni problém povazuji pouze
za starost pedagogli nebo se feseni ucastni. Nasledné se budu zajimat o to, jaky by tato skutecnost,
poptipad¢ mohla mit dopad na vyvoj ditéte.

Uvodni kapitoly se zabyvaji vymezenim piedskolnich vzdélavacich instituci, tedy vefejnych
matetskych Skol a soukromych matefskych $kol a upozoriuji na ptipadné predsudky vici t€émto
dvéma institucim. Jedna z kapitol se také vénuje tomu, jakou roli hraje v Zivoté ditéte pedagog.
Dale se prace vénuje socidlnimu postaveni rodiny, finan¢ni a materidlni podnétnosti a samotnému
rodinnému zézemi ditéte, které zahrnuje také vychovné styly v jeho rodiné a piipadné bariéry
plynouci z rodinného prostiedi. Prace se orientuje také na vrstevnické skupiny ditéte predskolniho
véku a spolecnost, ve které vyrtsta. Posledni kapitoly se vénuji dusevnim potiebam ditéte a

motivaci déti v predSkolnim veku.



2 Metodologie vyzkumu a metody sbéru dat

K vypracovani této bakalaiské prace byl vyuzit kvalitativni sbér dat, ve kterém se jednalo
piredev§im o polostrukturované (polostandardizované) rozhovory. Jak zmiituje Novotnd v dile
Metody vyzkumu ve spolecenskych védach, cituji: ,,Kvalitativni vyzkumné strategie se zaméiuji na
rovinu socialni reality: na to, jak rtizné mohou byt nase Zivoty, stejn¢ jako na nase rozuméni nasim
zivotim 1 zivotim druhych. Kvalitativni vyzkum se snazi porozumét svétu a toto porozuméni
zprostiedkovat pomoci textu* (Novotna 2019: 259-60).

Pro polostrukturované rozhovory jsem meéla piipravené dvé sady otazek, jedna sada byla
pfipravena pro matky déti dochazejicich do soukromé matetské skoly a druhé sada byla pfipravena
pro pedagogy a dali zamé&stnance MS. Kazd4 sada obsahovala patnact otazek a pomoci nasledného
doptavani jsem byla schopna 1épe porozumét nadzoriim a postojim vybranych informantek nebo i
pfipadnym nejasnostem. Novotnd dale piSe: ,,Vyzkum =zaloZeny na polostrukturovanych
rozhovorech neni specifickym vyzkumnym designem, ale pro bakalarské prace se Casto pouziva.
Jde v ném o zachyceni zkuSenosti aktérti s néjakym fenoménem, tedy o jejich reflexi dané¢ho
problému® (Novotna 2019: 275).

Polostandardizované rozhovory jsem realizovala individudlné tvafi v tvar se Ctyrmi
vychovatelkami a samotnou feditelkou soukromé matetské Skoly, dale s rodici déti predskolniho
véku, které dochéazeji do zmifované mateiské Skoly. Casto jiz star$i sourozenci téchto déti, ktefi
nyni studuji na prvnim ¢i druhém stupni zakladni Skoly, také navstévovali pravé tuto materskou
Skolu. Jak jsem jiz zminovala, pfipravila jsem si dvé sady SirSich otazek, nebo-li dle Zandlové, tak
zvany ,,guide list™, ktery mi slouzil jako rdmcova tematickd osnova k rozhovoru. U rozhovori s
ramcovou tematickou osnovou vsak neni pofadi témat a otazek neménné. Mym ukolem je flexibilné
reagovat na odpoveédi dotazované informantky a peclivé sledovat linii vypravéni, pfipravena osnova
mi vSak napomuze k tomu, abych na zadné z témat béhem rozhovoru nezapomnéla. Hlavni vyhodou
tohoto typu rozhovort je poskytnuti velkého prostoru pro vlastni vyjadieni dotazované informantky,
ale 1 ja, jako tazatel, mam znacnou volnost pro piipadnou improvizaci a reagovani na konkrétni
situace, které se béhem rozhovoru miizou objevit (Zandlova 2019: 322). Prvni sada tvofila patnact
otazek a byla vytvofena pro pét matek déti dochazejicich do soukromé mateiské Skoly. Druhd sada
obsahovala taktéz patnact otdzek, které vSak byly pfizplisobeny zbylym péti informantkam
zaméstnanym v t& samé mateiské Skole. Obé dvé sady otazek, které tvofily tak zvany zaklad

rozhovoru jsou k dohledéani v ptiloze.



Celkem tedy bylo provedeno deset rozhovori, které byly v jejich priibéhu se svolenim
informantek nahravany na diktafon, diky moznosti nahravani probihajicich rozhovorii mi neunikne
7adnd informace, kterou bych nasledn¢ mohla k vypracovani bakalaiské prace postradat. Poté jsem
nahravky v nasledujicich dnech postupné piepsala do souborii na pocitaci z diavodu vétsi
piehlednosti. V bakalarské praci odlisuji doslovné citace z rozhovort s informantkami kurzivou pro
snadngj$i orientaci v textu. Tyto polostrukturované rozhovory byly provedeny pouze s
informantkami Zenského pohlavi, konkrétn€ s péti matkami déti pfedSkolniho v€ku a s péti
vychovatelkami zaméstnanych v t¢ samé matefské Skole. Informantky se pohybovaly v rtiznych
vekovych kategoriich, pficemZ nejstarS$i informantkou byla devétactyticetiletd vychovatelka a
zaroved spolumajitelka MS a nejmladsi informatkou byla naopak osmatficetiletd matka jednoho z
ditéte. Po dohod¢ s informantkami jsem v jejich zajmu zvolila ponechat jejich odpovédi, postoje a
nazory v této bakalarské praci anonymni a oznacit je tak pouze Cisly bez uvedeni jejich jména. K
jednotlivym informantkam vsak budou uvedeny dopliujici informace jako naptiklad jejich vék, na
jaky tvazek jsou ucitelky v matetské Skole zaméstnany, jestli néjakd z ucitelek jiz byla diive
zaméstnana v n¢jaké jiné mateiské Skole, poptipad¢ ve vetfejné matetské Skole nebo jestli nékteré z
dotazovanych matek jiz mély ve zminiované matetské skole jedno ¢i vice déti zapsané.

Rozhovory probihaly v autentickém prostfedi samotné matefské Skoly, konkrétné ve druhém
patie v kancelafi, kde byl na uskutecnéni rozhovorti vétsi klid a kde byla moznost se pohodIné
usadit a obCerstvit se. Jedna se o soukromou matefskou Skolu s tfinactiletou tradici, ktera sidli v
Praze. Stejné¢ jako informantky i1 tuto matefskou Skolu v bakalarské praci anonymizuji. Na
rozhovory jsem si vyhradila dva dny, prvni den byla vyuzita prvni sada otazek a provadéla jsem tak
rozhovory pouze s ucitelkami. Druhou sadu otazek jsem vyuzila par dni poté, kdy jsem v jeden den
op¢t provedla dalSich pét rozhovorli s matkami déti, které si je odpoledne piiSly vyzvednout do
mateiské Skoly. Prestoze se jednd o antropologickou praci, vychazim i z poznatkli psychologie a
pedagogiky. Bakalaiska prace je vypracovana na zaklad¢ teoretickych koncepti Pierre Bourdieu,

predevsim konceptl habitu a kapitala.

2.1 Cil vyzkumu a vyzkumné otazky
Cilem bakalatské prace je analyzovat ndzory a interpretace dotazovanych informantek, jak nahlizi
na procesy a faktory, které mohou negativné nebo pozitivné ovliviiovat vyvoj ditéte pfedSkolniho

véku.



Jedna se pfedevsim o to, zda rodi¢e na socidlnim vyvoji svého ditéte cilené pracuji a jak ho
podporuji. Zajima mne také, jaky maji tyto faktory vliv na socidlni vyvoj ditéte a to perspektivou
pedagogti zaméstnanych v soukromé matei'ské $kole a rodiét déti do této MS dochazejicich.

Vyzkumné otazky se zamétuji na diferenci ve vyvoji déti v pfedSkolnim véku v ndvaznosti
na distinkce v jejich socidlnim zazemi perspektivou informantek. Informantkami jsou tedy jiz
zminované ucitelky soukromé mateiské Skoly, v¢éetné dvou zakladatelek této soukromé MS, také
zaméstnankyné s vystudovanou logopedii a asistentka provadéjici krouzek vyroby keramickych dél.
Dalsimi informantkami odpovidajicimi na druhou sekci polostrukturovanych otazek jsou matky
déti, které dochéazeji nebo v minulosti dochéazely do této soukromé MS.

Dale se zaméfim na to, jaké faktory a procesy ve vyvoji predskolniho ditéte hraji dle
informantek vyznamnou roli ke zdravému a kvalitnimu vyvoji a jaké dalsi okolnosti vyskytujici se
v socidlnim zdzemi mohou ovlivnit vyvoj ditéte predSkolniho v€ku dle dotazovanych ucitelek a
rodictd. Také mé bude zajimat ndzor informantek na to, jaké rozdily vnimaji mezi vefejnym a
soukromym vzdéldvacim sektorem, konkrétn¢ se jednd o mateiské Skoly. Které tyto odliSnosti
povazuji za negativni a které naopak za pozitivni.

Pro bakalaiskou praci byly formulovany tyto vyzkumné otazky, které jsou zodpovézeny v kapitole

¢.6 Zaver:

1. Jaké faktory a procesy v obdobi vyvoje ptfedskolniho ditéte jsou dle informantek dulezité ke

zdravému vyvoji?

2. Jaké faktory vyskytujici se v socidlnim zdzemi mohou ovlivnit vyvoj ditéte pfedSkolniho véku?

3. Jaké odlisnosti vnimaji informantky mezi vefejnym a soukromym vzdélavacim sektorem? Které

z nich povazuji za negativni a které za pozitivni ve vztahu k vyvoji pfedskolniho ditéte?

2.2 Seznam informanth
Informantka ¢.1 - feditelka, spolumajitelka a ugitelka v soukromé MS v Praze, ma vystudovanou

pedagogiku, 48 let

Informantka ¢.2 - spolumajitelka a ugitelka v soukromé MS v Praze, mé vystudovanou pedagogiku,
predchozi zkugenosti s praci s détmi ve vefejné MS, poté zaméstnana také v mezindrodni MS, 49 let

4



Informantka €.3 - zaméstnankyné v soukromé MS v Praze, v MS zaméstnana 13 let na HPP, zadné
piedchozi zkuSenosti v oboru, aby mohla pracovat s détmi dostudovala obor asistenta pedagoga a

také absolvovala kurz pro chlivy, aby mohla pracovat s détmi jiz od 2 let, 45 let

Informantka &.4 - zaméstnankyné v soukromé MS v Praze, jiz dlouhodob& pracuje s détmi, ale
pouze na DPP, absolvovala kurz asistenta pedagoga, aby se mohla vénovat détem, kterym je

pfidélena asistence, také vyucuje krouzek, kde se déti uci pracovat s keramikou, 60 let

Informantka &.5 - zaméstnankyné v soukromé MS v Praze, absolvovala kurz na piipravu déti v
predskolnim roce na nastup do ZS, vénuje se individudlni piipravé déti predskolnich roéniki, v MS
zaméstnana 5 let pouze na DPP, dale ma vystudovanou logopedii a pracuje s détmi na logopedickém

rozvoji, 46 let

Informantka ¢.6 - matka dvou dé&ti, z toho jedno navstévovalo soukromou MS a nyni dochazi do

soukromé ZS, mladsi sourozenec jesté stale dochazi do soukromé MS, 39 let

Informantka ¢.7 - matka jednoho ditéte dochazejiciho do soukromé MS, 40 let

Informantka ¢.8 - matka dvou déti, které diive dochazely do té samé soukromé MS, nyni obé jiz

studuji na vefejné Z8S, 43 let

Informantka ¢.9 - matka jednoho ditéte v soucasnosti dochazejiciho do soukromé MS, 41 let

Informantka ¢.10 - matka dvou déti v soudasnosti dochazejicich do té samé soukromé MS, 37 let

2.3 Etika a sebereflexe

Myslim si, Ze vSechny vyzkumy pohybujici se v oblasti kolem déti, at’ uz je to soukroma ¢i vetfejna
matefska Skola, zdkladni S§kola, krouzky nebo doucovani jsou eticky naro¢né. Jedna se o nezletilé
participanty a je tak naro¢né ziskat do takovych zatizeni viitbec povoleni ke vstupu natoz povoleni k

pfipadné komunikaci s détmi.



Zde cituji Vorlicka, ktery provadél vyzkum na zakladni Skole Magdaleny Dobromily
Rettigové a popisuje tak v jeho dile Socidlni pozice Romského Zdaka v prestizni zakladni skole pocity
z participace ve Skolnim prostiedi:

,UCitelé a zadci me vnimali rizné. Néktefi zaci ve mné videli ucitele, jini studenta nebo dokonce
»prerostlého zaka*. Oproti tomu ucitelé ve mné Casto spatfovali jak nadSené¢ho vyzkumnika, ktery
se zajima o jejich problémy, tak otravu, ktery je zdrzuje od prace (Vorlicek 2017: 406-407).

Jé sice dotazovala pouze dospélé informanty, tedy rodice a pedagogy, i tak by se vS§ak mohl
naskytnout problém, kdy by nékdo z participanti mohl mit nepfijemny pocit ze zdsahu do
soukromi. Otdzky proto musi byt polozené tak, aby se informant citil komfortn¢ a rozhovor mu
nebyl nepiijemny, popiipad¢ se mohu doptavat na dopliujici otazky, které by m¢e zajimaly, pokud v
danou chvili vycitim, ze je to vhodné.

Jak pise Zandlova a Stovickova Jantulova v dile Metody vyzkumu ve spolecenskych védach,

konkrétné¢ v kapitole Etika vyzkumu, cituji:
»Jednim z ramcl kazdého badani je tzv. procedurdlni etika, kterd, zjednodusené feceno, vytycuje
zékladni a pro vSechny vyzkumniky stejné etické principy. Proceduralni etika zahrnuje obecna
pravidla formulovana zdkonem (naptiklad zakon o ochran¢ osobnich udaji) a pravidla, na nichz se
shoduje $irsi akademickd obec a vtéluje je do etickych kodext a instituci, v nichZ dodrzovéni
etickych pravidel kontroluji etické komise* (Zandlova, Stovitkova Jantulova 2019: 60).

Béhem realizace této bakalarské prace jsem se tedy drzela principt tak zvané proceduralni
etiky, ktera by méla byt soucasti kazdého vyzkumu a zahrnuje zakladni pravidla, kterd jsou v
souladu se zakonem.

Realizovala jsem tak zvany otevieny vyzkum, to znamena, ze ucastnici védéli o tom, ze byli
soucasti vyzkumu. V této bakalaiské praci jsme se vSak s informantkami dohodly, ze budou
vSechny anonymizované a nebudu tedy zminovat informace, které by mohly napoméhat k
identifikaci osob nebo organizaci. Jsem si védoma skutecnosti, Ze ¢im abstraktngjSi a obecnéjsi
podobu maji publikovana data z vyzkumu, tim méné je analyza presvédéiva (Zandlova, Stovickova
Jantulova 2019: 69). Budu vSak zminovat vek, a jestli se jednd o matku ditéte nebo o ucitelku ¢i
feditelku matefské Skoly. Nésledné budou také pifidané dopliiujici informace jako napftiklad
zkuSenosti se zaméstnanim v jiné matetské Skole nebo typ pracovni smlouvy a délka pracovniho

pomgéru.



Informantkami mi vSak bylo povoleno nahravat si rozhovory na diktafon, tato skute¢nost mi
velice ulehcila praci, a béhem rozhovort jsem se tak nemusela vénovat zapisovani jednotlivych
bodt a ptipominek, ale az pozdéji jsem si doslovné piepsala celé rozhovory a neunikla mi tak zadna
potfebnd informace. Jedinou ,,nevyhodou“, kterou vnimdm, co se tyce polostrukturovaného
rozhovoru, je ¢asova naro¢nost, samotny rozhovor malokdy trva méné nez ptl hodiny, spiSe hodinu
a vice. Poté 1 nasledovny ptepis rozhovoru zabere az nékolik hodin. Jsem si védoma skutecnosti, ze
polostrukturované (polostandardizované) rozhovory jsou zavislé piedevSsim na schopnostech
vyzkumnika. Témito schopnosti mam na mysli ptat se, naslouchat, vzbudit divéru, piesveédcit
dotazované o své kompetentnosti, ale také byt dostatecné reflexivni, aby nedochézelo k nevédomé
manipulaci dotazovanych ze strany vyzkumnika (Zandlova 2019: 323).

Tento vyzkum byl realizovan pouze v jedné soukromé matetské Skole, zapsané v rejstiiku
Skolskych pravnickych osob. Mnou ziskané vysledky tedy budou pouze z jedné perspektivy, a to z
perspektivy pracovnikli této soukromé matetské Skoly a matek, které tuto soukromou matetskou
Skolu vyuzivaly v minulosti nebo jeste stale vyuzivaji.

Zandlova a Stovi¢kova Jantulova zmifiuje jedno z dalsich zakladnich etickych pravidel
vyzkumu, tim pravidlem je respekt soukromi a autonomie uc¢astnikli vyzkumu, cituji: ,,[...] je
samoziejmé, Ze si sami ucastnici rozhoduji o tom, jestli viibec chtéji a budou participovat a naSem
vyzkumu, co vSechno o sobé sd€li a jak moc si vyzkumniky “pusti k télu”. Je neptipustné, aby se
vyzkumnik n&jakych informaci domahal* (Zandlova, Stovickova Jantulova 2019: 63).

Na zminované etické pravidlo navazuji informaci, Ze terén zmifiované soukromé matetské
skoly mi byl zpfistupnén diky skuteénosti, Ze ma matka je jednou ze zakladatelek této MS. Tato
soukroma mateiskd Skola si zakldda na osobnim a rodinném pfistupu, ¢asto se tak stane, Ze
pracovnici se stanou blizkymi ptételi s rodi¢i dochézejicich déti. Byl mi tedy plné€ zpfistupnén terén
a informantkami mi byly vétSinou jiz znamé matky déti. To znamena, ze rozhovor byl celkové
uvolnénéj$i a atmosféra nebyla napjata, informantky se v mé blizkosti necitily cizi a nemély az
takovy pocit zdsahu do soukromi, samoziejm¢, ze i pies to prob¢hl ptfed zacatkem vyzkumu

informovany souhlas (vyjadieni rozhodnuti dobrovolné se vyzkumu ucastnit).

2.4 Koncept habitu a kapitala
Tato podkapitola je zaméfena na mnou uréeny hlavni teoreticky ramec této bakalarské prace, tedy

koncepty habitu a kapitalii a prave proto je zatazena jako podkapitola hlavni kapitoly Metodologie.
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Koncepty habitu a kapitali jsou pravdépodobné jedno z nejznaméjSich teoretickych
konceptl francouzského autora, sociologa a antropologa Pierra Bourdieu. Termin ,,habitus® je vSak
timto autorem pouze redefinovan, je to termin s dlouhou filosofickou tradici a vyuziva se v riznych
védach od socialnich véd az po biologii. Nyni cituji definici konceptu habitu dle Pierra Bourdieu:
,Habitus je systémem trvalych, pfenositelnych dispozic, strukturovanych struktur majicich sklon
fungovat jako strukturujici struktury... objektivné ,,regulovanych®..., aniz by vsak byl produktem
podfizenosti pravidlim, mize byt kolektivné organizovany, aniz by byl produktem organiza¢niho
usili néjakého dirigenta® (Bourdieu 1990: 53).

Bourdie popisuje habitus jako soubor individudlnich a individualizovanych dispozic,
nejednd se tedy o dispozice kolektivni, tyto dispozice Bourdie vnima jako ptedpoklad k tomu
vnimat, myslet a jednat ve svété urCitym zpiisobem. Zminované dispozice ovliviiuje pusobeni
objektivnich struktur, kterym je urcity aktér dlouhodobé vystavovan. Kazdy aktér vnima svét
odli$né na zaklad¢ toho, jakou pozici obsazuje v ramci socialniho prostoru a diky této skutec¢nosti
ma kazdy aktér odliSnou perspektivu co se tyce pohledu na svét. Z dlouhodobého hlediska se
zpusob vnimani okolniho svéta a celkového mysleni aktérti pfizpiisobuje pravé socialni pozici,
kterou urcity aktér trvale zaujimé a osvojuje si tak zptisoby vnimani, mysleni a jednani, kterd jsou
od né&j vyzadovana prave na socidlni pozici, kterou obsazuje. Dle Bourdieu tedy mezi mentalnimi
strukturami (habitus) a socialnimi strukturami panuje geneticky vztah. V pfipad¢€, ze jsou tyto
dispozice jiz tak zvané ,,sedimentovany*, jsou vtéleny do mysli a té¢la aktéra a neni tak jednoduché
se jich zbavit, aktér si je nasledné nese jako dosavadni zkuSenost se svétem jiz navzdy. Pravé z
tohoto divodu jsou dispozice ,,pfenositelné* a aktér je s sebou nese v podobé mentalnich struktur a
télesnych schémat i po zméné socialni pozice. Princip habitu je tedy strukturovany princip (odraz
vné¢jsich struktur), je to dispozice k tomu né&jak jednat, myslet a vnimat svét specificky ur€itym
zpusobem. Prostfednictvim konceptu habitu vSak jedinec svym individualnim jednanim tak zvané
produkuje vnéjsi svét a je tak sam strukturujicim principem. Habitus nikdy neni pln€¢ védomy, aktéii
si neuvédomuji ze néjak jednaji, jak jednaji a pro¢ jednaji prave timto zpisobem (Riizicka, Vasat
2011: 129-133).

Socialni pozice v socialnim prostoru, respektive v socialnim poli, je stru¢né feceno, ,,pozici

ve struktufe distribuce riznych druhti kapitalu® (Bourdieu 2000: 134).



Obecné je pojem kapital vniméan jako oznafeni pro penézni a vécné prostredky, Bourdie
vSak toto tradi¢ni pojeti kapitalu typické pro klasickou ekonomii kritizuje a sam koncept kapitalu
vnima jako cokoli co se dd povazovat za vklad nebo zdroj v socidlnich polich. Snazi se dokazat, ze
ziskavani zdrojl je typické pro vSechny sféry Zivota a ne pouze pro tu ekonomickou a penézni. Dle
Bourdieu urcuje pozici aktéra v socidlni struktufe (socialnim poli) vlastnictvi raznych druht
kapitalii, pozice jedince v uréitém socialnim poli tedy zavisi na objemu a struktufe jeho kapitalu.
Koncept kapitalii je vniméan jako tak zvany ,beztvary* koncept, protoze ur¢itych podob nabyva
vzdy az v zavislosti na konkrétnim socialnim a historickém kontextu. Struktura distribuce vztaht je
tedy v konceptu kapitald vnimana jako tak zvana ,bilance mocenskych vztahti*“ (Bourdieu 1984:
172).

Bourdieu vnima socialni svét jako systém vztaht dominance a podfizenosti. Tyto vztahy se
reprodukuji, aniz by si toho byli aktéfi plné vé€domi, z toho vyplyva, Ze jsou naturalizovany
(Wikisofia 2013).

Vzhledem k mému tématu bakalarské prace Vyvoj déti v predskolnim véku v ndvaznosti na
socialni zazemi jsem si vybrala pravé toto teoretické zakotveni. Jak Bourdieu vysvétluje, habitus
jsou individudlni dispozice vnimané jako ptedpoklad k tomu néjak myslet a jednat (Razicka, Vasat
2011: 131). Jde o to v jakém prostiedi se nachazime a vyriistime a dle toho nésledn€ vnimame svét
uritym zplsobem, tim padem kazdy vnimame svét jinak. Aktér si osvojuje zpiisoby mySleni a
jednani dle toho, na jaké socialni pozici se dlouhodobé nachazi a jakd jednani jsou od néj
vyzadovana a o€ekdvéana. Z téchto fakth vyplyva, Ze ve vyvoji jedince zélezi na tom, v jakém
prostiedi se nachazi béhem jeho raného vyvoje, ale nejen v této dobe, prosttedi kolem nés hraje roli
i na dale v naSem Zivoté a znané nas ovlivituje. Aktér si Casto jeho zazitky nese jako dosavadni
zkuSenost se svétem jiz navzdy, jeho osobnost je jimi siln€ ovlivnéna a on nasledné ovliviiuje svét
dale. Svét je tedy jedna velka socialni struktura a kazdy aktér se vyviji odlisné a vnima svét rozdilné
na zaklad¢ toho, jakou pozici v rdmci socidlniho prostoru obsazuje a jakymi aktéry je také on sdm

ovliviiovan.



3 Predskolni vzdélavani

,,PiedSkolni vzdélavani je vSeobecné povazovano za vyznamny zacatek procesu celozivotniho uceni
a vzdélavani, a tim 1 za jeden z dulezitych ptedpokladi pozdé¢jSiho pracovniho a Zzivotniho
uplatnéni. Proto se mnohdy uvazuje o tom, zda by ptredskolni vzdélavani nemélo byt stanoveno v
uréitém rozsahu jako povinné, respektive od jakého véku by méla détem nastat vzdélavaci
povinnost* (Metodicky portal RVP 2014).

Obsah, formy a cile predSkolni vychovy jsou definovany v Ramcovém vzdeéldvacim
programu pro predskolni vzdélavani, ktery byl koncipovan v Narodnim programu rozvoje (MSMT
2021). Cilem ptedskolniho vzdélavani je vymezit edukacni zdméry, které maji za nasledek zmény
ve vyvoji ditéte, téchto zmén se dosahuje prostfednictvim vychovné vzdélavacich aktivit.
Institucionalni piedskolni vzdélavani ma vSak za ukol pouze dopliiovat rodinnou vychovu, rozvijet
dovednosti ditéte, vést dit¢ k samostatnosti a schopnosti projevovat se jako osobnost, ucit dité zit ve
spolecnosti ostatnich, pfiblizovat mu normy a hodnoty uznavané touto spolecnosti, napoméahat mu v
chéapani okolniho svéta, motivovat ho k dal§imu poznavani a uceni a pomoci podnétd rozvijet jeho
dovednosti. Dale se matetska Skola, pfedevs§im v piedskolnich ro€nicich, zamétuje na aktivni rozvoj
ditéte pro nasledovné vzdélavani na zékladni Skole (Informantka ¢.1 feditelka a zakladatelka
soukromé MS, Informantka &.2 uéitelka a zakladatelka soukromé MS, Informantka &.3 ugitelka v
soukromé MS).

Vychova v matetské Skole, ktera probiha nékolik let, je hodnotna z toho diivodu, Ze se dité s
uréitymi ¢innostmi setkava postupné a v del§im ¢asovém obdobi, nez naptiklad v kratkém casovém
obdobi v piipravnych nebo nultych ro¢nicich (Informantka ¢.1, feditelka a zakladatelka MS). Tyto
fizené systémy vychovy vsak dité neovlivni v takové vysi jako prostfedi rodiny, které na dité ptisobi
vétSinu Casu. Kvalitni pfedskolni ptiprava tak usnadnuje ditéti jeho vstup do prvniho rocniku
zakladni Skoly a vhodnym pilisobenim rodiny, matefské skoly a détskych krouzkd, se dité pozvolna
uci zaclenovat se do nového kolektivu a socializovat se (Jedlicka 2017: 155).

Problémem jsou v dnesni dobé& pieplnéné mateiské Skoly, rodi¢e se z tohoto diivodu casto
musi obracet na soukromé matefské Skoly, které si nékteré ekonomicky slabé rodiny nemohou
dovolit. Co se ty€e soukromych matetskych Skol, nevyhodou je mésicni poplatek, ktery se mlize
pohybovat az v tadech desetitisici, oproti vefejnym matefskym Skolam vSak nabizeji rGzné
nadstandardni sluzby.
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Dle informantky ¢&.1 (feditelka a zakladatelka soukromé MS) jde naptiklad o poskytovéni
delsi otviraci doby, nabidka rtiznych aktivit a zdjmovych krouzkii a dalsim benefitem je mensi pocet
déti ve tidé€, to znamena, ze uditel ma na kazdé dité vice Casu.

Matetské Skoly tedy délime na dva hlavni typy, a to vefejnou matetskou Skolu a soukromou
mateiskou Skolu. Soukroma matetska Skola je zafizeni, které poskytuje péci o déti ve véku od dvou
do Sesti let. Nevyhnutelnym rozdilem soukromé mateiské Skoly oproti matetské skole vetejné je
vySe Skolného, které miize dosahovat az n¢kolik desitek tisic korun ¢eskych mési¢né, dalsi rozdilem
je moznost Skolni dochazky ditéte jiz od dvou let, pficemz do vetejné matetské Skoly je mozné dité
zapsat az ve trech letech a vice. Téma soukromych Skolek se stdva ¢im dal tim vice aktudlni, je
tomu tak protoZe je nedostatek matei'skych skol po celé Ceské republice (Rizikyova 2022).

Situaci se snazi feSit naptiklad i firmy, které zakladaji své vlastni firemni matefské Skoly pro déti
svych zaméstnanct (JanoStikova 2011).

Povinna ptedskolni dochézka je ukdzka vyspélosti systému, i pies jeji povinnost je vSak
casto dochézka nepravidelnd. Tato skutecnost ma poté u ditéte za nasledek chybéjici rytmus, dité
tak musi znovu prochazet adaptaci, a jeho vazby k ostatnim détem a vzd€ldvacimu programu
celkove, jsou komplikované (Svoboda 2020: 30). Existuje nékolik tak zvanych ,,me¢kkych kritérii*,
ktera urcuji, zda je dité dostatecné pfipravené na nastup do matei'ské skoly.

Prvnim z téchto kritérii je uroven schopnosti adaptovat se, dité zralé pro vstup do prvniho
ro¢niku zékladni skoly by se mélo t€Sit na nabidku ¢innosti, které predklada autorita a ptijimat tak
zmeény a vyzvy.

Druhym kritériem je feSeni problémt, kdy dité nemulze vyuzit rutinni postup jako pii plnéni
ukolu, dit€ by v tuto chvili mélo dokazat bez znamek obav hledat feseni.

Dal$im, tietim kritériem pro vstup do zdkladni Skoly je uchopeni kauzality dé€je, kdy by dité
melo byt schopno piedem popsat postupy pii plnéni rutinnich ¢innosti.

Dité predskolniho véku by mélo byt schopné také odvypravét sledovany d¢j, a dokdzat tak
popisovat co prave vidi.

Patym kritériem je dostate¢né rozvinuta predstavivost, pozor si vSak musime dat na rozdil
mezi piedstavivosti a fantazii, dit¢ naptiklad dokéaze sestavit stavebnici podle ndvodu, ale také utvar

dle své fantazie.
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Predposledni kritérium tvoii opakovani naucenych ¢innosti, nejedna se jen o rutinni ¢innosti
obvyklé samoobsluhy ditéte, jako naptiklad umyvéani rukou pted jidlem, ale také o schopnost
pripojit se ke spolecnym Cinnostem, problém poté nastava pti velké mife individuality, ktera vede k
potizim ditéte v socidlni oblasti a také pti béznych skolnich ¢innostech, jedna se naptiklad o zménu
vyuky, kde je zaménéna hodina matematiky s hodinou ¢eského jazyka.

Posledni kritérium je schopnost ditéte respektovat limity, kdy nepochopeni smyslu limitu
znamena absence schopnosti uvédomovat si, kde konci bezpeci a zacina nebezpeci, v praxi se jedna
o situace, kdy zak naptiklad nerespektuje ucitele a chova se solitérné ve chvili, kdy je vhodné se
pfizplisobit ostatnim (Svoboda 2020: 31-32). Informantka ¢€.1 (feditelka a zakladatelka soukromé
MS) mi sdélila jaké faktory vnima jako dilezité pro zdravy vyvoj piedikolniho ditéte. Z pohledu
pedagoga je to za me velmi Uzké spoluprace s rodinou. Stejn¢ tak jako se dit¢ chova urcitym
zpsobem v MS, chova se jinak v roding. Pokud si s rodi¢i uéitelé sdéluji tyto informace, velmi
rychle se najde cesta ke spravnému pedagogickému postupu a taktéz pro rodice miize byt inspiraci,
jak dité ve Skolce funguje. Pokud nastane jakykoliv problém, pii této spolupraci najdeme rychlé a

efektivni feSeni, jak se situaci nalozit.

3.1 Soukromé mateiské skoly rejstiikové

V CR se mizeme setkat s nékolika typy mateiskych $kol, vétsi procento zastupuji $koly vefejné,
mensi podil poté tvoii §koly soukromé. Mateiské §koly v CR rozdélujeme zaprvé podle ziizovatele
a to na: soukromé matetské Skoly rejstiikové, soukromé détské kluby, verejné matetské Skoly a
détské skupiny. Zadruhé lze MS rozdélit dle vzdélavaciho programu a to na: cirkevni matei'ské
Skoly, lesni matetské Skoly, montessori matefské Skoly, daltonské matefské Skoly, waldorfské
matefské Skoly, jazykové matetské Skoly, mateiské Skoly Zacit spolu - Step by step a specialni

mateiské Skoly.

Ziizovatelem soukromé matetské Skoly neni stat, kraj ani obec, jak tomu byva u matetskych
Skol vetejnych, ale pravnickd ¢i fyzickd osoba. Tyto soukromé matetské skoly jsou zapsany v
rejstiiku Skolskych pravnickych osob, diky tomu maji narok na finan¢ni prostfedky od statu, ale
vztahuje se na né kolsky zakon. Vznik soukromych $kol v Ceské republice byl umoZnén jiz v roce
1990 novelou pifedchoziho Skolského zakona, roku 1995 vSak bylo zaznamenéano zpfisnéni

pozadavkll na soukromé matetské skoly.
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Dle Ministerstva Skolstvi se nejvétsi zastoupeni soukromych matetskych skol nachézi v
Praze a tvoii 5,4 % z celé CR (MSMT 2010: 36). Velka &ast soukromych mateiskych $kol funguje
podle stejnych smérnic jako mateiské Skoly vefejné, mohou se vSak liSit riznymi netradi¢nimi

piistupy, bliz§im vztahem pedagoga s rodici i détmi nebo mensim poctem déti na pedagoga.

Dle vyhlasky ¢. 14/2005 Sb., o pfedSkolnim vzdélavani, soukroma matetskd Skola s jednou
tfidou ma nejméné 15 déti, matetska Skola se dvéma a vice tfidami ma nejméné v praméru 18 déti
ve tfid¢. Trida, ve které jsou zatazeny déti se zdravotnim postizenim, ma nejméné 12 déti a napliluje

se do poctu 19 déti (Firmy a finance 2010).

Soukromé matetské Skoly rodicim s détmi nabizeji fadu nadstandardii, jedna se napiiklad o
prodlouZenou oteviraci dobu, vétsi mnozstvi zajmovych a vyukovych krouzkd, rodily mluvci
nejcastéji anglického jazyka nebo intenzivnéjsi péce o dité, tedy vice pedagogli na méné déti.
Klasifikace pedagoga se vsak fidi zdkonem o pedagogickych pracovnicich a je stejna jako u ucitelt
ve vefejnych matefskych $kolach (Informantka &.1 feditelka a zakladatelka soukromé MS,

informantka &.2 ugitelka a zakladatelka soukromé MS).

Nartst soukromych matefskych Skol v poslednich deseti letech rapidné stoupd, dle
poslednich tdaji je v Ceské republice 399 soukromych matetskych $kol (CSU 2019). V roce 2021
doslo k nejvétSimu meziro¢nimu navySeni poctu matetskych Skol v celém sledovaném obdobi,
pricemz nejvyssi narast zaznamenaly Skoly privatniho sektoru, u tohoto zfizovatele se pocet Skol
mezirocné zvysil o 21 matefskych skol, 12 Skol bylo nové ziizeno obcemi nebo svazkem obci

(MSMT 2021: 104).

Soukromé mateiské $koly, které jsou zafazené do rejstiiku MSMT, maji jednu velkou
vyhodu, pobiraji sice statni piispévky stejné jako mateiské Skoly vefejné, ale zaroven jsou
financovany 1 z pravidelného mési¢niho Skolného od rodic¢h. Soukromé matetské Skoly s touto
vyhodou si tak mohou dovolit naptiklad zaplatit vice zaméstnanci a vénovat détem osobngjsi a
kvalitnéj$i vychovu, zaplatit ucitele na lekce tance nebo hudebnich nastrojl, a zpestfit tak détem po
dohodé¢ s rodi¢i vSedni dny pomoci krouzkli nebo zajistit lepsi vybaveni prostor matetské skoly

(Informantky ¢&.1 a &.2 zakladatelky soukromé MS).
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Do soukromého sektoru spadaji také soukromé détské kluby, které nejsou zapsany v
rejstiiku ministerstva Skolstvi, a jsou tak provozovany v rezimu zdkona ¢. 455/1991 Sb. o
zivnostenském podnikani. Détské skupiny si kladou jako hlavni cil podporu rodi¢t pti slad’ovani
pracovniho a rodinného Zivota, ale nejsou vSak schopny poskytnout povinné predSkolni vzdélavani,
které je nutnosti pfed nastupem do 1. rocniku zakladni Skoly.

Tyto détské kluby mohou piijimat déti jiz od 1 roku a poplatek za sluzbu je stanoven jejim
poskytovatelem, nejsou vSak opravnéné ziskat financni dotace, protoze nejsou zapsany v rejstiiku
ministerstva Skolstvi.

Jako pozitivum soukromych matetskych Skol byla informantkami v rozhovorech nejCastéji
uvadéna moznost lepSiho poznani kazdého konkrétniho ditéte a poté 1 nasledné ptizplsobeni se jeho
individualnim potiebam pii vychove z diivodu vétsiho mnozstvi personalu na mensi pocet déti, zde
cituji informantku ¢.7:
~Moje dcera drive navstévovala verejnou materskou skolu, takze vnimam velky rozdil v pristupu
pedagogit tady v soukromé materské Skole oproti materské Skole, ze které sem prestoupila. Ve
Spatné a ty, které si naopak neveri a projevuji se tim, Ze jsou tissi a boji se néco Fict, jsou hodné a
nepracuje se s nimi. Proto vaimam individualni pristup k détem jako to hlavni pozitivum soukromé
materské Skoly*.

Informantka ¢.7 (matka ditéte dochazejiciho do soukromé MS) v predeslé otazce odpovédéla
na dotaz pro¢ pro svou dceru vybrala soukromou MS takto:

“Vyber soukromého vzdeélavaciho sektoru pro mou dceru ovlivnily jeji viastnosti, je stydliva a ma
nizkou sebediiveru, také mame negativni zkuSenosti z verejné materské skoly”.

Dle informantek je dal$im pozitivhim rysem soukromé mateiské Skoly respektovani déti a
jejich osobnosti, matkami je ocenéno, Ze se déti neboji vyjadiit své vlastni nazory, sdilet své vlastni
myslenky a védi, ze se s ucitelkami mohou kdykoliv o ¢emkoliv beze strachu poradit nebo se jim
svéfit. Nyni cituji informantku ¢. 8 (matka ditéte diive dochazejiciho do soukromé MS):

»~Respektem osobnosti mého syna ucitelky docilily zvyseni jeho sebevédomi a uvédomeéni si sebe
sama, neboji se Fict sviij nazor i pred celou tridou a dokdze o ném diskutovat a ospravedlnit se, umi

dobre prezentovat a nestydi se, zkratka veri sam v sebe*.
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Informantka ¢. 6 (matka ditéte dochazejiciho do soukromé MS) jako pozitivum zminila také,
cituji: ,,Nevnimame socialni tlak na deéti, co se tyka obleceni nebo vybaveni, elitarstvi nebo tlak na
vykon®.

Polostrukturované otazky se viak netykaly pouze pozitivnich stranek soukromé MS, ale také
naopak téch negativnich. Informantka ¢. 7 (matka ditéte dochazejiciho do soukromé MS) na otazku
jestli vnima také néjaka negativa soukromého vzdélavaciho sektoru odpovédéla takto:
~Myslim si, Ze si dité v malém ,,rodinném* kolektivu miize vytvorit jakousi ,, bublinu* tak zvaného
dokonalého svéta, kde se k sobé deti i dospéli chovaji podle pravidel, zdvorile a férove, coz ve
skutecném sveté uplné nefunguje, a déti pak zmenam Celi pozdéji, a miize jim trvat déle, nez se s
nimi srovnaji. Mensi kolektiv miiZze byt také negativem a déti se pak ve vétsim kolektivu miZou citit
ztraceni®.

Na piedeslou citaci informantky ¢.7 (matka ditéte dochazejiciho do soukromé MS) nyni

navazu citaci feditelky a zakladatelky soukromé MS a to informantky ¢&.1:
» [-..] nékdy maji rodice obavy, zda se déti nebudou po absolvovaini soukromé Skolky potykat s
realitou, ale ze zkuSenosti vim, Ze pokud déti dojdou v takové skolce az do predskolniho veku, maji
zdravé sebevédomi, neboji se oslovit dospéelého cloveka, jsou schopné Fict kamaradovi, kdyz se jim
néco nelibi, takze realita i kdyZz treba ne tak jemna je nezaskoci, protoZe dovedou situace resit v
klidu*.

Dalsi informantky jako jediné negativum vnimaly finan¢ni naro¢nost, kvili které soukromé
vzdélavani neni dostupné pro vSechny. Jako dopady soukromého Skolstvi vnimaji informantky
piedevsim vybudované sebevédomi, sebedlivéru a sebejistotu, také zdvoftilé vychovani a uctu ke
vSem ostatnim. Obavaji se vSak tak zvaného zlomu, ktery ptijde pozdéji v zivoté ditéte, kdy dité
muze byt prekvapené, ze ne kazdy bude ,,vychovan® stejné, cituji informantku ¢.7 (matka ditéte
dochazejictho do soukromé MS): , Myslim si, ze dcera bude vice ctit pravidla, chovat se hezky,
zdvorile a s uctou k ostatnim a bude si vice véFit, bojim se ale, Ze bude zaskocena, Ze ne vsichni se

takto chovaji*.
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Informantka ¢.1 (feditelka a zakladatelka soukromé MS) mi sdélila jeji nazor na negativni
stranky soukromého sektoru co se tyée MS, cituji:
»Negativem soukromého sektoru je z mého pohledu to, zZe vznika mnoho riiznych hlidacich instituct,
ale pokud nejsou v registru statnich Skol, tudiz nemaji kontroly CSI , nelze prilis kontrolovat, jak
vzdelavani déti probiha a v jaké kvalité skolka funguje. Presto si myslim, Ze valna vétsina

soukromych skolek je vedena dobre*.

3.2 Vetejné mateiské Skoly

Vetejnymi matefskymi Skolami jsou ty, které jsou zfizované ministerstvy nebo organy uzemni
samospravy, jsou tedy zfizené statem, obci nebo krajem, je na né vztahovan Skolsky zdkon spolu s
pfedpisy s nim souvisejicimi. Vetfejné mateiské Skoly jsou vSak v drtivé vétSin€ financované ze
statniho rozpoctu a to na zaklad¢é poctu zaka. Od rodict, narozdil od matetskych skol soukromych,
mohou zfizovatelé vybirat pouze omezenou Castku, tato ¢astka mize byt ptipadné odpusténa détem
se socialnim znevyhodnénim. RodiCe tedy pfispivaji pouze na stravovani a vylety, Skolné
(zminovana omezend Castka) se ve vétSiné piipadi pohybuje v fadech stovek korun, maximalné
jeden tisic korun. Dle zédkona se vzdélavani v poslednim ro¢niku matetské Skoly zfizované statem,
krajem, obci nebo svazkem obci poskytuje beztplatné (§123 odst. €. 561/2004 Sb.).

Na zéklad€ rozhovort s informantkami jsem se dozvédéla, ze veiejné skolstvi vnimaji vice
jako negativni neZ pozitivni, dle informantek vefejné MS nespliiuji vyse uvedené pozitiva jako
napiiklad individuélni pfistup, respekt osobnosti, vyvolani divéry v ditéti nebo vnimani déti jako
sob& rovné. Dle informantky &.6 (matka ditdte dochazejiciho do MS) se vyse jmenovana pozitiva ve
vefejném vzdélavacim sektoru vyskytuji pouze nékdy, neni tak nastaven cely systém, ale je to jen
pripadna iniciativa ucitelky nebo ucitele jako jedince. Na tento ndzor navazi odpovédi informantky
&.2 (uditelka a zakladatelka soukromé MS) , kterd ma zkuSenosti se zamé&stnanim ve veiejné
mateiské Skole. Na otazku co vnima jako vyhody soukromého vzdélavaciho sektoru odvétila takto:
wJako vyhody vnimam napriklad to, Ze kazda nova nebo inovativni aktivita nebo akce, ktera nebyla
obvykla je ostatnimi kolegynémi vzdy vnimana kladne. Ve statni Skolce jelo vse v zajetych kolejich
podle vzdelavaciho planu a bylo tézké prosazovat si u vedeni nové véci, jako priklad uvedu

prespavani deéti ve Skolce*.
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Zde cituji informantku ¢.7 (matka ditéte dochazejiciho do MS):
»Ve verejnych materskych Skolach jsou zavedena zbytecné prisna pravidla, ktera nedavaji smysl a
mohou déti nékdy zbytecné odradit od toho, co je bavi, v cem mohou byt dobri, tim ale nemyslim, Ze
by se pravidla neméla dodrzovat. Casto se ve verejném sektoru objevuje zarytd predstava, Ze kazdé
dité je dobré jen pro to, Ze je zticha, sedi, a na nic se nepta*.

Informantka ¢.8 tika: ,,Ucitelé nemaji moznost individualniho pristupu k détem, protoze jich
je hrozné malo na velky pocet déti, také si myslim, Ze vyuka je prilis svdazand plnénim planu

vzdelavani‘.

3.3 Role ucitele

Podstatnou roli v utvareni détského sebepojeti a sebehodnoceni maji pedagogové uz v matetskych
Skolach. Zpusob, jakym komunikuji, a jejich pfistup k détem, je miize ovlivnit na cely dalsi zivot
(Svoboda 2020: 14-18). Dle Mertin a Gillernové je ucitelka matetské Skoly (kromé& matky a otce €i
jinych blizkych dospélych) pro déti velmi vyznamnym dospélym, je autoritou, o které dité
nepochybuje (Mertin, Gillernova 2003: 134). Ucitelkou zvoleny pfistup k ditéti by mél byt
empaticky, podporujici a naslouchajici, méla byt tak pobizet k aktivni spoluucasti a samostatném
rozhodovani ditéte. Levinska piSe: ,,Uc¢itelka ma urc¢itou moc zmirnit tlak tempa na dité, je to jen o
ucitelkéch, v ucitelové moci je dité¢ podpofit nebo zcela potopit” (Levinska 2011: 230).

Dle Rogerse je dulezitou roli ucitele oceniovani, pfijeti a divéra ,,UcCitel dokéze ptijmout
obavy a vahani zakul pfistupujicich k novym problémiim stejné tak jako uspokojeni zaki z spéchu.
Takovy ucitel dokaze pfijmout obCasnou apatii zakd, jejich nestdlou touhu zkoumat vedlejsi cesty
poslani, podobn¢ jako jejich disciplinovanou snahu o dosazeni hlavnich cilii. Dokéaze akceptovat

osobni pocity, které naruSuji nebo podporuji u¢eni” (Rogers 1998: 226).
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Vystudovana pedagozka, se kterou jsem realizovala rozhovor, mi na otdzku “Jakym
zpusobem fesite situaci, kdy dité opakované neposloucha nebo nadstandartné “zlobi”? Jaky postup
se v tuto chvili osveéd¢il? Maji rodice o tuto diskusi zajem?” odpovedéla, cituji:
~Pokud dite ,,zlobi” je vidy nutné hledat ditvod, Zadné dité neni zlobivé z podstaty, za mé je to
vétsinou volani o pozornost nebo néjaka forma vlastniho trapeni, muzZe to byt treba Spatnou
rodinnou situaci nebo nerozuménim si s vrstevniky. Kdyz se tedy podari tuto situaci rozklicovat,
situace se vetsinou sama upravi. Na kazdeé dité také plati néco jiného, ale vidy funguje, kdyz citi
lasku a pocit bezpeci. Kazdy clovek je jiny a to plati i o rodicich, vzdy je prospésné a dulezité, kdyz
na takové volani rodic slysi a snazi se toto resit spolecné s pedagogem, ne vzdy se toto ale déje.
Velice nam to komplikuje praci, protoze dité travi vetsinu casu s rodici a kdyz nespolupracuji, cely
proces FeSeni problému nam trva déle” (Informantka ¢.2 uéitelka a zakladatelka soukromé MS).

Informantka ¢.1 (feditelka a zakladatelka soukromé MS) mi sdélila jaké faktory vnima jako

dilezité pro zdravy vyvoj predskolniho ditéte, cituji:
»Z pohledu pedagoga je to za mé velmi uzka spoluprdce s rodinou. Stejné tak jako se dité chova
urcitym zpiisobem v MS chova se jinak v rodiné. Pokud si s rodici ucitelé sdéluji tyto informace,
velmi rychle se najde cesta ke spravnému pedagogickému postupu a taktéz pro rodice miize byt
inspiraci jak dité ve skolce funguje. Pokud nastane jakykoliv problém, pri této spolupraci najdeme
rychlé a efektivni reseni, jak se situaci naloZit”.

Z toho vyplyva, Ze pro pedagogy této soukromé mateiské Skoly neni dilezité pouze odvadét
kvalitni praci na pracovisti s détmi, ale také uzka spoluprace s jejich rodi¢i se odrazi na kvalité
jejich nasledujicim vyvinu.

Na toto téma navazuje odpovéd’ informantky &.1 (feditelka a zakladatelka soukromé MS),
ktera jako nejvétsi benefit soukromého Skolstvi vnima ,,/... /velmi Setrny vstup do sveéta , kde poprvé
neni rodina a dité musi zvladnout Feseni nastalych situaci, nekomfortii atd. samostatné. V mensi
skupiné, s vice pedagogy a individudlnim pristupem k potrebam kazdého jedince se minimalizuji
situace, kdy je dite vystaveno stresu, strachu a riznym neprijemnym pocitium, které si miize zcela
neveédomé odnést do Zivota a v obdobnych situacich se tento vzorec chovani "prihlasi" i v
dospélosti. Je tedy jasné, Ze tyto prvni okamzZiky mimo domov nas ovliviiuji na cely Zivot a hraji

zasadni roli”.
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4 Rodinné zazemi ditéte

Dal8im dilezitym kritériem pro zdravy vyvoj ditéte je rodinné zazemi, ve kterém dité travi velkou
cast svého zivota. V této kapitole je popséana dulezitost rodiny pro dit¢ predSkolniho v&ku, a také
faktory, které vyvoj ditéte mohou ovlivnit jak negativné, tak pozitivné.

Rodina je ve Velkéem sociologickém slovniku definovana jako: ,,Obecné plivodni a
zakladni ekonomickou jednotkou a jejimz hlavnimi funkcemi je reprodukce trvani lidského
biologického druhu a vychova, respektive socializace, potomstva, ale i pfenos kulturnich vzort a
zachovani kontinuity kulturniho vyvoje* (Petrusek, Linhart, Vodakova, Matikova 1996: 940).

Setkavame se s rodinami, které svym jednanim ptedstavuji pro jejich potomka vhodny vzor,
co se tyce jeho budoucnosti, ale také s rodinami, které pro vyvoj ditéte predstavuji negativni model.
Jednim z rozliSujicich faktord, ktery plisobi na celkovy rozvoj ditéte, je socidlni postaveni rodiny,
tento faktor ovlivituje hlediska mravni, emocionalni, duchovni, kulturni, socialni, hygienické ¢i
kognitivni, a je modelem pro celkovy zivotni styl. Rodiny se lisi v aspektech, jako je hodnotovy
zebticek, napln volného Casu, finan¢ni prostiedky, tyto jevy jsou na potomka promitany, a méni se
na zakladé spolecenského postaveni, tudiz socialniho statusu (Helus 2015: 241-242).

Pro spravny vyvoj ditéte, zejména piedskolniho v€ku, je velice dulezité socialni prostfedi jeho
rodiny, vhodnou vychovou je mozné vlastnosti ditéte velmi efektivné rozvinout, naopak pfi
nevyhovujicich podminkéch 1ze vlastnosti zpomalit ¢i potlacit. V nasledujici tabulce jsou zobrazeny

n¢které jevy, které vychdzeji ze socialniho statusu rodiny a na dité vyznamné ptisobi.

Sociokulturni hledisko Ekonomické hledisko
Zakladni socializa¢ni a hygienické Hracky
navyky
Jazykova kompetence Knihy
Vztah ke knihdm Pomitcky jemné motoriky
Zpusob traveni volného ¢asu Krouzky
Chovani, jednani, kultivovanost Finance na zékladni potieby
projevu

Tabulka €. 1: Pfedskolni vék a podnétnost prostiedi

Zdroj: Pekarnova (2014: 17) 19



Vagnerova tvrdi: ,,Kazdé dité¢ vyrlsta v ur¢itém prostiedi a vlastnost tohoto prostiedi jeho
vyvoj néjakym zptisobem ovliviiuji. Vyuziti a rozvoj predpokladi zavisi na podnétnosti prostiedi,
predevsim rodinného, a pozdéji i na pristupu skoly a ucitele* (Vagnerova 2001: 17). Vyse
zminované aspekty jako napiiklad jednani rodi¢i, jejich kultivovanost projevu, zakladni hygienické
a socializa¢ni navyky mohou dit¢ do budouciho zivota velmi ovlivnit. Dle Vagnerové: ,,Déti z
nepodnétného prostredi dosahuji v inteligen¢nich testech o 10-15 bodti mén¢ a maji i podstatné
horsi vysledky ve Skole* (Vagnerova 2001: 24). Socialni prostfedi vyznamné ovliviiuje sebepojeti a
sebehodnoceni tim, jak reaguje na projevy nasi totoznosti, jak reaguje na nas projev béhem obdobi
zvysené vnimavosti. Prostfedi ve kterém vyrustame je klicové pro utvareni sebepojeti a
sebehodnoceni. Je to tedy péce rodict od narozeni, kterd nas vyznamné ovliviiuje, a ojedinélost
prostiedi. Rodinné prostiedi, skupiny, do kterych je dité postupné zaclenovano jsou soucasti
socializace, jez souvisi s individudlnim sebeutvairenim jedince (Helus 2015: 84-90).

Prvnim socialnim prostfedi jedince je nejcastéji rodina, nejblizsi rodinni piislusnici
maji tedy vyznamnou roli ve formovani dlouhodobého vztahu k sobé samému. Pravé v rodinném
prostiedi se poprvé setkdvame se ztotoznénim se vlastni osoby, kdo jsme a jak na sebe nahlizime.
Rodi¢ nebo osoba, ktera ma dité svéfené ve své péci a vychovava ho, je prave ten, kdo z velké miry
ovliviluje rozvoj zdravého sebehodnoceni a je ditéti vzorem. ,,Vychova jako proces zamérného
pusobeni na osobnost ¢lovéka s cilem dosahnout pozitivnich zmén v jeho vyvoji hraje v ziskani
sebejistoty, ale 1 pocitl ménécennosti, rozhodujici roli. Zaklad vytvareji rodice”. Potieba ditéte byt
pfijiman vlastnimi rodici je tak silna, ze dit€ vynalozi veskeré Usili, aby délalo to, co je od né&j rodici
ocekavano. Pokud rodi¢ na dité ptisobi negativné, zptsobi tim negativni sebepojeti a neodpovidajici
sebehodnoceni (Sedlackova 2009: 44).

Dle Hartla jsou rodi¢e nejcastéji klicovymi osobami v Zivoté ditéte a maji zdsadni vliv na
utvareni jeho osobnosti. Klicovou osobou je dle Hartla ,,[...]blizka osoba ditéte, ktera se mu stava
vzorem chovani i hierarchie hodnot a jeji pochvala nebo odmitnuti ma zasadni roli pii utvafeni
chovani“ (Hartl 2004: 107). Vizdal tvrdi, ze dit¢ imituje pozorované¢ chovani dosp€lého
pohybujiciho se v jeho blizkosti a snazi se ho tak napodobit. V pedagogickém oboru je pro tento jev

vymezen pojem nachéazejici se mezi zakladnimi druhy socialniho u€eni, jedna se o napodobovani.
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DalSim ze zékladnich druhli socidlniho uceni je uceni ztotoZnéni nebo-li identifikaci, toto
uceni ma mnoho spole¢ného s uc¢enim napodobou. Dité vSak nenapodobuje pouze chovani, jak je
tomu u napodoby, ale k inspiraci mu slouzi osoba jako celek, toto uceni je tak zalozeno na
hlubokém a intenzivnim emo¢nim vztahu (Vizdal 2009: 38). V dile Lidsky vztah a jeho role pri
reseni problemu: Rodina, materska skola, zakladni skola se mizeme docist informace navazujici na
toto téma, a to Ze osobnost rodi¢e ma na dité velky vliv a rodi¢ tak védomé ¢i nevédomé formuje
osobnost jeho ditéte. Dité pfiblizné do deseti let v€ku z rodi¢e odecita predev§im jeho prozivani a
jeho emoce, tedy nonverbalni komunikacni prvky, kterymi jsou napiiklad ton hlasu, gesta nebo
mimika. To, co rodi€ tika, je tedy pro dit¢ pouze jakysi zastupny symbol (Svoboda 2020: 24).

Dulezité je tedy nejen co rodi¢ dité uci verbalné, ale jak se v pfitomnosti ditéte chova,
protoze dit¢ se inspiruje predevSim okoukanymi navyky rodi¢e a jeho chovanim. DalSim
elementem, jak piSe Svoboda, je tak zvana vztahova korekce, ktera je zodpovédna za lidskeé
reagovani na riizné podnéty a impulsy, je tvofena vychovou, moralkou, etikou a etiketou urcité
spolecnosti, ve které dany jedinec vyrista (Svoboda 2020: 12).

Pesso a Boyden-Pesso definovali pét zékladnich socialnich potieb, které by mély byt
rodinou pro dit¢ zajistény. Prvni potfebou je potfeba mista, a syceni této potieby rozdélujeme na tti
urovné. Prvni Groven syceni potfeby mista je Groveén fyzicka, jedné se tak naptiklad o svou vlastni
postel, misto u stolu a celkové osobni prostor. Druha urovenl syceni potifeby mista je Groven
psychicka, jedna se o siln¢jsi vazbu na jednoho ze ¢lenti rodiny, a posledni Grovni syceni potieby
mista je uroveil metapsychicka, tato Groven piedstavuje vazbu na vnéjsi prostor, naptiklad ulici,
ctvrt’, mésto nebo vesnici. Pokud tato potfeba mista neni dostatecné sycena, projevi se u ditéte ¢asto
az nasilnickym chovanim, jehoz cilem je ochrana prostoru, zaroven vsak toto dité jen tézko dokaze
respektovat prostor druhych.

Druhou potiebou je potfeba bezpeci, nedosycenost této potieby vyvolava tii typy chovani,
jednd se o zamlklost, agresivni chovani, kdy je kladen neuvédomovany cil nebyt opomijen a
neustalé stézovani, které ma za cil ubezpeceni se a hledani jistoty, ze plati, co bylo dohodnuto.

Tteti potfebu tvoii podnét, péce a vyziva, tato potieba je sycena projevy zdjmu ze strany
rodice a pfedkladanim adekvatnich podnéta. Vyzivou je myslena jak potieba kvalitni stravy fyzické,

tak ,,vyzivovani“ détského organismu informacemi.
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Dalsi, ¢tvrtou skupinou potieb je dostatek opory a podpory, oporou je myslena pochvala,
ktera je vedena vzdy na konkrétni ¢in nebo jednani, nejedna se tedy o pochvalu obecnou. Podporou
jsou chapany predevsim doteky, které dit¢ ubezpecuji, kde se nachéazi hranice jeho téla, jedna se
vSak o doteky celou plochou ruky bez pohybu, dotek s pohybem je jiz povaZzovan za hlazeni.

Posledni, patou potiebou, je potteba limitu, ta slouzi seznameni ditéte s hranici, kde konci
bezpeci a zacind nebezpeci. Pi nedostatecném syceni této potieby je dité puzeno k chovani, které
poté nazyvame ,,neposlusnost®, dit¢ vSak neni ,,neposlusné®, ale pouze hleda své hranice, které by
mu mély byt stanoveny pravé rodiCem. Je tedy velice podstatné, aby byly jednotlivé potieby ditéte
syceny, aby se citilo bezpe¢n¢, ukotveno v misté, mélo k dispozici adekvatni mnozstvi podnéta,
prozivalo ze strany vychovnych autorit oporu i podporu a znalo limity. Pokud tyto potieby nejsou
dostate¢né syceny, dit€¢ se chova logicky ve snaze své potieby naplnit, ale jeho okolim je takové
chovani pfijimano jako nevhodné (Svoboda 2020: 27).

Ve spole¢nosti se b&Zn& setkdvdme s rodinami, které prochdzi bud docasnymi nebo i
dlouhodobéjsimi problémy, je tedy samozfejmé, Ze to zanechdva vliv i na détech Zijicich v takovém
prostfedi. Helus charakterizuje problémové rodiny v deviti typech: 1) Nezrald rodina, 2) Pretizena
rodina, 3) Ambiciézni rodina, 4) Perfekcionistickd rodina, 5) Autoritafskd rodina, 6) Rozmazlujici
(protekcionistickd) rodina, 7) Rodina nadmérné liberdlni a improvizujici, 8) Odkladajici rodina a 9)
Disociovana rodina (Helus 2015: 224-233).

V polostrukturovaném rozhovoru jsem méla jednu otdzku zaméfenou na materidlni vybaveni
matefské Skoly vcetné ndsledného doptdvani se na materidlni vybaveni domdciho prostredi.
Predevsim ucitelky soukromé matefské Skoly se shodovaly na podobné odpovédi a to, Ze materidlni
vybaveni fadi az na jedno z poslednich mist, nezdd se jim tedy tolik dilezité a nepfikladaji mu
velkou védhu. Zde cituji informantku ¢.6 (matka ditéte dochédzejiciho do soukromé MS):

,»V ohledu materidlniho vybaveni na tom mohou byt lépe stdtni Skolky, protoZe na néj Cerpaji
nemalé dotace od stdtu. Nicméné materidlni vybaveni mi neprijde pro rozvoj ditéte tak diileZité, ndm
jde spise o to, aby se zde dité citilo pochopené, milované, nepiehlizené a vyslechnuté. Jako zdkladni
vybaveni materské Skoly vnimdm ldsku a pochopeni. Pokud md pedagog déti opravdu rdd a
pristupuje k nim jako k osobnostem a snaZi se je pochopit, je to pro malé déti nejlepsi start, a
protoZe deétsky mozek je jako houba ktery touZi nasdvat védomosti, je diileZité podnétné prostiedi a
dostatek riiznych aktivit. Materidlni vybaveni vnimdm tedy jako druhotné a svym zpiisobem

nepodstatné“.
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4.1 Socidlni postaveni rodiny

Socialni postaveni rodiny je pro dit€¢ v predskolnim obdobi velmi dulezité, vyplyvaji z néj slozky,
které mohou jak pozitivne, tak negativné ovlivnit Skolni GspéSnost a celkové budoucnost ditéte,
jedna se o jevy sociokulturni a ekonomické (Helus 2015: 241-242).

Rodiny se na zéklad¢ socidlniho statusu lisi v mnoha oblastech, tyto odliSnosti se poté ¢asto
nasledné promitaji do celkového piistupu k détem a jejich vychov€. Rodiny se odliSuji riznymi
zivotnimi styly, zpisoby komunikace, hodnotovymi Zebticky, odliSnymi zpisoby feSeni problémil,
zpusoby traveni volného Casu, postoji ke vzdélani a kulture a také celkovym chovanim.

Rodina soucasné¢ s podnétnosti prostiedi hraje vyznamnou roli k formovéani budouciho
nasmérovani ditéte jiz v jeho predskolnim véku. Jsou vymezeny tfi hlavni kategorie vyplyvajici ze
socialniho statusu rodiny, které jsou vyznamné pro vSeobecny rozvoj ditéte v predSkolnim véku,
prvni kategorii je materidlni a finan¢ni podnétnost, dale jazykova podnétnost a posledni kategorii
tvoti kulturni a duchovni podnétnost. Pokud alespon ¢ast téchto kategorii rodina nespliuje, je
povazovana za socidlné znevyhodnénou. Znevyhodnéné prostredi ma nasledné u déti dochazejicich
nejen do mateiské Skoly za nésledek nedostatky v rtznych oblastech. Vyzaduji tak z hlediska
organizace vzdélavani individualni ptistup a Casto také podplrna opatieni rizného stupné, mohou
tedy spadat do kategorie déti se specialnimi vzdé&lavacimi potiebami. Usp&snost piedskolniho
vzdélavani déti se specidlnimi vzd€lavacimi potiebami je zavisla na tom, jestli pedagogové
podilejici se na jejich vzdélavajicim procesu zvoli vhodné metody, strategie a prostiedky, které
odpovidaji individualnim potebam ditéte (RVP PV 2018: 35).

Nasledujici tabulka zachycuje jevy, které navazuji na socidlni status rodiny a pusobi tak na
vyvoj predskolniho ditéte, pro ktery je dillezita celkova podnétnost prostiedi rodiny, ve které dité

vyrusta. Tyto jevy jako napiiklad zplisob traveni volného ¢asu na vyvoj ditéte vyznamné plisobi.

23



Sociokulturni hledisko Ekonomické hledisko

Vzdélani a profese rodicli a sourozenct Skolni pomiicky a §kolni vydaje

Rodina jako vzor a motivacni faktor Moderni (IT) technologie

Hodnotovy systém, vztah ke kultufe a Finance na knihy, pfistup do knihovny
vzdelavani

Planovani a vytyCovani so zZivotnich cilt Prostor pro uceni - soukromi (vlastni pokoj)
Zpusob traveni volného ¢asu Finance na volnocasové aktivity

Chovani a schopnost jednani Finance na oblecent, jidlo hygienu

Tabulka ¢. 2: Skolni v&k a podnétnost prostiedi
Zdroj: Pekarnova (2014: 28)

Jak je patrné z predchoziho textu, jiZz v predskolnim véku ditéte hraje kvili budoucimu
nasmérovani vyznamnou roli rodina a podnétnost prostfedi, ve kterém Zije. Pro v§eobecny rozvoj
ditéte jsou podstatné tii hlavni kategorie, které vyplyvaji ze socidlniho statusu rodiny a témi jsou:
materidlni/finan¢ni podnétnost, jazykova podnétnost a kulturni/duchovni podnétnost.

Spole¢nost MEDIAN realizovala v letech 2014 az 2015 pro Nadaci Sirius vyzkum s cilem
hledani souboru vhodnych priorit a cili v oblasti prevence, které by pfi svém zavadéni v praxi
umoznily pfedchazet socidlnimu selhani rodin. Jako socialni selhdni rodin tato nadace povazuje
situaci rodiny, kdy dochazi k nedostatecnému ¢i nepfiméfenému socidlnimu fungovani ¢i
nenapliiovani potfeb déti a jejich ohrozovani. Jako potiteby vnima spole¢nost MEDIAN motivy ¢i
konstrukty, které podmiiiuji ¢loveka, potieba je néco konkrétniho, co je pro dité¢ zadouci. Zakladni
ttidéni potieb ditéte, které se postupné vziva v Ceské praxi se d€li na tfi druhy: rodiCovskou
kapacitu, vyvojové potieby ditéte a potfeby rodiny a prostfedi. Rodicovska kapacita zahrnuje
vychovu k rodicovstvi na Skolach, dovednost poskytovani zakladni péce ditéti, nabizeni citové
podpory a dalsi. Vyvojové potieby ditéte obsahuji rozvoj osobnosti, individuality a identity ditéte,
podporu zdravého vyvoje, poskytnuti prostoru k sebevyjadieni, sebereprezentaci a podileni se na
rozhodovani, napliiovani vzdélavacich potieb, podporu emoc¢niho vyvoje a dalsi. Poslednim druhem
potieb ditéte je potieba rodiny a prostiedi, kterd zahrnuje identifikaci problémi rodiny s pomoci
socialni prace, eliminace negativnich vlivii pfichazejicich se S$irSiho rodinného prostiedi nebo
socioekonomického prostredi, fungovani Sir§iho rodinného ramce, pfitomnost a podpora $irsi rodiny
a vhodné bydleni a bytové podminky (SocioFactor 2017: 10-12).
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Realizovana analyza na zakladé dotaznikového Setieni mezi 6422 rodinami v CR ukazuje,
ze s problémy déti ve zkoumanych oblastech vyznamné souvisi nezvladané zadluzeni rodiny,
prijmova chudoba domacnosti a struktura pracovni aktivity rodiny. Dle vyzkumu déti, které ziji v
rodindch majicich finan¢ni problémy, pfedevsim se zadluZenim, jsou nejohrozengjsi. Tyto déti maji
ve 29% problémy se zdravim, ve 35% problémy ve Skole a socidlni problémy a ve 40%
komunikacni a vychovné problémy. Oproti tomu déti pochéazejici z nezadluzenych domécnosti, ale
vyskytujici se v pfijmové chudobé se z hlediska zasazeni riziky nalézaji n€kde mezi diive
zminénymi kategoriemi (SocioFactor 2017: 13-15).

Na zaklad¢ tohoto vyzkumu se mtizeme piesveédcit, ze financni situace rodiny a jeji socialni

postaveni muize velice negativné ovlivnit vyvoj ditéte jak ze socidlniho hlediska, tak z hlediska

zdravotniho a vychovného.

4.2 Finan¢ni a materialni podnétnost

Dal8im faktorem, ktery dit¢ zna¢né omezuje a ovliviiuje jeho vysledky jsou ekonomické nedostatky
rodiny. Podnétnost vychovy je totiz zavisla na materialnich a finan¢nich moznostech rodiny. Neni
dilezité, aby bylo dité obklopeno nadprimérnym mnozstvim v§emoznych hracek, je vSak potieba,
aby se dit¢ setkalo alespont s néjakym druhem hracek rozvijejicich kognici nebo manudlni
dovednosti a zru¢nost. Takovymi hrackami jsou naptiklad puzzle, lego nebo jakékoliv jina
stavebnice. V nékterych domécnostech se kvilli finanénim nedostatkiim nesetkdme ani s Zadnym
kniznim materidlem, ktery pozitivné plsobi na rozvoj fantazie a vyvoj dusevni a jazykovy. Pokud
déti predskolniho véku nemaji dostupnost k t€émto pomickam zdokonalujicim tak zvanou jemnou
motoriku, maji ztizeny vstup do prvni tfidy zakladni Skoly a prvni Skolni ukoly, jako je naptiklad
spravné uchopeni tuzky nebo psani, jim s nejvétsi pravdépodobnosti budou délat potize
(Informantka ¢.2 ugitelka a zakladatelka soukromé MS).

Vagnerova tvrdi: ,, Kazdé dit€ vyrlstd v urcitém prostfedi a vlastnost tohoto prostiedi jeho
vyvoj néjakym zptsobem ovliviiuji. Vyuziti a rozvoj predpokladi zavisi na podnétnosti prostiedi,
predev$im rodinného, a pozdé€ji i na pristupu Skoly a ucitele”. Nedostatkem podnéti ze strany
rodic¢d nebo vychovatell ditéte, jedna se napriklad o nedostateCnou komunikaci, nedostatek Cetby

Vv

nebo hry, se vrozend inteligence, kterd by byla vySsi kdyby byla kvalitné rozvijena, viditelné€ snizuje
(Vagnerova 2001: 17).
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O problém se jedné predevsSim v pfipadé, kdy dité strad4 v oblasti primarnich potieb, jedna
se tedy napfiklad o kvalitni pestrou stravu, obstojné oblékani nebo o zdkladni hygienu. Nedostatek

téchto potieb se miiZe vyrazn€ projevit na celkovém rozvoji ditéte.

4.3 Vychovné styly v rodiné ditéte

Kasper a Kasperova uvadéji mySlenky anglického filosofa Johna Locka, ktery chape lidského

jedince jako ,,tabula rasa (Cista ¢i nepopsana deska), ktera je postupné urcena idejemi smyslového a

rozumového poznani, zejména vSak vychovou. Vychova tak v Lockové uvazovani a urceni ¢lovéka

ziskava zésadni vyznam a tak zvanou moc* (Kasper, Kasperova 2008: 46).

Jednim ze zakladnich stavebnich kamenii rodiCovské autority je uznani rodiCovské
kompetence ditétem, tedy nezpochybnéni jeho role. Ucta k rodi¢im je vystavéna na akceptovani
norem chovani, které uplatiiuji rodi¢e vic¢i détem a naopak, respekt viici rodi¢im se vSak upeviiuje
pies nejruznéjsi schémata, tato schémata stvrzuji, Ze povinnosti, které jsou na matku a otce kladeny,
jsou zvladany dobfe.

Rodi¢ se v tuto chvili stava tak zvanym superegem, které détem stavi hranice. Tyto hranice détem

vSak casto stoji jako prekdzka k vymanéni se ze zéavislosti na rodi¢i a tak zvanému popieni

rodi¢ovské autority (Bittnerova 2011: 138).

Je tedy zfejmé, ze rodici zvoleny styl vychovy a jejich plisobeni ovlivituje nejen Gspésnost a
citovou pohodu ditéte, ale také jeho pfistup k ostatnim a to 1 k rodi¢iim samotnym. Informantka ¢.1
(feditelka a zakladatelka soukromé MS) mi poskytla souhrn zakladniho rozdéleni zmifiovanych
styli vychovy:

1. Autoritativni styl se vyznacuje vysokym stupném direktivnosti v prosazovani pozadavkl na
poslusnost ditéte, nad komunikaci rodice s ditétem prevladaji piikazy a zakazy. Dle
informantky ¢.1, cituji:

»l---1byla autoritativni vychova uplatiovana predevsim v minulych generacich, kdy se

¢

ocekavalo, zZe dité bude do disledku poslouchat vse co mu rodic , poruci. Bylo zcela
nestandardni klast duraz na potreby ditéte krom zabezpeceni zakladnich Zivotnich potieb. V
detech, které maji melancholickou nebo jemnéjsi povahu tento pristup vyvolava pocity malého

sebevedomi a pocit, Ze bez Fizeni autority samostatné nic nezvladnou. V mnoha pripadech tato

vychova pretrvava az dodnes*.
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2. Liberélni styl, v tomto stylu nejsou vymezena pravidla a normy a ditéti je tak poskytovana
volnost, piicemz trestani je eliminovano. Cituji informantku ¢.1:
»Liberalni systéem vychovy ze zkuSenosti vaimam jako ne zcela vhodny, protoze deéti se velmi
dobre citi ve vymezenych mantinelech, které se stanovuji i vzhledem k jejich potrebam a povaze.
Tato vychova i pres dobry umysl rodicu casto vyvolava u deéti podobné reakce jako autoritativni
vychova, kdy déti zacnou délat veéci, které si jiz Zadaji, aby rodic zasahl. Myslim si, Ze ,,zuzZeni
mantinelu * je v tuto chvili zcela na misté, i kdyz je nepopuldrni, proto obcas tento druh vychovy

vnimam jako neochotu rodicu konfrontovat se s ditétem*.

3. Demokraticky styl, ktery je opfeny o autoritu a ma jasna stanovena pravidla v rodinném kruhu,
tyto zasady vytvareji vSichni spolecné, rodice vSak s ditétem komunikuji a respektuji jeho
nazory a potteby, svoji autoritu vyuzivaji jako model a jdou tak ditéti ptikladem. Informantka ¢.
1 v rozhovoru zminuje: ,,Demokraticky pristup povazuji za vhodnou kombinaci primeérené

autority a tvoreni rodinného systému v ramci pravidel, kterd vyhovuji vSem*.

Informantka ¢.1 mi dale sd€lila, ze nejvétsi problém nastava v ptipadé, kdy kazdy z rodici
ma zcela odlisny styl vychovy. Do urcitého véku se v této situaci dit¢ nedokaze zorientovat, a nevi
kterému z rodi¢t ma vyhovét. Informantka se s touto situaci v praxi setkala a vSe se rozklicovalo az
béhem sezeni s psychologem, kdy se fesSilo nestandardni chovani ditéte, které se projevovalo
»zlobenim®. V¢tSina rodicth nebo ucitelli by takové chovani povazovala pravé za zminované
zlobeni, zkuSeny pedagog Ci psycholog vSak vi, Zze se jedna o pouhé strhdvani pozornosti.
Psycholog nasledné rodiciim vysvétlil, Ze je poteba najit kompromis (Informantka ¢.1 feditelka a
zakladatelka soukromé MS).

4.4 Socializace v rodiné

Prvni, kde se dité€ setkava se socializaci, je prave rodina. Dité nejcastéji vyrasta v jeho roding, uci se
od svych rodinnych piislusniki a také pfijima socialni zéklady. Témito socialnimi zaklady jsou
mysSleny védomosti, tradice, hodnoty, normy a vzorce spolecenského chovani. Nejcastéji se dité uci,
pravé v rodinném zazemi, zvladdat své emoce, komunikovat, vcitovat se, uplatiiovat své vlastni
nazory a zaroven porozumét nazorim téch druhych a respektovat je. Ke spravnému vyvinu ditéte je
dilezité, aby v rodin¢ nachazelo uspokojeni svych potieb (viz. kapitola DusSevni potieby ditcte) a
potvrdilo si svou socialni roli.
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Socializace v zdzemi rodiny v8ak neni pouze jednostrannou zaleZitosti, kdy rodi¢e néjakym
zpusobem plisobi na dité. I rodice se totiz musi prizpisobovat ditéti a reagovat na jeho chovani, na
které mu poté poskytuji zpétnou vazbu. Rodi¢ by tak mél vytvaret prostor, ve kterém se dit¢ bude
citit svobodné, ale zaroven bezpecné¢, milované a sounalezici rodin€, respektované a bude se moci
samostatné rozhodovat a diky témto skutecnostem, se bude nasledn¢ pIné rozvijet.

Déti se nevédomé snazi napodobovat své rodiCe, prejimat jejich hodnoty a identifikovat se
tak s nimi, Vagnerova konstatuje: ,,Détskd identita se v mladSim véku vaze k predstavé identity
rodici, které se déti snazi priblizit a s nizZ se ztotoziuji (Vagnerova 1997: 55).

Dle profesora Smékala jsou rodi¢e svym détem v predSkolnim véku vzorem a proto je
chovani déti odrazem chovani rodict. Dalsim Cinitelem, ktery dité ovliviiuje je vychovné ptisobeni
rodict a pro zdravi dusevni vyvoj ditéte je tak dulezita citovd pohoda mezi témito dvéma stranama.
Je dilezité, aby vychova obsahovala pozitivni povzbuzovani, které dité¢ ujisStuje a doddva mu
sebejistotu a sebediivéru, timto zpisobem se dité pozitivné rozviji. Je za potiebi, aby dité citilo
nepodminéno lasku a bylo ujistovano v tom, Ze at’ udéla cokoliv, vi, Ze je milovano a pfijiméano.

Nyni cituji informantku &2 (uéitelka a zakladatelka soukromé MS), kterd mi sdélila tyto

informace:
»Miij pristup k détem je vidy stejny, jen diky mensSimu poctu déti v soukromé Skolce mdm vétsi
mozZnost déeti vyslechnout a zabyvat se jejich radostmi a strastmi, diilefité je predevsim bezpecné a
laskyplné prostredr, ujistit dité, Ze je milované takové jaké je a Ze ho prijmeme stejné jako vSechny
ostatni**.

Dale dle profesora Smékala: ,,Pokud dit¢ vyrtsta v pozitivnim domécim prostredi, které ho
podporuje takové jaké je a dostdvd se mu pozitivniho ohodnoceni, citi se sebejisté a véfi samo v
sebe, je tedy 1 motivovéano k dalSimu uceni se novych dovednosti. Negativnimi privlastky vSak dité
ziskava negativni ndhled na samo sebe a nabyde dojmu, Ze neni dulezité, ma nizké sebevédomi a

touhu se realizovat®.
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5 Psychosocialni potieby ditéte

V nésledujicich tfech podkapitolach budou shrnuty tii oblasti tykajici se psychosocidlnich potieb
ditéte. Do téchto oblasti spadaji: dusevni potfeby ditéte, vrstevnicka skupina a spolecnost a
motivace déti predskolniho véku. V prvni kapitole 5.1 Dusevni potreby ditéete bude shrnuto pét
zakladnich psychickych potieb, které jsou pro dité¢ nutnosti k tomu, aby se citilo uspokojené a
zdravée se vyvijelo. Na tuto podkapitolu navazu druhou podkapitolou 5.2 Vrstevnicka skupina a
spolecnost. V této podkapitole se vénuji zaclefiovani ditéte do spolecnosti a jeho socidlnim
potiebam, které zahrnuji interakci s ostatnimi détmi v jeho vrstevnické skupin€ nebo i s lidmi jiného
véku, jednd se naptiklad o ¢leny rodiny. Posledni podkapitolou je 5.3 Motivace déti predskolniho
veku. Motivaci vnimam jako dal$i psychosocialni potiebu ditéte, protoze vede k uspokojeni
naplnénych potieb a vede k dosazeni osobnich a organiza¢nich cilii. VSechny tyto podkapitoly tedy
shrnuji dulezité psychosocialni potieby ditéte, které tvoii nedilnou soucast zdravého a kvalitniho

vyvoje.

5.1 DuSevni potteby ditéte

Dle Metéjcka (Mat€jcek 2005: 28) ma dité pét zékladnich psychickych potieb, aby se citilo
uspokojené a zdravé. Tyto potieby by mély byt napliiované ve spravny ¢as a v nalezité mife,
protoze je slozité piipadné nésledky takového nedostatku napravit a odstranit. Matéjcek ve své
knize Prvnich 6 let ve vyvoji a vychové ditéte: normy vyvoje a vyvojové milniky z pohledu
psychologa, zakladni dusevni potreby ditete, dité a lidsky svet uvadi tyto potieby:

Na prvnim misté je potieba poskytovani riznorodych podnétl z vnéjsiho svéta a potieba
pfimétené stimulace. Je velice dilezité, aby byl mozek ditéte podnécovan a naladil se na optimalni
vykonnost. Jak jsem jiz zmifiovala, podnéty by mély byt riznorodé a proménlivé, pokud si dit¢ na
podnéty zvykne, ztraci se tak jejich i¢innost. Podnétti by nemélo byt ani malo, ani hodné, v piipade,
ze by podnétii bylo malo, dité se s timto mnoZstvim spokoji a nebude se dale rozvijet, pokud by
bylo podnéti naopak pfilis, dité se proti velkému néporu zacne branit a uchyluje se k néjakému
obrannému postoji. Nedostatkem podnétii ze strany rodicl, jedna se napiiklad o nedostatecnou
komunikaci s ditétem, minimum hry, ¢etby nebo nedostatek hracek, se vrozena inteligence, ktera v

takovém ptipad¢ neni rozvijena, mize snizit az o 15 bodl (Vagnerova 2001: 24).

29



Vagnerova fika: ,,Déti z nepodnétného prostiedi dosahuji v inteligencnich testech o 10-15
bodit méné a maji i podstatné horsi vysledky ve Skole* (Vagnerova 2001: 24). Pokud dité neni jiz
od zacatku stimulovano a je mu poskytovano malo podnéti k rozvoji, je celkem jisté, ze bude
dosahovat nizSich vysledki, nez jaké by byvaly jeho pfedpoklady. Vhodnou vychovou tak lze
vlastnosti ditéte velice efektivné rozvinout nebo naopak tyto vlastnosti zpomalit nevyhovujicimi
podminkami, dle informantky ¢.3 (uéitelka v soukromé MS), cituji:

LU nas v MS mame sice dostatecné mnozstvi hracek, napriklad na rozvijeni jemné motoriky a tak,
ale nefunguje to tak, ze ditéti hracku dame at mame klid a jdeme si délat svoje. Aby se dite spravné
rozvijelo, je za potrebi u néj travit cas, napomahat mu, sledovat ho a vést ho*.

Dale na dotaz z mého polostrukturovaného rozhovoru ,,Co je potfeba ve vybaveni matetské

Skoly, aby se dit¢ zdrave rozvijelo?* moje informantka ¢.6 (matka ditéte dochazejiciho do soukromé
MS) odpovédéla:
o deti a jejich svet. Jako napriklad, Ze nevypusti déti na zahradu a nejdou si povidat u kaficka, ale
s detmi si hraji, sleduji, co tvori, povidaji si s nimi o Zivoté, samoziejmé existuje spousta
vzdelavacich hracek, her a tvorivych pomiicek, které détem velmi pomdhaji v rozvoji, ale jejich
ucinnost opét zavisi na ,, zrucnosti*“ pedagoga*.

Druhou potiebou je podle Matéjcka potteba smysluplného Zivota. Diky ur¢itému tadu ve
vécech a vztazich je dit€ schopno se né¢emu naucit.

Na tfetim misté se nachazi potieba jistoty. Darcem této Zivotni jistoty jsou ditéti takzvani
»jeho lidé*, jedna se nejcastéji o rodice nebo ty dosp€lé, kteti maji dit€¢ v péci, poptipadé se mize
jednat o pedagoga, se kterym travi dit€ velkou ¢ast ¢asu v mateiské skole.

Dalsi, tedy ¢tvrtou potiebou, je potieba vlastni identity, potieba vlastniho ,,ja*. Sebedivéra ditéte se
odviji na zaklad¢ toho, jak je pfijimano pravé jiz zminovanymi ,,jeho lidmi* (Matéjcek 2005:
28-30). Zde cituji informantku &.2 (u¢itelka a zakladatelka soukromé MS):

»Na dité vidy funguje, kdyz citi lasku a pocit bezpeci, pro kazdého cloveka je jedna z

vvvvv

vvvvvv
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Dle Eriksona stav divéry naznaCuje nejen to, ze jedinec se naucil spoléhat na kontinuitu
svych vnéjSich zaopatfovatelll, ale také, ze muze duvérovat sobé samému. V psychopatologii se
nepiitomnost zakladni divéry spojuje s détskou schizofrenii, a celozivotni absence této duvéry je
tak spojovéna s trvalym sklonem k schizoidnim a depresivnim staviim.

V téchto ptipadech je poté zdkladnim pozadavkem terapie obnoveni stavu divéry. Matky
vytvareji ve svych détech pocit diveéry pravé kvalitou matefského vztahu mezi ditétem a matkou.
Matka by tak v jejim opatrovani o dit¢ méla spojovat citlivou péci o individudlni potieby ditéte a
pevny pocit osobni divéryhodnosti uvnitt spolehlivého ramce zivotniho stylu (Erikson 2002:
225-226).

Posledni, patou potiebou, je potieba oteviené budoucnosti, Zivotni perspektiva a nadéje je néco, co
tak zvané tdhne clovéka dopiedu. Zaviend budoucnost naopak znamena nicotu a zoufalstvi

(Matgjéek 2005: 30-31).

5.2 Vrstevnickd skupina a spole¢nost

Socializace je dle Hartla ,,zaclenovani clovéka do spoleCnosti prostfednictvim napodoby a
identifikace, zprvu v nuklearni rodiné, pak v malych spolecenskych skupinéch, jako je skolni tfida,
soucasti socializace je piijeti zékladnich etickych a pravnich norem dané spolecnosti®. Je znamo, ze
dit¢ imituje pozorované chovani dospélého pohybujiciho se v jeho blizkosti a snazi se ho tak
napodobit (Hartl 2004: 249).

Nejen rodina ma pro dité predskolniho véku velky vyznam, co se tyce budovani osobnosti a
vyvoje ditéte, ale také jeho kamaradi, kteti maji velky vyznam i, co se tyCe citové oblasti. Pratelstvi
Jiz v tomto véku utvareji zaklady pro navazovani vztaht i v dal$ich v€kovych kategoriich. Matéjcek
ve své knize konstatuje:

»Ve volném styku s druhymi détmi se musi naSe dit€ naucit mnohym taktikdm a praktikdm
spoleCenskych vztahti, ale musi se osvédcit i jako spolupracovnik a kamarad. Znamena to, Ze se
musi naucit poznavat povahové vlastnosti druhych déti, Ze se uci, jak hodnotit jejich pocinani, a Ze

se uci ptizpusobovat jim své chovani® (Matéj¢ek 1986: 128).
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Prozivani spolecnych chvil s ostatnimi détmi je tedy pro dité predSkolniho v€ku idedlni
prupravou do budouciho zivota, je to tak zvana piiprava na nastavajici budouci situace v kolektivu
napiiklad zékladni Skoly. Dit¢ se béhem interakce s ostatnimi uci citovému prozivani a ovladat tak
své vlastni projevy. Rodice, ktefi z né¢jakého diivodu izoluji své dité od kolektivu ostatnich déti tak
ochuzuji své dit€ o prozivani citové naklonnosti k jeho vrstevnikiim, a dit€¢ se mize postupné stat

citové chladnym.

5.3 Motivace déti piredSkolniho véku

Meskova charakterizuje motivaci jako ,[...Jsoubor pohnutek, které jedince (Zdka) aktivuji k
néjakému chovani, jednani. Je to psychologicky proces, ktery dava lidskému chovéni tucel a smér. Je
to hnaci sila, kterd Zene k uspokojeni naplnénych potieb a vede k dosaZeni osobnich a
organiza¢nich cila* (Meskova 2012: 93).

Dle Fontana ,,Neni-li pfitomna urcitd motivace, uspokojivé uceni ve Skole pravdépodobné
neprobéhne* (Fontana 2010: 153). Motivaci k dobrym vykonim miZe byt napiiklad rodicovska
pozornost, pochvala od uditele, uzndni doma, hmotné odmény nebo i pouhy piijemny pocit
uspéchu. Jednou z nejdilezitéjSich sloZzek pro dosazeni dobrych vysledkd ditéte je motivace ze
strany rodiny. Je dilezité, aby dit¢ védélo, Ze rodi¢i udé€lalo radost, staci tedy dit€ pochvilit,
povzbudit nebo pohladit (Fontana 2010: 153).

Naopak negativni reakce, tedy tresty v jedinci vyvolaji pocit, kterému se priSté snaZzi
vyhnout, pficemz pii Castych trestech mize dojit az k rezignaci ditéte. Pokud jsou tresty a zdkazy
vyuzivdny pouze ziidka, jsou tak vice efektivni. Kubicka tvrdi, Ze ,Strach z trestu ma fadu
nezadoucich vedlejSich ucinkt: pusobi rusivé na mysleni, pozornost, zazivani, spanek, sniZuje
sebeldctu ditéte, vede k napéti mezi ditétem a rodi¢i. Vyzkumné price kromé toho ukdzaly, Ze
odménou lze 1épe dosdhnout Zadouciho chovéni nez trestem. Nejvhodnéj$i odménou pro dité je
pochvala, uznini dobrého vykonu* (Kubicka 1959: 49).

Kalhous a Obst zminuji, ze ,,Zdklad motivacnich postoji ditéte k uceni se klade rodiné.
Rodice, ktefi ochotné odpovidaji na otdzky svych déti a podporuji jejich z4jmy jsou jim piikladem
ucty k poznani i praktickych dovednosti spojenych s celozivotnim vzdélavanim. Pfeddvaji jim tim

v§im pozitivni postoje k uceni* (Kalhous, Obst 2009: 367).
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6 Zaver
Tato prace je vénovana studiu tématu Vyvoj déti v predskolnim véku v ndvaznosti na socidlni
zazemi. Dané téma jsem zpracovavala prostiednictvi vyzkumu v soukromé matei'ské Skole, ze studia
tématu vyplyva, ze dle informantek jsou pro dité ve vyvoji do Sestého roka zivota velice dulezité
tyto potieby: bezpecné a laskyplné prostiedi, kde se dité citi vyslechnuté a pocit, ze je dit¢ milované
takové jaké je a nemusi se ménit. Z rozhovort vyplyva, ze informantky (zaméstnankyné) soukromé
matefské Skoly se snaZzi docilit toho, aby se dit€ citilo jisté, sebevédomé a nebélo se ozvat kdyZ se
mu néco nelibi nebo si sebejisté stat za svym nazorem. Maji v§ak znané obavy a pocity, nékteré i
ze své vlastni zkuSenosti, Zze ve vefejnych matetfskych Skolach tomu tak neni, vétSina z informantek
jako diivod uvadi maly pocet pedagogii na velky pocet dochdzejicich déti. Informantkami mi byly
sdéleny také negativni stranky soukromého Skolstvi, jednalo se pfedevS§im o obavy matek z
vytvofeni tak zvané ,bubliny”, kdy se k ditéti chovaji jak zaméstnanci, tak i ostatni déti v
soukromém vzdélavacim sektoru slusné (opét diky vysSimu poctu pedagogii na nizsi pocet déti a
ucitel tak ma moznost rychleji zakrocit naptiklad pii pfipadné nastavajici Sikang) a dité je tak pfi
nasledném nastupu na zakladni Skolu pfekvapené, Ze se najednou ostatni chovaji jinak nez jak je
zvyklé z jeho malé tfidy a to je ta tak zvana ,,bublina®.
Informantkou ¢&.1 (u¢itelka a zakladatelka soukromé MS) mi byly poskytnuty t¥i zékladni typy
vychovnych styll a nasledné byly také jednotlivé okomentovany, jeden z téchto styli byl
informantkou ¢.1 uveden dle jejiho nédzoru jako nejvhodnéjsi spolu se zditvodnénim proc.
Rozhovory byly provedeny také s matkami déti dochdzejici do té samé soukromé mateiské
Skoly, kde jsou zaméstnané jiz zminované informantky. Béhem realizovani rozhovori mnou byla
zjisténa skutecnost, Ze ani jedna z informantek jako podstatny faktor pii vyvoji jejich déti neuvedla
hmotné véci. Nékteré informantky sice uvedly napfiklad literaturu nebo pomicky pro trénink jemné
motoriky, ale pouze v predpokladu, Ze se détem pii praci s témito pomuicky peclivé vénuje pedagog,
ktery poptipad¢ vysvétli nejasnosti, €1 pomiize. Informantky, se kterymi byly provedeny rozhovory
na zaklad¢ druhé sady otdzek tedy vnimaly jako hlavni benefity soukromého vzdélavaciho sektoru
individudlni pfistup k détem, tedy velké mnozstvi pedagogti na mensi pocet déti, a na to navazujici
skute¢nost, zZe se dit¢ neciti tak zvané ,,ztracené* v kolektivu, vzdy je vyslechnuté, at’ uz se jedna o

trapeni nebo radosti.
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Tato prace byla inspirovdna koncepty habitu a kapitali dle francouzského sociologa a
antropologa Pierre Bourdieu. Dle Bourdie je habitus soubor individudlnich dispozic, které jsou
predpokladem k tomu néjakym zptsobem vnimat, pfemyslet a jednat. Tyto individudlni dispozice
jsou silné ovlivitovany piisobenim vnéjsich struktur, kterym je aktér dlouhodobé vystavovan. V
piipadé¢ této bakalaiské prace jako tyto vnéjsi struktury vnimam praveé napiiklad rodice ¢i pedagogy
v matetfské Skole a celkové prostiedi, ve kterém dit€¢ vyrlsta, tedy napiiklad i rodinu nebo
vrstevniky a jako jedince jimi ovlivilovanymi praveé déti. Aktér, v piipadé této bakalaiské prace tedy
vyvijejici se dité, si tak zvané dispozice (zkuSenosti se svétem) nese jako dosavadni zkuSenost
navzdy, jakmile jsou tyto dispozice ,,sedimentovany*, aktér se jich jiz jen tézko zbavi, ve valné
vétsing piipadl nezbavi vibec. Takto ovlivnény (prostfedim, ve kterém se nachazi velkou Cast
svého Casu/zivota) aktér dale ovliviiuje dalsi aktéry a tvofi se tak socialni struktura ve svéte.

Ve své bakalarské praci jsem vymezila tfi vyzkumné otdzky, na které nasledné¢ odpovim
shrnutim odpovédi dotazovanych informantek.

Prvni vyzkumné otazka této bakalaiské prace se zamétuje na to, ,,Jaké faktory a procesy v
obdobi vyvoje predskolniho ditéte jsou dle informantek diilezité ke zdravému vyvoji ditéte
predskolniho véku?. Velka vétsina informantek, pracovnice v MS i matky déti, se v odpovédich
shodovala. U¢itelky, asistentky i feditelka a spolumajitelka soukromé matef'ské Skoly na toto téma
reagovaly velice podobné, jako dulezité faktory a procesy ve vyvoji predskolniho ditéte vnimaji
predevsim ,,bezpecné* prostiedi pro dité, tim je mysSleno takové prostiedi, kde se dité nebude bat
fict svilj nazor, konzultovat s dospélym své potize nebo radosti a nebude se bat byt samo sebou.
Vétsina zaméstnankyn se shodovala na dualezitosti ptijeti vSech déti, vSechny déti ve tiide ¢i skupiné
musi citit, Ze jsou ucitelkami vnimany bezvyhradné stejné a je k nim stejné pristupovano. Pokud
toto pravidlo pedagogové nedodrzuji, mize dojit k tomu, Ze dité na sebe zacne strhavat pozornost.
Dit¢ na sebe nasledn¢ strhavd pozornost riiznymi zpusoby, které dospéli Casto povazuji za
»zlobeni. Informantky odpovidajici na druhou sadu otdzek urcenou pro matky déti dochazejicich
do té samé soukromé matetské skoly se tolik neodchylovaly od odpovédi zaméstnankyi. Pro velkou
cast matek je dulezité, aby dité bylo podporovano v tom jaké je a ujiStovano, Ze mize byt samo
sebou. Ob¢ dvé skupiny informantek tadily materidlni zalezitosti az na misto pravé za pocitem

bezpeci a uznani.
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Druhd vyzkumna otdzka se zabyva tim, ,Jaké faktory vyskytujici se v socialnim zdazemi
mohou ovlivnit vyvoj ditéte predskolniho veku?*. Piedev§im informantky z prvni skupiny, tedy
ucitelky soukromé matetské Skoly mi odpovédély, ze velice dilezité je sjednoceni se rodict pfi
vychové ditéte. Pii rozliSné vychové ditéte z obou rodicovskych stran muize dochazet k
nestandardnimu chovani ditéte, které v tomto véku jesté neni dostatecné zorientované a nedokaze
tak posoudit, kterému z rodi¢t vyhovét. V podkapitole ¢.4.3 jsem shrnula tfi hlavni vychovné styly:
autoritativni styl, liberalni styl a demokraticky styl. Informantka ¢.1 (ucitelka a zakladatelka
soukromé MS) zvolila z jejiho pohledu jako nejoptimalngjsi vychovny styl demokraticky piistup a
to z toho divodu, protoze je dle jejiho nadzoru vhodnou kombinaci pfiméfené autority a tvoreni
rodinného systému v rdmci pravidel, kterd jsou nastavena tak, aby vyhovovala vSem. Jak popisuje
Bourdieu ve svém redefinovaném terminu ,habitus®, je to soubor individudlnich dispozic, které
ovlivituje plisobeni objektivnich struktur (Riizicka, Vasat 2011: 131). ZaleZi tedy na tom, kde dité
vyrustd, kym je obklopovan a jak se k nému jeho rodice, ucitelé ¢i vrstevnici chovaji. Dité si tak
tvoti urCitou perspektivu dle dispozic, kterym je dlouhodobé vystavovano a na zdkladé toho vnima
svét a samo sebe ur¢itym zptisobem. Po tak zvaném ,,sedimentovani®, tedy dlouhodobém piisobeni,
téchto dispozic je jiz takika nemozné se jich zbavit a jedinec si je s sebou nese v podobé mentalnich
struktur 1 po zméné socialni pozice.

Posledni vyzkumné otdzka zni ,Jaky je rozdil mezi verejnym a soukromym vzdeéldvacim
sektorem?*, ptficemz m¢ zajimal nazor obou dvou skupin informantek na toto téma. VSechny
informantky z druhé skupiny, tedy matky déti v soucasnosti nebo v minulosti dochazejicich do
soukromé MS odpovédély velice podobné. Kazda jako pozitivum soukromych MS vnimala velice
individualni p¥istup uditelek k détem, ktery si soukromé MS mohou dovolit diky vysokému poétu
zameéstnancl oproti menSimu poctu déti. Jako dalsi pozitivum matky vnimaji respekt déti, ktery dle
jejich nazoru vetejné MS &asto postradaji, Informantkou ¢.8 (matka ditdte diive dochazejiciho do
soukromé MS) mi bylo sdéleno, Ze respektovanim osobnosti jejiho syna ugitelky docilily zvyseni
jeho sebevédomi a nyni se neboji sdélit sviyj vlastni nézor, stat si za nim a ospravedlnit se. Jako
negativum informantky vnimaly finan¢ni stranku soukromého vzdélavaciho sektoru, kvili které
neni pfistupny pro kazdého a vytvoreni jakési ,,bubliny*. Bublinou méla na mysli informantka ¢.7
vytvofeni si pfedstavy tak zvaného dokonalého svéta z diivodu férového a spravedlivého chodu
zmifiované soukromé MS. Tato matka vnimé jako negativum to, Ze dité mize byt zaskodené po
odchodu ze soukromé MS napiiklad do vefejného vzdélavaciho sektoru, kde jiz neni tak maly
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Na tyto skuteCnosti navazu konceptem Pierra Bourdieu, jednd se o koncept kulturniho a
socidlniho kapitdlu. Autor jej povazuje za velmi dilezity a komplexni druh kapitalu, jedna se
napiiklad o formalni vzdélani, vSechny redln¢ osvojené kulturni kompetence, tedy o znalosti,
schopnosti, dovednosti a rozvinutost mysleni. Tento druh kapitalu je ziskavan jiz od Gtlého détstvi a
na jeho ziskdvani ma velky vliv rodina, je vdzdn na individudlniho jedince a jeho hodnota je
vyjadiena predeviim ¢asem nutnym na jeho osvojeni, tvofi tak vyznamnou &ast habitu (Subrt a
Balon 2010: 177). Prave tyto kompetence jako naptiklad znalosti, dovednosti a rozvinutost mysleni
se 1épe ziskavaji pii individudlngjSim vzdélavani, kterému se ditéti dostane pravdépodobnéji v
soukromém vzdélavacim sektoru, kde jsou tvoteny ttidy po méné détech s vice pedagogy.

Celkové tedy vnimaji informantky jako pozitivnéj$i soukromé matetské Skoly, ze vSech
rozhovort jsem se dozvédé€la pouze dvé negativa, je nutno upozornit, Ze rozhovory byly realizovany
a kvalitni vyvoj ditéte v pfedskolnim véku se informantky velice shodovaly na bezpe¢ném zazemi,
individudlnim pfistupu a vnimani vSech déti stejné a rovnocenné, materidlni potieby stavély az na

dalsi misto, pravé za potteby psychosocialni.
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Ptilohy

1
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. Sada otazek: Otazky k polostrukturovanému rozhovoru - pedagogové

Co ovlivnilo Vase rozhodnuti pracovat v soukromé matetské skole? + Zkusenost s vefejnym
Skolstvim

Co vnimate jako benefity a ptipadné negativa soukromého vzdélavaciho sektoru?

Je potieba k tomu abyste vykonavala VaSe zaméstnani néjaké specializované skoleni, které by
nebylo tfeba pii zaméstnani ve vefejném vzdélavacim sektoru?

Cim se 1isi V4§ piistup k détem v soukromé mateiské $kole oproti ptistupu k détem ve vefejné
matetské Skole? + ZkuSenost

Co si myslite, ze je dulezité pro zdravy vyvoj ditéte predskolniho véku?

Lisi se v soukromé matetské Skole a ve verejné matetské skole také vybaveni, naptiklad hracky,
material na vyrabéni, nabytek?

Vyucovala jste uz dite, které k Vam ptestoupilo z vetejné matetské Skoly? Jestli ano,
zaznamenala jste rozdil v chovani mezi timto ditétem a ditétem, které jiz od zacatku dochazi
sem k Vam, do soukromé matetské Skoly?

Co povazujete za nevyhnutelné pii ptipravé ditéte na zdkladni Skolu a déle do zivota?

Jakym zpilisobem fesite situaci, kdy dité opakované neposloucha nebo nadstandartné zlobi?
Zajimate se v tuto chvili napftiklad i1 o rodinné zazemi? Konzultujete situaci s rodi¢i? Co se v
tuto chvili osvédcilo? jaky postup?

Maji rodice o tuto diskusi zdjem nebo tento problém povazuji za Vasi starost?

Jakym zpusobem fesite piipadné vylouc€eni ditéte z kolektivu ostatnich déti?

Setkala jste se nékdy s Sikanou 1 mezi détmi ptedSkolniho véku? Pokud ano, jak v této situaci
postupujete? Resite tento problém s rodi¢i?

Setkala jste se nékdy s odliSnym nézorem rodice ditéte na jeho vychovu? Pokud ano, jak jste v
této situaci postupovala?

Jaky si myslite, ze ma soukromé vzdélavani dopad na budoucnost ditéte?

Co vnimate jako zdkladni vybaveni matetské Skoly, které je potieba ke kvalitnimu rozvoji vSech

funkci ditéte?

40



2. Sada otazek: Otazky k polostrukturovanému rozhovoru - rodice

1.

S T

10.
I1.
12.
13.
14.
15.

Co ovlivnilo rozhodnuti vybrat pro Vasi dceru/Vaseho syna soukromou matetskou skolu?
Je Vase dcera/Vas syn jedinacek nebo ma sourozence?

Pro¢ jste si vybrala prave tuto soukromou matetskou Skolu?

Kdybyste si mohla vybrat znovu, bylo by VaSe rozhodnuti stejné a proc?

Bude VaSe dcera/Vas syn pokracovat v soukromém vzdelavacim sektoru?

Co vnimate jako benefity a ptipadné negativa soukromého vzdélavaciho sektoru?

Co vnimate jako benefity a piipadné negativa vetejného vzdélavaciho sektoru?

Jaky si myslite, Ze bude mit soukromé vzdélavani dopad na Vasi dceru/Vaseho syna v
budoucnosti?

Kolik hodin denn¢ Vase dcera/Vas syn travi v matetské Skole? A kolik ¢asu travi s Vami?
Jaky ma vztah Vase dcera/syn k ostatnim détem v matetské Skole?

Jaky mé vztah Vase dcera/syn k ucitelkam v matei'ské Skole?

Co si myslite, Ze je dilezité pro zdravy vyvoj Vasi dcery/Vaseho syna?

Co je potteba ve vybaveni matetské Skoly, aby se dité zdrave rozvijelo?

Jaké dovednosti se VaSe dcera/Vas syn jiz v mateiské skole naucil/a?

V kolika letech VaSe dcera/Vas syn zacal/a do matetské Skoly dochazet?
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