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ANOTACE

Bakalafska prace se zabyva tématem ,,rodicovskych* skol. Cilem je zjistit, jaky je smysl a jaké
jsou cile ,,rodi¢ovskych skol, co rodi¢e motivuje k zakladani téchto Skol a jaké je pojeti svobody

vzdélani v predstavach rodict.

V teoretické Casti bakalaiské prace je vénovana pozornost alternativni pedagogice a
svobodnému vzdélavani v zahrani¢i se zamétenim na Skoly Sudbury Valley School a

Summerhill. Dale pak uvadi ,,rodicovské™ skoly, které jiz v Ceské republice existuji.

Pro napsani praktické ¢asti bakalarské prace byl zvolen kvalitativni metodologicky
ptistup, ktery byl provadén metodou rozhovoru, pro ziskani dat byl zvolen polostrukturovany

rozhovor. Informanti jsou iniciativni rodice, ktefi se podileli na zakladani ,,rodi¢ovskych* skol.
KLICOVA SLOVA

alternativni pedagogika, Montessori pedagogika, svobodné vzdélavani, Sudbury Valley School,
Summerhill School, iniciativni rodice

TITLE

Parental Schools, the New Initiative

ANNOTATION

The bachelor thesis deals with the topic of “parent’s* schools The goal is to find out
what the meaning and aims of “parent’s” schools are, what motivates the parents to found these

schools and how they see the freedom of education.

The theoretical part of the thesis is dedicated to the alternative pedagogy and to the free
education abroad directing to school Sudbury Valley School and Summerhill. It also presents
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existing “parent’s“ schools in the Czech Republic.

For the practical part, the qualitative methodological approach was chosen. It was
performed via dialogues. A half-structured dialogue was used for gaining the information. The

interviews were held with the initiative parents who helped to establish “parent’s* schools.

KEY WORDS

alternative pedagogy, Montessori pedagogy, free education, Sudbury Valley School,

Summerhill School, initiative parents
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Uvod

Bakalatska prace se zabyva tématem ,,rodicovskych® Skol. Tento fenomén je novy a zatim
nemuzeme urcit, jak bude efektivni a jak pozitivné ¢i negativné ovlivni vzdélavani.

Ministerstvo Skolstvi poklada tyto skoly za doplitkové Kk tradi¢nimu vzdélavani.

V médiich a v riznych debatach se hovoti o tom, ze Ministerstvo skolstvi omezuje pocet
vznikajicich nevefejnych Skol. Pied zhruba ¢tyimi az péti lety zacalo pfibyvat zadosti o zatazeni
Skol do rejstiiku Skol, nejdiive se jednalo o jednotky Skol, ale tento trend silil. Tim se da
vysvétlit to, Ze az do roku 2016 ptistupovalo Ministerstvo Skolstvi, oddé€leni, kde se zapisem
do rejsttiku zabyvaji, byli tito pracovnici vstficni k zakladatelim. Sice musely Skoly spliiovat
vSechny pozadavky, které zakon natizuje, ale kdyz tyto naroky skola spliiovala, tak v podstaté
bez problému byla do rejstiiku $kol zapsana. AvSak tento postoj se zménil na pielomu roku
2016 — 2017, kdy to vypadalo, ze Ministerstvo Skolstvi se snazi tomuto velkému nartistu
nevetfejnych kol zabranit. Jejich vysvétleni bylo vétSinou takové, Ze to neni v souladu
s dlouhodobym zdmérem Ministerstva a ze v konkrétnim obvodu, kde se méla skola zalozit je

stavajici kapacita skol dostatecna.

»Rodi¢ovske Skoly*, na kterych jsem uskute¢iovala rozhovory, tento problém nezazily,
jelikoz zakladatelé stihli zaloZeni v prvni viné zadosti, kdy to jesté Ministerstvo Skolstvi nebralo
jako piipadnou ,hrozbu®“. Je znamé, Ze Skolstvi ma sklony k setrvacnosti. Rodice, ktefi
zakladaji Skoly, hledaji pro své déti néco jiného, neZ co nabizi tradi¢ni Skoly. Chtéji, aby na
Skole byla respektovana individualita ditéte, aby se dit¢ do Skoly téSilo a vybudovalo si pozitivni
vztah ke vzdélavani a mélo radost z poznani. Rodiciim jde i o formu bezpeci, chtéji, aby se dité
nesetkdvalo se socidlné negativnimi jevy. Dalsi skupina rodi¢d chce néco nevSedniho,

nestandardniho a prosté néco ,,jiného*.

Bakalatska prace je systematicky délena na dveé casti, teoretickou a praktickou.
V teoretické ¢asti jsou vysvétleny zédkladni pojmy spojené s timto tématem, jako je alternativni
pedagogika a vyznam inovace ve vzdélani. Dale je v teoretické Casti pojednano o dvou
predstavitelich reformni pedagogiky a jejich reformnich u¢ebnich metodach, konkrétné jde o
Marii Montessori a Rudolfa Steinera. Neopomenutelnou kapitolou jsou svobodné §koly, teorie
unschoolingu a dvé nejznaméjsi svobodné Skoly ze zahranici, jedna se o Skoly Summerill
School a Sudbury Valley School. V neposledni fad¢ je v teoretické casti pojednano o

rodicovskych iniciativach, které jiz v Ceské republice existuji.



Praktické cast bakalatské prace je provedena pomoci kvalitativniho vyzkumu. Zprvu
méla byt v praci zvolena metoda piipadové studie, ktera se v predpokladech zdala jako vhodna,
ale nakonec na zédklad¢ zvazeni vSech aspektii této metody a prostudované literatury, jsem
uznala za vhodné, Ze pro konkrétni vyzkum bude vhodné€jsi metoda rozhovoru. Vyzkumnym
nastrojem je polostrukturovany rozhovor, ktery je vhodny, jelikoz jsem, mohla s informanty
probirat témata, na které jsem méla pfipravené otdzky a navic jsem se mohla doptavat v ptipadé,
ze m¢ néco zajimalo nebo jsem néjaké informace potfebovala uvést na ,,pravou miru®.
Informanti ve vyzkumu jsou rodice, kteti ,,rodicovskou* Skolu zakladali. Cilem bakalarskeé
prace je zjistit ,,jaky je smysl a jakeé jsou cile rodicovskych skol“. Déle se prace vénuje tomu,

co motivovalo rodi¢e k tomu, aby $kolu zalozili, a jaké je pojeti svobody v piedstavach rodica.
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TEORETICKA CAST

1 Vymezeni zakladnich pojmi

1.1 Alternativni Skola

Pojem alternativni vzniklo z latinského slova ,,alter”, coz znamena ten druhy, jiny, nahradni
nebo zastupny. Tudiz slovo alternativni ptredstavuje jinou variantu, jinou moznost feSeni ¢i
volby oproti skute¢nostem odlisné pojatym nebo protikladnym. Alternativni Skolu lze tedy
chapat jako Skolu jinou, lisi se n€jak od centralniho proudu tradi¢nich Skol. Postaveni ucitele
v tradi¢ni Skole je autoritativni, Skola tradi¢ni upfednostiiuje zaméfeni na pamétové uceni,
proto jsou mnohdy tyto Skoly nazyvany manipulativni, nekomunikativni a direktivni Skolou.

(Hrdlickova, 1994)

Skalkova (1999) pojem alternativni $koly pojima z obecného hlediska, nahlizi na n¢j
v §ir§im ramci. Dle jejiho ndzoru skoly ve svém fungovani usiluji o odstraniovani nedokonalosti
a nedostatkt tradi¢nich Skol. Tyto Skoly se snazi o zavadéni novych principl a to celoplosné
Vv celém vychovné vzdélavacim procesu. Tyto instituce nechtéji, ba pfimo odmitaji jednostranné
zameéteny tlak na vykon, klasifikaci jako zptisob hodnoceni odvedené prace z toho vyplyvajici
obavu a zast' ze zndmek, péstujici nezdravou konkurenci mezi spoluzaky, autoritativni a
nadtazeny ptistup ucitele. Kladou diiraz na pedocentricky ptistup k ditéti a moZznost svobodné
se rozhodnout, podporuji kooperace, aktivitu a tvofivost. V neposledni fad¢ alternativni Skoly

kladou dliraz na rozvoj emocionalnich a praktickych schopnosti jedince.

Vladimira Spilkovéa definuje alternativni Skoly takto: ,, Za alternativni skoly byly a jsou
potom oznacovany ty, které pracuji na zakladé partnerského pristupu k détem a respektu
K jejich individudlnim predstavam. A je pak uplné jedno, zda se jedna o skoly stdtni, soukromé,

verejné, ¢i volné.“ (Spilkova, 2005, s. 267)

Podle Prichy (2012) je tfeba pro lepsi pochopeni rozlisit nékolik vyznamovych rovin
tohoto pojmu, podle oblasti jeho uzivani. V uvahu mtzeme brat tii sféry v uzivani pojmu

alternativni Skola:

e Skolsko-politicky aspekt
e Ekonomicky aspekt
e Pedagogicky a didakticky aspekt
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Skoly tedy délime na $koly soukromé nebo veifejné. Vetejné skoly jsou, bud’ statni, nebo
nestatni to je urceno podle ziizovatele. Kdyz se zamétime na Skoly ,,rodicovské* tak ty mohou
byt vetejné nebo soukromé a to podle toho zda jsou zapsané v rejstiiku skol ¢i ne. Kdyz jsou
zapsany V rejstiiku $kol, musi dodrzovat zakon a mit povinnou $kolni dokumentaci. Pokud
nejsou zapsany v rejstiiku Skol, mohou si véci dé€lat podle svého, ale nemaji narok na statni

ptispévek a riskuji, ze jejich vysvédceni nebude uznévano.

Dle skolskopolitického a ekonomického aspektu lze mezi alternativni $koly zatadit
vSechny Skoly, které jsou fizeny a zfizovany jinymi ziizovateli nez témi statnimi. Tudiz jsou to
Skoly soukromé nebo cirkevni, které¢ jsou financovany pln€ ¢i cCaste¢né rodi¢i déti nebo
ziizovateli avSak nékteré z nich mohou byt pln¢ financovany stditem. Nemuzeme vSak pojem
»Alternativni Skola“ ztotoznovat pouze a vyhradné se soukromymi Skolami, jelikoz
alternativnimi Skolami mohou byt 1 statni Skoly. Z tohoto vyctu informaci lze usoudit, ze

financovani a zfizovatel nejsou hlavni kritéria alternativnich kol (Svobodova, Juva,1995).

Dle pedagogického a didaktického aspektu, 1ze za alternativni Skolu povazovat vSechny
takové skoly, které uplatiiuji jiné, nestandardni, zvla$tni, inovativni, experimentalni formy,
metody ¢i obsahy vzdélavani. Déle uplatnuji jiné didaktické piistupy na rozdil od béznych
didaktickych koncepcich uplatiiovanych na statnich skolach. V poslednich letech se zacal také

objevovat pojem inovativni §kola (Pricha, 2012).

1.2 Vyznam inovace ve vzdélani

Podle K. Rydla (2003) i podle dal$ich autorti ma pojem inovace mnoho vyznamu. Tento
pojem se stal jiz soucdsti bézného jazyka. Vyznamem inovace je intenzivni jednani mezi
jednotlivymi stranami zainteresovanych instituci. Neinovovani je v dne$ni dobé& brano jako jista
zaostalost a konzervativnost, dale pak cestu ke ztrat¢ dynamiky. Pojdme se zaméfit
na vymezeni vyznamu slova inovace ve vzdélani. Je to termin, o kterém mizeme nabyt dojmu,
Ze vzbuzuje spiSe souhlas, ale opak je pravdou. Tento pojem mnohdy vzbuzuje rozdilné ba
dokonce protichtidné intelektualni a emocionalni reakce. Ale i pfes tuto diferenciaci existuje
spoleény vyznam, ktery je identifikovan jako paradigma. Paradigma z pohledu ndzorl a
myslenek strukturovanych uvniti bézné kultury nebo sdilenych urcitou skupinou individualit,

které nam dava jak pochopeni, tak i umoznéni ovlivnéni svéta okolo nas.

K. Rydl (2003) ve své knize piSe, Ze obecné paradigma tvofeno Ctyfmi hlavnimi

myslenkami, kterymi jsou:
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Myslenka néceho nového a neobvyklého

Novost je zakladem pro definovani pojmu inovace, a to i presto, ze jsou néktefi lidé na
pochybach ve smyslu dumani nad tim, jak ¢asto jsou inovace opravdu ptivodni nebo zda jsou

vubec nezbytné.

Myslenkou osloveni nenaplnénych socialnich potieb a hodnot

Ve Spanélském smysleni jde o to, ze inovace zarucuje realizaci urcitych schvalovanych
hodnot. Myslenkou, ze reforma je zaloZena na hlavnich principech naptiklad, demokratizace a
rovné prilezitosti a inovace by méla slouzit jako méfitko a byt garantem kvality jejiho
provedeni. Oproti tomu v Rakousku maji ndzor, ze inovace pfinasi jakousi moznost poskytovat
skute¢né vyjadieni Skol k demokratickym snahdm naptiklad stejné prilezitosti, jak inovace
vypovida o tom, jak Cinitelé ve vzdélavani a vladni Cinitelé utvareji moznosti, jak efektivné
dosahovat stejnych piilezitosti pro mladou budouci generaci. Drtiva vétSina zemi vidi v inovaci

aktivizujici hodnotu.

Myslenka moci

U myslenky moci je zdlraziovano, ze i kdyZ je inovace podpotfena vzdélavacimi cili a
hodnotami, nutné neznamena, ze vSechny cile jsou soudrzné. Jsou zde spojeny konflikty hodnot
a konflikty moci. D4 se fici, ze je veden boj prostfednictvim vzdélavani, a to za historickou
vérnost, ve smyslu kulturniho fizeni naroda. Jakmile jde o vzd€lavani vérohodnost vlad je na
oc¢ich kazdému a nechtéji ztratit stabilitu menSinovymi proudy, které jsou zaloZeny na silném

naru$ovanim hodnot.

Myslenka zmény

Ve v8ech zemich Evropy je shoda, Ze inovace je zména, ale tato zména by neméla byt
souvisla, aby nedoslo k syndromu vyhoteni. Existuje zde také riziko, Ze proces, ktery jiz dale

neni inovacni, miize prejit do bézné rutiny (Rydl, 2003).

Dle Krs$ndka (2018) ¢lovek na inovativni Skoly hledi, jako rodi¢, ktery chee pro své dité
jen to nejlepsi. Nebo mizeme také fici, Ze nechce, aby jeho dité na vlastni ktizi zazilo to, co
zazil ve svém vzdelavacim procesu na tradi¢ni Skole on a rdd by svym détem dopial néco jiného.
Casto se stava, e sice chce pro své dité néco lepsiho, ale vlastné uplné piesné nevi, co by to
mélo byt. Nebo z pohledu ucitele, ktery bere své povolani jako poslani a chtél by détem
predstavit svét trochu po svém. I kdyz je rdmcovi vzdélavaci systém, ktery mu fika, co by se

dité me¢lo vSe naucit je otevieny a umoziuje realizaci vlastnich napadt. Realizace téchto napada
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je ponekud horsi mezi tficeti ne zrovna naladénymi détmi v takovémto prostiedi je naplnéni
téchto napadii v podstaté nemozné. Oproti tomu ve tiidé, kde je min déti neboli v ,,malottidce®,
kde nepanuje stres vyvolany znamkovanim a frontalni vyukou, by to $lo (Kramperova, Krsnak,
2018).

1.3 Pravni postaveni $kol a Skolskych zarizeni

Skolsky zakon se ve své prvni asti vénuje pravnimu postaveni $kol a $kolskych
zatizeni. Konkrétné pravni postaveni $kol upravuje zakon 561/2004 Sb. o ptedskolnim,

zakladnim, stfednim, vy$s$im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zékon), § 8.

Ukoly tykajici se &innosti v oblasti $kolstvi jsou pfedmétem kraje, obce nebo
dobrovolného svazku obci, ty zfizuji Skoly a Skolska zatizeni jako Skolské pravnické osoby
nebo ptispévkové organizace dle zvlaStniho pravniho pfedpisu. Dale mize Skolu nebo skolska
zafizeni zfizovat Ministerstvo, obdobn¢ jako skolské pravnické osoby nebo statni prispévkoveé

organizace dle zvlastniho pravniho ptedpisu.

Ministerstvo prace a socialnich véci, Ministerstvo obrany, Ministerstvo vnitra a
Ministerstvo spravedlnosti zfizuje Skoly a Skolské zatizeni jako organizacéni slozky statu nebo
jako jejich souéast. Ministerstvo zahrani¢nich véci ztizuje Skoly pii diplomatické misi nebo
konzuldrnim afadu Ceské republiky jako soudast téchto Gfadt. Tato Ministerstva plni funkci

ztizovatell Skol a Skolskych zatizeni jménem statu.

Dale bylo pfiznano pravo ztizovat cirkevni Skoly registrovanym cirkvim a ndbozenskym

spole¢nostem (Skolsky zakon 561/2004 Sb., v platném znéni).
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2 Predstavitelé reformnich Skol a modely jejich pedagogickych

koncepci

V této kapitole si pfestavime dva nejznaméjsi predstavitele reformnich Skol Rudolfa
Steinera a Marii Montessori a jejich pedagogické koncepce, které jsou pro praci stézejni, jelikoz
se témito koncepcemi nechavaji inspirovat rodice, kteii zakladaji ,,rodiCovské Skoly. Zamérné
jsem pouzila slovo ,,inspirovat®, jelikoz na vétsing skol tohoto typu, jiz nepiebiraji plné vSechny
postupy téchto modelll vzdélavani, ale berou od ,,kazdého néco* a davaji tomu osobity styl,

podle toho jak to nejvice vyhovuje pedagogiim, rodi¢iim a hlavné jejich détem.

2.1 Rudolf Steiner

Narozen roku 1861 v Kraljevei na dne$nim tzemi Jugoslavie. Jeho otec byl fadovy
rakousky zelezni¢ni ufednik. Po stfedni Skole zacal Steiner studovat matematiku a ptirodni
védy. V roce 1894 vydal svou vyznamnou filozofickou préci, Filozofii svobody. KdyZ ukon¢il
své edi¢ni prace, piestchoval se do Berlina, kde se mimo studia zacal vénovat pedagogickym
¢innostem. Po skoceni studii se stal ucitele ¢trnactiletého chlapce, kterého ucil doma, jelikoz
byl postizeny vodnatelnosti hlavy. Tento chlapec byl dle doktorti oznacen za nevzdélatelného.
Toto tvrzeni 1ékafti bylo vSak mylné, chlapec nakonec diky Steinerovym metodam mohl po
dvou letech nastoupit do normélni tfidy mezi stejné staré déti, zvladl maturitu a dokonce se stal
Iékafem. Steiner dale pasobil v Berlin¢ jako pedagog v délnické Skole v letech 1899 — 1909
(Carlgren, 1991).

2.1.1 Antroposofie

Dle Valisové a Kasikové (2007) je antroposofie duchovni véda, dle které se ¢lovek

sklada ze tii Casti: fyzicke, dusevni a duchovni. Tato véda souvisi 1 s vyvojem jedince.

e do veku sedmi let se dit€ u¢i priméarné prostrednictvim fyzického téla, napodobou za pomoci
slov naptiklad (Sveét je dobry)

e dale nasleduje stranka duSevni ta je aktudlni do ¢trnacti let, dité se uci prostfednictvim
prozitku, moralni autority a podobenstvi (Svét je krdsny)

e na zédklad¢ pfedchozich zkuSenosti si jedinec do jednadvaceti let utvaii schopnost svého

vlastniho moralniho postoje (Svét je pravdivy)
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2.1.2 Antroposofické konani

Rudolf Steiner roku 1902 v Berlin¢ pfednasel ¢lentim spolku Giordana Brun, kde byl
¢lenem 1 on sam. Tam poprvé zminil sviij budouci zivotni plan: Najit nové metody zkoumani
duse na védeckém zaklad€. Po uvedeni tohoto zivotniho tkolu si Steiner ziskal jméno ve
vysokych védeckych kruzich v Némecku. Nem¢l velké iluze, jak budou jeho ptedkladané
nazory ve svét¢ akademického badani piijimény. Jeho obavy byly naplnény, tehdejsi
predstavitelé kultury v Némecku ho 1éta ptechazeli ml¢enim. Roku 1902 piednasel formaln¢ u
Theosofické spole¢nosti, jelikoz zde nasel ptiznivce, kteifi projevili zdjem o duchovni badéni,
avsak ptrednasel jen vysledky svého zkouméni. Vécné rozdily byly pfi¢inou odlouceni od
Theosofické spoleCnosti. Ale uz roku 1902 oznacoval Steiner cestu vlastniho zkoumani
pojmem Antroposofie, protoze tento jeho vyzkum vedl k uvédoméni pravé podstaty ¢lovéka.
Tento nézev je sloZen z feckého antropos tedy ¢lovék a sofia tedy moudrost. Roku 1907 Steiner
prednasel v riznych koutech Némecka pod nazvem: Vychova ditéte z hlediska duchovni védy,

obsahovala prvky waldorfské pedagogiky (Carlgren, 1991).

2.1.3 Waldorfska pedagogika v CR

Dle Spilkové a kol. (2005) se mezi zahrani¢ni vlivy zacala waldorfska pedagogika

prosazovat z téchto pficin:

e waldorfské Skoly maji velkou sit’ Skol po celém svéte, také maji v potadku spravni systém
a dal$i vzdélavani uciteli

e hodné Ceskych pedagogii v zahrani¢i ve waldorfskych skolach pracovala, takZe své cenné
poznatky pfinaSeli po roce 1989 mezi Ceské a slovenské kolegy, ktefi vnimali tuto
pedagogiku podobné jako antroposoficky smyslejici Ceskoslovensti obCanti a to jako urcity

druh feseni Ceskoslovenskych neSvari v oblasti Skolstvi.

V roce 1989 po politickych zménach byla ustanovena Koordina¢ni rada waldorfského
$kolstvi. Tato rada se proménila na Ceské sdruzeni pro waldorfskou pedagogiku v &ele
s vyznamnym Ceskym psychologem Z. Helusem. Tato instituce ve svych prvopocatcich
waldorfskych kol spolupracovala s MSMT CR. Ceské sdruzeni pro waldorfskou pedagogiku
spolupracuje s Asociaci waldorfskych $kol v CR, ta vznikla roku 1997 a je zaméfena na
spolupraci Skol z praktického hlediska v oblastech tykajicich se, poradenstvi pro jednotlivé
Skoly, pofadani veifejnych setkdni, dalsi vzdélavani ucditell, podpora pro zakladani novych

waldorfskych skol atd. (Spilkova a kol., 2005).
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2.2 Maria Montessori

Maria Montessori se narodila v roce 1870 v italském mésté Chiaravalle. Kdyz ji byly tfi
roky, prestéhovala se s rodi¢i do Rima. Studovala na technické §kole matematiku a inZenyrstvi
poté nastoupila na univerzitu v Rimé&. Nutno podotknou, Ze Maria Montessori byla prvni Zenou

v Italii, ktera ziskala diplom z mediciny (Rydl, 1994).

Kariéru 1ékaiky zahéjila v Rimé na State Orthoprenic School, kde pracovala s détmi
odmitnutymi jejich vlastnimi rodic¢i. Jeji uspéch s vyukou téchto déti a jeji kolegové ji
presvédcili o tom, aby opustila kariéru Iékaiky a vénovala se vychoveé a vyucovani. Vratila se
tedy na univerzitu v Rimg, aby pronikla do hloubky fungovéni lidského mysleni pii studiu

filozofie a antropologie. (Rydl, 2007)

Montessori pokracovala se svou praxi u déti z rznych kulturnich prostiedi, nejen
s détmi, které potiebuji zvlastni ptistup, ale 1 s détmi normalnimi z nemajetnych rodin i s détmi
z rodin bohatych. Z pozorovani vySla se zavérem, ze k tomu aby déti rostly a vSestranné se
vyvijely, nepotiebuji jen 1ékatskou a fyzickou péci, ale mnohem vice. TakZe navrhovala takovy
zplisob vyuky, jez se zaméfoval na procvi¢ovani smysli a motorickych dovednosti. Slo o to, Ze
pokud maji déti k dispozici ty spravné materidly a nachézeji se ve spravném prostredi, smétuji
K tomu, aby se samy zabavily a rovnéz, aby si témito aktivitami, které samy vyvijeji, osvojily
jisté védomosti a dovednosti. V tomto disledku vyhovi svym vlastnim pozadavkim a tim
padem se nauci vyrovnat se se svymi specifickymi problémy bez zjevného zasahu dospélych

(Rydl, 2007).

Jeji vychovnd metoda spocivala v tom zjistit ,,normalni* vyvoj u ditéte. ,, Centrdlni
pojem ,,normalizace* spocival na tezi, ze kazdé dité v sobé nosi vlastni stavebni pldn a ze je

prolnuto kosmicko-bozskou hnaci silou zarucujict jeho zdravy vyvoj. “ (Strynclova, 2003, s. 24)

V montessoriovském kontextu dospéli ztraci viid¢i postaveni, jelikoz jakékoliv snaha o
usmérnovani vyvoje ditéte vedou k bariéram, které zabranuji ditéti v pfirozeném rlstu

(Strynclova, 2003).

I kdyz své prvni zkuSenosti ziskdvala Montessori u postizenych déti s odstupem casu
dosla k zavéru, Ze jeji zjisténi se vztahuji i na ostatni ,,normalni* déti. Ze svych prvnich pokusi
zjistila, Ze je nutné vratit se k biologickym zakladim a vytvofila zékladni zédsady, jakym
zpusobem rozvijet smyslovou a pohybovou soustavu. Na zakladé tspéchu s touto metodou u
postizenych déti zacala zpochybnovat piistupy, které se praktikovali ve Skolach pro normalni

déti (Rydl, 2007).
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Dalsi zkuSenosti pro Montessori byla moznost vyzkouset své metody u bézné populace
déti, kdyz byla pozédana, aby se starala zhruba o Sedesat déti z pomérné chudého predmésti
San Lorenzo nachézejiciho se v Rimé&. Tyto déti byly ve véku od 3 do 7 let a, jak uZ bylo
naznaceno, pochdzely ¢asto z chudych a nevzd€lanych rodin. Jelikoz Montessori neméla dost
finan¢nich zdroj, musela nabytek a vybaveni potiebné k péci o své svéfence zaopatfit ze svych
vlastnich zdrojt. To ji vSak nezastrasilo a isp&sné zalozila v roce 1907 prvni détsky dim neboli
Casa dei Bambini, kde uspésné pouzila sviij pfistup na postizenych a chudych détech. K tomuto
uspéchu navazala Montessori zaloZenim dal$i Skoly pro déti se Stastnéj$im détstvim. Dosla ke
zjiSténi, ze 1 tyto déti vykazovaly stejnou vrozenou silu, kterd je pohdnéla k neuvéfitelné
¢inorodosti, stejné jako u déti, jez vedla diive. Timto Montessori zjistila, co je podminkou pro
revoluci ve vzdélani. Své poznatky $ifila, kde se jen dalo. Pfednasela a ucila v Anglii,
Holandsku, Spanélsku, Spojenych Stitech Americkych, Indii a Australii. Montessori byla
dvakrat navrzena na Nobelovu cenu miru a dle ankety New York Times byla v roce 1950
statech, kde se dostala k moci diktatura nebo byl zaveden totalitni rezim bylo dilo Montessori

zakazovano ¢i nepropagovano, jelikoz byl systém oznafovdn za pedocentricky a prosté a

jednoduse se ,,nehodil* (Rydl, 2007).

Maria Montessori zemiela roku 1952 v Holandsku. Jeji dilo vSak preziva dodnes ve

vzdélavacich institucich po celém svéte.

2.2.1 Pedocentrismus

,»Maria Montessori patrila ke krajnimu proudu koncepce takzvané nové vychovy, ktery
Jje oznacovan jako pedocentrismus *“ (Zelinkova, 1997 s. 12). Ti, ktefi patiili do této koncepce,
neuznavali tradicni Skolu, ktera by vyhovovala v§em détem, dle jejich ndzoru by vychova méla
vychézet z individudlnich potieb ditéte, ze zdjmu a zvidavosti déti, takZze by vychova méla
pouze organizovat praci ditéte. Cilem je provazeni Zivotem nikoliv pfiprava na Zzivot.
V nejkrajnéjsim pedocentrismu byly odmitany jakékoli formy a cile vychovy jako napiiklad,
formovani obsahu vyuky do pfedmétl, rozvrh hodin, ucebni plany a osnovy. Vyrazné
potlacovana byla role ucitele. Nadale se nerespektovali ani metody a postupy, tudiz se
vyucovaci proces zakladal na intuici a inspiraci ucitele. Mezi dalsi nejvyznamnéjsi pfedstavitelé

pedocentrismu patfili také, E. Keyova, C. Freinet (Zelinkova, 1997).
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2.2.2 Montessori pedagogika

Primarnim principem montessori pedagogiky je ucta ke svobodé ditéte a jeho
pfirozenym spontannim projeviim. DalSim nemén¢ diilezitym znakem je diiraz na vytvoieni
didakticky vhodného upraveného prostiedi, které ma ditéti napomahat k pfirozenému vyvoji.
K ptipravé takového vhodného prostiedi dopomahaji specidlné vyrobené pomucky, které détem
usnadni zdokonaleni vlastnich smyslid. Vychovatel mé v tomto procesu zistat v pozadi a jeho
poslanim je umoznit ditéti, aby se co nejvice projevilo a tak se u néj piirozené rozvijela
samostatnost. Musi byt respektovany takzvané senzitivni fdaze neboli takové Casové tseky, u
kterych je dité citlivé k chapani a vnimani urcitych jevil vnéjsiho svétla naptiklad (senzitivni
faze pro vyvoj smyslu, abstraktniho mysleni, feci atd.). Vyuka probiha ve vékové smiSenych
skupinach, coz napomaha k tomu, Ze star$i Zaci ptfirozené pomaéhaji zadkiim mladSim a ti jsou

motivovani tim, co vSe uz umi star$i (ValiSova, Kasikova 2007).
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3 Svobodné Skoly

Mezi stoupence svobodného vzdélavani miizeme fadit, P. Graye, A.S Neilla, v Ceské
republice jsou to naptiklad lidé spojeni s iniciativou SvobodaUceni.cz. Tito lidé odmitaji obavy,
ze pokud dit¢ samo tidi své studium, mezilidské vztahy ¢i zplisob traveni volného ¢asu, nutné

narazi na neuspéch a selhani.

V soucasnosti u nas v Ceské republice graduje hnuti pod ndzvem Svoboda uceni.
Primarnimi principy zde miizeme uvést to, Ze se déti samy rozhoduji, jakym aktivitam se budou
cely den vénovat, neexistuji zde rozvrhy ani vyucovaci hodiny. Tim padem jsou zodpovédné
za své vzdelani. Dospéli, ktefi na Skolach phsobi, odmitaji oznaceni ,ucitelé” s détmi
spolupracuji pouze v tom piipadg, Ze déti samy cht&ji. Skolni systém je postaven na demokracii,
dospéli 1 déti rozhoduji o pravidlech spole¢né bez rozdilli, bez ohledu na vék, kazdy ma stejny
hlas. Déti nejsou hodnoceny, pokud si ovSem to ovSem samy nepieji (Institut pro podporu

inovativniho vzdélavani, 2016).

3.1 Unschooling

Pojem unschooling poprvé vyslovil John Holt americky spisovatel a pedagog. Po mnoha
letech ptsobeni ve Skolstvi coby ucitel citil zklaméani a byl ptfesvédCen, Ze Skolstvi nelze
reformovat, jelikoZ je Spatné od zékladu, proto se stal zastance domaciho vzdélavani. OvSem
jely dité ze skoly odebrano a uceno doma, bylo by nesmysluplné nastolit doma prostiedi
podobné skole. Holt véfil, Ze kdyz jsou déti obklopeni stimulujicim prostiedim, tak se nauci
v§e, na co jsou pfipraveny a v tu chvili, kdy jsou na to pfipraveny. Vé&fil, Ze nutit déti do uceni
neni nutné, jelikoz k nému ptirozené dojdou, za piedpokladu, Ze jim je poskytnuta svoboda,
aby se mohly nechat vést vlastnimi zajmy, méla by jim byt poskytnuta i pestra §kala zdroju.

Tyto vyse zminéné piedpoklady Holt nazval Unschoolingem (Staiikova, 2013).

V Ceské Republice je unschooling nelegalni. V mnoha zemich na svété

napiiklad USA, Velka Britanie, Francie, unschooling legalni je.

V ptipadé unschoolingu se uéeni déje za pouziti rozhovoru a v ur€itych situacich,
které plynou vyhradné ptirozené, protoze jak dité, tak i dospély jsou zapojeni do

plnohodnotného, zajimavého zivota, Ktery sdileji S ostatnimi lidmi (Baranoski, 2018).
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3.2 Summerhill School

A.S. Neill

Celym jménem Alexander Sutherland Neill se narodil roku 1883 ve skotském Forfaru.
Détstvi Neilla a jeho zivotni cesta byla dulezita pro dalsi formovani jeho vychovnych zésad.
Otec Neilla byl ucitel a tak na Alexandra Sutherlanda kladl vysoké naroky, za piedstavou
idealniho syna, to vSak ostie kontrastovalo s jeho nadanim, patfil totiz mezi velmi slabé zaky.
Neni divu, Ze mu otec neustale daval za ptiklad starSiho bratra Willieho, ktery se pozdéji stal
duchovnim. A. S. Neill byl nadan po strance kreativnosti, to v§ak v dobé€ jeho détstvi pozdéji 1
dospivani nebylo pfili§ zohlediiovano. Popularnimi se staly 1Q testy, které byly povazovany za
jediné spolehlivé métitko budoucich uspéchli zaki. Neill vyristal v pfisném prostiedi, plném
zakazl a prikazii, jednou byl matkou pfistizen, jak si se sestrou hrali se svymi genitaliemi a byli

za to potrestani, takze to byl pro Neilla vysoce traumatizujici zazitek (Strynclova, 2003).

A.S. Neil nezvladl postup do vyssi Skoly, takze musel nastoupit do tovarny na
plynoméry. V tomto obdobi se potize s u¢enim zacali zmirniovat, po Ctyfletém uceni na Skole
svého otce se stava ucitelem prvniho stupné zakladni $koly, kde se za dobu svého ptisobeni
setkavd s rozpory mezi tradovanym piistupem ucitele k détem a svou ptedstavou o této
vzajemné interakci. Roku 1908 slozil uspesné zkousky na univerzitu v Edinburghu. Po prvni
svétové valce se Neill stal ptizniveem takzvané nové vychovy. Pozdégji se vSak od této koncepce
zacal odklanét, jelikoz odsuzoval snahu o prosazeni militaristické vychovy a snahu vychovavat

dit& v pacifistu (Strynclova, 2003).

Neillova pedagogika je fazena do proudu novych Skol, hlavné do proudu

antiautoritativni vychovy. Neill zemiel roku 1973 v Aldeburghu.
3.2.1 Zalozeni Skoly

Neill se roku 1921 zucastnil zakladajici konference “New Education Fellowship*
v Calais a poté v navaznosti na tuto konferenci odcestoval do Némecka, aby pro casopis New
Era, jehoZ byl spoluvydavatelem, ziskal informace o Skolskych reformach v Némecku. V této
souvislosti navstivil Skolu v Hellerau, kde jesté téhoz roku zalozil svou prvni $kolu a nazyval ji
“internationale Schule®. A.S. Neill rok 1921 povaZzoval za datum zaloZeni Summerhillu, nebot’
dle jeho piesvédceni se Skola Summerhill zalozena roku 1959 nelisila od skoly v Hellerau

zalozené roku 1921. Toto tvrzeni je opravnéné, i kdyz dochéazelo k postupnému vytiibeni
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Neillova konceptu i na $kole v Hellerau najdeme hlavni charakteristiky souziti v Summerhillu,
samospravu Skoly, nezajem o zavedeni modernich vyucovacich metod, dobrovolnou tcast ve
vyuce, pouzivani paradoxnich tresti spocivajicich v odménovani vinika, terapeutickd sezeni.
Po revoluci v Sasku, ktera vypukla roku 1924, pielozil Neill svou $kolu do Sonntagberku
v Rakousku. Avsak po né¢kolika mésicich pisobeni musel Neill Rakousko opustit a odesel do
Anglie. Jako diivod sdm uvadi neexistenci nabozenské a télesné vychovy na své skole, podle
jinych tvrzeni byla divodem pfesunu neschopnost dolozit dosazené pedagogické vzdélani
Neillova riiznorodého personalu. V Anglii umistil svou Skolu v jihoanglickém Lyme Regis na
kopci nazvaném Summerhill. Toto pojmenovani Skola pfevzala a nechala si ho i po té co se
roku 1927 usidlila v Leistonu na vychodnim pobiezi Anglie a zde funguje dodnes (Strynclova,
2003).

3.2.2 Principy $koly Summerhill

Neillova teorie je takova, ze kazdy vnéjsi tlak mé negativni vliv na utvareni ¢lovéka
jako takového. Proto také tvrdi, Ze by mladd budouci generace méla prozivat své mladi
V naprosté svobodé, tudiz maji vychovatelé jen plnit funkci obrany proti Spatnym vlivim
zven¢i. Tyto funkce méli takzvané Private Lessons, coz znamend neformalni rozhovory
vychovatele, které obcas vedly i1 zéci, V nichz méli byt zlehCovany nahodné vlivy strachii a

komplext, aby mohl zak znovu nastoupit na cestu zdravého dusevniho vyvoje (Singule, 1992).

Zamérem Neilla bylo vychovavat dité¢ tak, aby viibec nedochazelo k traumatizujicim
zazitkm, byl presvédcen o tom, Ze dit¢ na svét prichazi jako dobré a proto dospély udéla
nejlépe, kdyz se vzda autority, piikazi, pozadavkl a trestii. Neill byl zdsadné proti trestim,
odmital je proto, Ze si myslel, Ze dité¢ vedou ke strachu a k nenévisti. Upozoriiuje také na to, ze

mnohdy dospély trestaji déti z nevédomeého pietlaku vlastnich emoci (Matul¢ikova, 2007).

3.2.3 Filozofie Summerhillu

Summerhill je skolou osobniho vybéru, kde se déti musi kazdy den rozhodnout, jak
vyuziji svij ¢as, mohou si hrat nebo se mohou se zapojit do riznych konstruktivnich
spolecenskych situaci, mohou si sami ¢ist, mohou se zapojit do samostatnych skupinovych
projektii a aktivit. Kazdy den si déti vybiraji a rozhoduji se. Je to pro n¢ hluboka zkuSenost,

ktera vede k silnému smyslu pro osobni a odpovédnost a znalosti.

Summerhill je demokratické spolecenstvi déti a dospélych, kde se rodi otazky a déti jsou

schopné poslouchat, myslet a stejné tak pfispivat k rozhodovani o svém vlastnim zivoté. Jak
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déti postupuji skrze Skolu tak vétSina déti usoudi, Ze ve spoleCnosti pfijme VvéEtsi

odpovédnost (Summerhill School, [b.r.]).

Dnes, po celém svété, se vzdélavani zamétuje stale vice na testy a zkouseni, ¢im vice,
tim ,,1épe*. Zda se, ze v dnes$ni dob¢é hodnoceni a kvalifikace definuji vzdélavani. Pokud by
spole¢nost mé¢la zachazet s jakoukoli jinou skupinou lidi zpisobem, jakym bude zachazet se
svymi détmi, bude se to povazovat za poruseni lidskych prav. VétSina déti se smifila s tim, ze
je to bézné ocekavani od rodich, Skoly a spolecnosti, ve které Zijeme. Dnes se v tomto
svazujicim vzdelavacim systému, mnoho pedagogii a rodin zacina hledat alternativni odpovédi

na béznou skolni dochazku (Summerhill School, [b.r.]).

Déti v béznych Skolach maji méalokdy moznost délat dulezitd rozhodnuti nebo piijmout

skute¢nou odpovédnost. Dospéli rozhoduji téméf o vSem, co d¢laji.

3.3 Sudbury Valley School

Skola Sudbury je mistem, kde si déti mohou ,,vychutnavat Zivot, svobodu a to od
zacatku svého studia. Bez ohledu na to kolik jim je let maji studenti moZnost svobodné
vyuzivat svij cas, jak si pfeji a prejimaji vlastni odpovédnost za navrhovani cesty
k dospélosti. V prostiedi $koly jsou studenti schopni rozvijet vlastnosti, které jsou kli¢em
k dosazeni Gspéchu. Déti jsou naklonény ulit se nové véci, dostatecné piesvédceny, aby
spoléhali na svlij vlastni usudek. Jsou adaptabilni na rychlé zmény, otevieny novym
inovacim a jsou kreativni pii feSeni stale novych problémi. Stavaji se divéryhodnymi a
odpovédnymi jednotlivci a funguji jako piispivajici clenové svobodné spole¢nosti. Studenti
v Sudbury Valley zkoumaji svét svobodné svym vlastnim tempem a svym specifickym
zpusobem. Rozvijeji schopnost vzit zivot do vlastnich rukou, zodpovidat za své Ciny,
stanovit si priority, fesit rizné etické otazky a pracovat s ostatnimi v komunité (Sudbury

Valley School, [b.r.]).

3.3.1 ZalozZeni Skoly

Sudbury Valley School byla zaloZzena roku 1968 Hannou a Danielem
Greenbergovymi, jednd se o Skolu denni, soukromou. Nachdzi se ve Framinghamu ve staté
Massachusetts urcenou pro déti od Ctyt let az do sttedoSkolského veku. Tato Skola ma asi
200 studentt, studenty piijiméa bez jakéhokoliv hodnoceni, takze ji nemtizeme oznacit jako

elitafskou, jelikoz disponuje s polovicnimi naklady na studenta, nez ostatni okolni statni
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Skoly. Nachazi se ve Viktorianském sidle a rekonstruované stodole rozléhajici se na plose
deseti akru (Gray, 2012).

A%

V soucasné dob¢ existuje témet Ctyticet ,,Sudbury* Skol. Absolventi této Skoly maji
velkou zkuSenost do zivota tak naptiklad jsou velmi kreativni, umi jednat, vystupovat a chovaji
se odpovédn¢, svobodné cti pravidla, maji rozvinuté kritické mysleni, maji respekt k druhym.
Jelikoz jim je dan velky prostor pro rozvijeni schopnosti, ve kterych jsou mimotadni a pro
zkoumani oblasti, kter¢ je zajimaji. A prave kdyz je toto splnéno a dosahnou hloubky v té jaké
specializaci, mohou se v zivoté uplatnit pravé v tom, co je bavi a v ¢em vynikaji (Institut pro

podporu inovativniho vzdélavani, 2016).

3.3.2 Principy $koly Sudbury Valley School

Skola Sudbury Valley School je vedena v duchu participativni demokracie, je
pfedev§im komunitou, kde dospéli i déti prozivaji na vlastni kuzi rtizna privilegia a
zodpovédnost celého demokratického fizeni. Zakladnim spravnim organem je $kolska rada
slozena jak z personalu, tak ze vSech studentd, rada se schazi jednou tydné a funguje na
principu jeden ¢lovék jeden hlas. Skolni rada dohlizi na kazdodenni chod gkoly, najima a
propousti personal, rozhoduje o $kolnich nakupech. Opravdu jedine¢né je, ze i Ctytleté déti
maji stejny hlas jako starsi studenti a dospéli ¢lenové personalu. Nikdo z personalu nema
dlouhodobé zajisténi mista, maji smlouvu, ktera je v platnosti jeden rok. Tato smlouva jim
musi byt kazdym novym rokem obnovena a to prostfednictvim tajného hlasovani.
Stanovena pravidla jsou pod kontrolou Soudni komise. Slozeni této komise se pravidelné
méni a je vni vzdy ¢len personalu a studenty v zastoupeni celého vekového spektra.
V piipadé obvinéni se musi obzalovany i zalobce dostavit pied Soudni komisy, ktera
rozhodne o viné ¢i neviné obzalovaného. Mezi studenty a personalem se nedélaji rozdily,

jelikoz pied stanovenymi pravidly jsou si rovni (Gray, 2012).

Studenti maji ,,volnost*, vtom smyslu, Ze maji moznost, vénovat se ¢emukoliv
chtéji, ale neméli by poruSovat pravidla vytvofené Skolni radou. V téchto pravidlech je
naptiklad uvedeno, ze studenti nesmi délat hluk na vyznacenych ,tichych mistech* nebo
zneuzivat Skolni majetek, dale nesmi nic¢it Skolni majetek, uzivat nelegalni drogy na
pozemku skoly. Toto jsou nejcastéjsi prestupky, jimiz se Soudni komise zabyva. Avsak
zadné ze skolnich pravidel se netyka uceni. Neexistuji zde testy, nikdo studenty neznamkuje
ani nehodnoti. Neexistuje zde ani plan vyuky. Studenti si kurzy organizuji sami, kdyz chté&ji

a trvaji tak dlouho jak si studenti preji. Nékteti studenti se po dobu studia nikdy do zadného
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kurzu nezapoji a skola s tim nema absolutn¢ zadny problém. Sami ¢lenové personalu se
nevnimaji jako ucditelé, jsou povazovani za dospé€lé ¢leny komunity. Jejich naplni prace je
odpovidani na upfimné otazky a prezentovani nazori a myslenck a to v kontextu néjaké

realné diskuze (Gray, 2012).

Uceni je v Sudbury Valley z vétsi Casti ndhodné, jako vedlejsi ucinek zkoumani a
sebe rizenych her. Tato Skola poskytuje pro tyto aktivity prostor, cas a také vybaveni, do
kterého je zahrnuto napiiklad, pocitace, vybavenou kuchyn, mistnost na obrabéni dieva,
hiisté, knihy, uméleckou mistnost atd. pokud se nékdo zajima 0 néjakou specialni véc, ktera
neni k dispozici, mize presvédcit Skolni radu, aby ji dokoupila, nebo ma moznost vyd¢lat
penize naptiklad prodavanim suSenek. Pies vSechny materialni zdroje jsou pro studenty
Hry, které se odehravaji ve vékoveé smiseném kolektivu, napomahaji mlad$sim détem udit se
od starSich déti. Mnoho déti se naucilo Cist, aniz by o tom védély diky hrani her, které

zahrnovaly psani slov, se studenty, ktefi Cist jiz uméli (Gray, 2012).
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4 Roditovské iniciativy v CR

.,V nedavné dobé se v prostredi rodicii a ucitelii rozsirila velka otazka, jiz si v diivéjsich
casech kladlo jen nekolik jedincu. Jak udélat, aby 7 ditete vyrostl plnohodnotny a zdravy clovek
a zaroven zistalo samo sebou? “(Kramperova, Kr$nak 2018, s. 7). V minulém stoleti se
predpokladalo, ze dité ptichdzi na svét jako nepopsana kniha a tikolem vychovy a vzdélavani
je tuto knihu popsat. V podvédomi se mélo za to, Ze jen v tom piipadé, Zze bude kniha spravné
popséana, muize se z ditéte stat plnohodnotnd osoba a najde ve spolecnosti spravné misto. Ovsem
Vv poslednich letech si mnoho uciteli a rodic¢ti uvédomilo, ze idea popsanych tabuli neni tim, co
od zivota chtéji a o¢ekavaji. Tudiz se do jejich vnimani zacalo dostavat jiné pochopeni toho jak
vychovavat a vzdélavat. Rodice a ucitelé jiz neméli chut’ psat do knihy. Pak se d€lili na dvé
skupiny, jedna fikala, ze kniha jiz je popsana, ale dit¢ by se mezi t¢mi ¢arami a obrazci mélo
samo zorientovat. Druzi byli zase toho nazoru, Ze popsana neni, ale dité by si ji mélo popsat
samo, jelikoz ono bude Zit svijj zivot, takze by se mélo samo rozhodnout, jak chce poznavat

svét (Kramperova, Krsnak 2018).

Zakladatel¢ inovativnich $kol hledaji smysluplnou ¢innost. TouZzi vytvofit misto, kde
budou dospivat lidé. Hledi na své dité jako na kvetouci zahradu, v niz budou kvést zdravé
mezilidské vztahy. Kam budou déti chodit rady a nejen déti, ale i dospéli, rodice a ucitelé. Tak

kde se budou vSichni spole¢né zajimat o zakonitosti svéta a zivota (Kramperova, Kr$nak, 2018).

4.1 Komunitni Skoly

Takto se oznacuji Skoly, které vétSinou nejsou oficialn€ schvalenymi Skolami, takze
muzeme fici, Ze jsou to jakési ,,Skoly neSkoly*. ,,Za ,, komunitni “ miiZeme oznacit i Skolu, kterd
Jje zapsana v Rejstiiku skol a Skolskych zarizeni MSMT, at’ statni ¢i soukroma “(Kramperova,

Krifiak, 2018, s. 12).

Slovo komunitni poodkryva, Ze se ve $kole odehrava socialni interakce mezi privodci,
rodi¢i a détmi, jinak lze fici, Ze komunitni Skola je jakési ,,spoleCenstvi ucicich se lidi*.
Komunitni ,,rodiCovské Skoly*“ navstévuji déti, které se uci dle svého vzdélavaciho
individualniho planu a zodpovédnost za jejich vyuku piebrali rodie. Zda se vice takovychto
déti schazi na jednom misté, kde poznavaji ,,zazivaji* svét pak miizeme hovofit o komunitni
skole. V dnesni dob¢ se v oblasti vzdélavani rozmazavaji pfesné vymezené hranice. Ve skolstvi
se pomalu, ale jist¢ odstrafiuji hranice, které odd¢€luji ucitelé od rodic¢i (Kramperova, Krsiak,

2018).
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Dle Krsnaka (2018) se v inovativnich Skolach se rozplyvaji prvky tradi¢niho skolniho
zivota. V téchto skolach se neznadmkuje, nezvoni, nenosi se domti kvanta tkold na zitra,
samoziejme vyjimkou je, kdyz si déti ukoly nebo znamky pieji, pak je dostat mohou. Méni se
1 podoba rozvrhu neni tedy ziejmé, jaky predmét se zrovna vyucuje, ob¢as neni ani zfejmé zda
je prestavka ¢i vyucovaci hodina. Zde se pracuje s chybou, je dovoleno i opisovat, ale opisovani

neni ten pravy nazev. Jinymi slovy se déti uci spolupraci a rozviji své komunika¢ni kompetence.

V inovativnich ,,rodi¢ovskych Skolach* se prolinaji pedagogické metody vyuky, zadna
Z metod ve vyuce nedominuje. K tomuto tvofivému prolinani pfispiva diveéra privodcti sami
Vv sebe. Znaji vSechny metody nebo alesponl vétSinu, ale neciti nutnost opirat se o jakoukoli
pfedem ptipravenou metodu vyuky, jsou schopni improvizovat, jsou si védomi toho, Ze se déeti
uci predevsim napodobou. Ale to neznamend, Ze pruvodci jsou bez chyby a vSechno védi a
s kazdou situaci se umi vypotradat. To vSak neni piekdzkou, jestlize nevédi, mohou détem

ukazat jak se vypotadat s vlastnim nevédénim, s vlastni lidskosti. (Kramperova, Krsnak, 2018)

4.2 78 Skolamysl

Zakladni $kola SKOLAMYSL je 8kolou, kde panuje rodinna atmosféra a zde také
vytvaii podminky pro lepsi vzdjemné poznani a leps$i navazovani osobnich vztahi, dale se snazi
Iépe poznat individualné a hloubé&ji vSechny spolupracujici ¢leny $kolni komunity. Déti se
vzdélavaji ve vékoveé smisenych studijnich skupinach o poctu maximalné patnacti déti v jedné

t¥idé (Zakladni §kola SKOLAMYSL, [b.r.]).

Principy ZS Skolamysl

e V prvni fad¢ je u ditéte respektovana jeho jedinecnost

e Skola vede déti k samostatnosti dale pak odpovédnosti a spoluprace
e Vyuzivaji efektivni vzdélavaci strategii

e Vytvareji détem podnétné ucebni prostiredi

e Dulezita je i spoluprace s rodinou a komunitou

e Diiraz je kladen i na systematické planovani a vyhodnocovani

e Dale ve $kole pecuji o riist profesniho vyvoje (Zakladni §kola SKOLAMYSL, [b.r.])
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Diivody vzniku

Zakladni $kola SKOLAMYSL vznikla z iniciativy skupinky rodi¢t z Litomysle a
blizkého okoli, kteii se v roce 2014 v Litomysli sdruzili do zapsaného spolku Skolamysl. Cilem
rodi¢t bylo zajistit pro své déti vzdélavani, které odpovida principim ,,na dité¢ orientované
pedagogiky*. RodiCe zalozili Skolu, protoze chtéli mit vzdélavani svych déti pod kontrolou.
Rodice chtéji mit vliv na prabéch a obsah vzdélavani svych déti a to za pomoci spoluprace vedeni

$koly, rodi¢t, uditelt a déti (Zakladni skola SKOLAMYSL, [b.r.]).

4.3 ZSV Pohybu

Zakladni skola V Pohybu vznika z iniciativy skupiny rodica, ktefi chtéji najit skolu pro
své déti skolu, ktera bude spliiovat respektujici pfistup Kk ditéti s aktivnimi metodami uceni.
Rodic¢e méli spole¢nou myslenku, umoznit détem radostné vzdélavani plné prozitka a pohybu

Vv prostfedi malé zékladni skoly s rodinnou atmosférou.

Uceni zde probihda na zaklad¢é vnitini motivace zakul, pfirozené a uceni je chapano jako
celozivotni proces. U¢itel na zakladni skole V Pohybu je privodcem a partnerem. Na této Skole
se podporuje individualita kazdého zaka a zaroven vede zaky ke, spolupraci samostatnosti,
zodpoveédnosti a orientaci v rychle se rozvijejicim svété. Nazev této Skoly vznikl na zakladé
toho, Ze se tato skola neustale rozviji, takze je v pohybu. Pocet zaki ve tfidé ¢inni maximalné 16
déti. (ZS V Pohybu, ©2015 — 2017)

Principy ZS V Pohybu

e Hlavni principem jsou vékoveé smisené tiidy, které maji maximalné 16 zaku

e Tato tfida ma vZdy jednoho ucitele, na n¢které Casti vyuky se k nému pfipoji 1 asistent

o K ditéti je uplatiiovan respektujici ptistup

e Uci se zde v souvislostech a diraz je kladen na proZitkové uceni

e Déti se mohou ucit i venku, kde maji dostatek pohybu

e Na této Skole se nezkousi ani neznamkuje, tudiz tu nehrozi soutéZeni a srovnavani

e Je zde uplatitovano slovni hodnoceni

e 74k je veden k samostatnosti, zodpovédnosti a zdravému sebevédomi

e Rodige 74kl jsou zapojovani do aktivit, jsou ,,soucasti skoly (ZS V Pohybu, ©2015 —
2017)
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Diivody vzniku

ZS V Pohybu je soukromou §kolou, ktera vznikla v roce 2016. Iniciativni rodi¢e zalozili
1. stupeti ZS a v ¢asovém horizontu 5 let cht&ji pokracovat i 2. stupném ZS. Pravni formou je
zde Skolska pravnicka osoba. Datum zapisu do rejstiiku je dne 10. 2. 2016. Datum zahajeni
¢innosti, 1. 9. 2016.

Hlavnim déivodem vzniku ZS V Pohybu byla v prvni fadé poptavka rodiéti. Déle navaznost na
lesni mateiské Skoly, matetské Skoly s vékove smiSenymi tfidami déti a s mensSim poctem zakt
ve tfidé. Tfetim neopomenutelnym divodem je rozsiteni nabidky zékladniho vzdélavani. (ZS

V Pohybu, ©2015 — 2017)

4.4 7S Na roviné

Zakladni skola Na rovin€ Spojuje rizné alternativni zptsoby vyuky, pii tom preferuje
aktivizujici a nazorny zptsob vyuky. Podporuje jedine¢nost kazdého ditéte uvédoménim a
respektovanim jeho moznosti, to znamena, ze déti postupuji dle individualné sestavenych plana
uéiva a mohou si i vybirat z nabidky, podle toho co je aktualné zajima nebo co je v jejich
moznostech. Ve Skole se propojuji vékové skupiny, jelikoz je zjevné, ze vzajemné uceni je

vysoce efektivni (Zakladni §kola Na roving, [b.r.]).

Principy ZS Na roving

Skola rozviji a nasleduje tyto principy Montessori pedagogiky:

e Dité samo poznéva a objevuje

e D¢li se zde odpovédnost

e Dité se uci pracovat s chybou

e Také je uceno pracovat s pochvalou

e Pfipraveno je 1 vé€cné prostredi pro aktudlni senzitivni obdobi jednotlivych déti

e V neposledni fad¢ do principti patfi samostatna prace jedince (Zakladni Skola Na roving,

[b.r.])

Diivody vzniku

Nestatni zakladni Skola s 1. stupném, pozdé&ji také s 2. stupném dfive sidlila v Laznich
Bohdane¢ od zati 2010 do ¢ervna 2015. Od zafi 2015 sidli na nové adrese v malé vsi Tiebosice
asi 6 km jizné€ od Pardubic. Zékladni Skola Na roviné byla zaloZena z iniciativy rodi¢i a u€itelt

z diivodu rozsifeni nabidky vzdélavani na Pardubicku (Zakladni $kola Na roving, [b.r.]).
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4.5 ZS Purkrabka

Zakladni Skola Purkrabka je Skolou, kde se upiednostiuje pratelské prostiedi s rodinnou
atmosférou. Zakladnim aspektem je to, aby se déti, ucitelé i rodice citili dobie. Podporuje se
zde pfirozena vnitini motivace a touha po vzdélavani a poznavani svéta, spojenou s prozitkem,
vlastnim nédzorem a postojem. Vyhodou je, ze ve tiid¢ je maly pocet zaku, jelikoz je zde vice

¢asu na individualni vénovani se zakovi (ZS Purkrabka © 2017).

Principy ZS Purkrabka

e Duraz se klade na harmonicky rozvoj osobnosti, S ¢imz je spojeno: smysl pro krasu,
spoluprace, komunikace, kritické mysleni, pozitivni vztah k hudbé¢, intelektualni rozvoj,
tvorivost

e Uplatiovan je partnersky piistup

e Podpora pfirozené zvidavosti déti

e Déti by mély mit samy zdjem ucit se na zaklad¢ vnitini motivace

e K détem je veden individudlni ptistup

e D¢ti se uci pracovat s chybou

e Déti se uci v souvislostech

e Rozvoj kritického mysleni

e Rodice a ucitel¢ chtéji docilit toho, aby déti mély radost z vlastniho objevovani

e Planuji se vylety a vyjezdy

e Pozitivni vztah k ptirodé

e Pohyb a pobyt venku, déti tvofi z ptirodnich materiali

e Uci se zde zdravému Zivotnimu stylu

e Rozvijet smysl pro skupinovou i samostatnou praci

e Dobr¢ vztahy ve tfide

V neposledni fadé spoluprace §koly a rodiny (ZS Purkrabka © 2017)

Diivody vzniku

Ztizovatelem Skoly je Purkrabka o.p.s., kterd vznikla na zacatku roku 2014 transformaci

obcanského sdruzeni Purkrabka.

Skolu zalozila skupina rodi¢t, kterd méla své déti v matefské $kole Maitrea ve

Slusticich v roce 2012. A jak déti zacaly dortastat do Skolniho véku, rodice si uvédomovali, ze
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bude tézké najit Skolu, ktera by vyhovovala jejich pozadavkiim na vlidnou a ptatelskou Skolu.
Do které budou déti chodit rady a ktera bude u déti podporovat touhu po vzdélani (ZS Purkrabka
© 2017).

4.6 ,,Rodicovské“ Skoly

Dle Tomase Feiteka (in Kramperova, Krsnak, 2018) se rodice, kteti nebyli spokojeni
s nabidkou Skol dostupnych zékladnich Skol, ve svém okoli vyskytovali jiz v devadesatych
letech. Avsak nespokojeny rodic v té dob€ se jen tiSe smifil se stavem ,,své* Skoly, jelikoz stejné
nem¢él jinou moznost a dostupnou alternativu nebo mél Stésti a nékde v blizkém okoli nasel
Skolu, ktera se o n¢jaky kvalitni posun snazila. Takze rodi¢ v t&€ dobé mél jen dvé moznosti,
bud’ se mu podatilo najit o zménu pokousejici se statni zakladni $kolu, nebo narazil na né¢jakou
nové vznikajici Montessori ¢i waldorfskou $kolu. Takovychto §kol viak bylo v Ceské republice
maximalné desitky z celkového poctu Skol. Nutno zminit, ze rodi¢u, kteti by chtéli zménu, bylo

velmi mélo.

Prvni zlom se da datovat po roce 2005, kdy probéhlo spusténi reformy zalozené na
ramcovych vzdélavacich programech. Takze vefejné Skoly, které vice nez deset let pracovaly
na vnitini zméné, dostaly Sanci ukézat vetejnosti, co vlastné ve skutecnosti délaji. Kdyz se tyto
Skoly staly zndmymi na vetejnosti, dalSich desitky a stovky Skol je braly jako inspiraci. Neékteré
rodic¢e to navnadilo, Ze by se mohli dockat zdsadnich zmén i na jejich Skolach. Bohuzel ve
vétsing piipadl se tak nestalo, jak roky bézZely, tak Zadnd viditelna zména neprobéhla (Fettek

in Kramperova, Kr$nak, 2018).

Druhy zlom nastal v roce 2010 po volbach, jelikoZz sestava poslanecké snémovny a
uroven ministrti byla natolik do nebe volajici, Ze vybrana ¢ast spole¢nosti pochopila, Ze
nemohou vkladat nad€je do zmén z centra déni. Mizeme si tedy v§imnout, Ze v tomto disledku
ztraty diivery statu a jeho schopnostech, vzniké v roce 2010 fada ob¢anskych iniciativ z rliznych
obort. Je tedy vice nez pravdépodobné, Ze za zrodem iniciativnich ,,rodi¢ovskych kol stoji
ministr Skolstvi Josef Dobes (Feitek in Kramperova, Kr$nak, 2018). ,, Nebyl ve funkci ani dva
roky, ale pro pochopeni, ze z Ministerstva skolstvi, skutecny impulz ke zméné cekat nelze, Ze
tuto funkci miize i budoucnosti obsadit v podstaté jakykoli nymand bez elementdrni kvalifikace,
to zjevne stacilo “(Feftek in Kramperova, Krs$idk, 2018, s. 324). Nevetejnych Skol tedy
pfibyvalo. Ministerstvo Skolstvi bylo k nové zakladajicim Skoldm vstficné pti zafazovani do
sité, kdyby tomu tak nebylo, nema Skola narok na statni penize. Tudiz mezi lety 2012 — 2017

se pocet teéchto Skol zdvojnasobil, ale potad jde o okrajovou ¢ast, kdy takové Skoly navstévuje
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zhruba 1,5 procenta zakl zakladnich Skol a to je asi desetkrat méné nez je tomu vV zapadni Casti

Evropy (Feitek in Kramperova, Krsnak, 2018).

5 PRAKTICKA CAST

5.1 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu je zjistit pro¢ rodi¢e zakladaji ,,rodi¢ovské* skoly. Co je k tomu vede,
co je motivuje, jaké maji predstavy, jak by to v procesu vzdélavani mélo probihat a pro¢ to
cht&ji délat jinak. Déle se prace zaobira cili a hodnotami téchto skol fesi, jaké emoce v sobé
museli rodice fesit pii narocné cesté k cili zalozit Skolu.

Na zacatku vyzkumu jsem si zvolila jeden hlavni vyzkumny cil a tfi vyzkumné otazky.
Hlavnim vyzkumnym cilem je ,,zjistit jaky je smysl a jaké jsou cile ,,rodic¢ovskych skol“. VVedle

hlavniho vyzkumného cile byly stanoveny tfi dil¢i vyzkumné otazky.

e Co motivovalo rodi¢e k zalozeni skoly?
e Jaké jsou cile ,,rodicovskych* §kol?

e Jaké je pojeti svobody vzdélani v predstavach rodict?

5.2 Metodologie

Prakticka cast bakalafské prace je zaloZena na kvalitativnim vyzkumu. Kvalitativni
vyzkum byl ve svych pocatcich podhodnocovan, av§ak nyni v soucasné dob¢ uz si postupné
ziskal v socidlnich védach mezi ostatnimi vyzkumnymi metodami rovnocenné postaveni.

(Hendl, 2012).

Kvalitativni vyzkum vétSinou probihd v delSim casovém horizontu za pomoci
intenzivniho kontaktu s urCitou situaci, skupinou, jedincem ¢i fenoménem. Neodmyslitelnou
soucasti kvalitativniho vyzkumu je analyza ziskanych dat ve formé¢ (audiozdznam, Gfednich
dokumentt atd.). Béhem sbéru dat a jejich nadslednému analyzovani postupné dochazi ke
konstruovani obrazu vyzkumu. Vyzkumnik se snaZzi porozumét aktualnimu dé&ji a v tomto

disledku vytvaii detailni popis zaznamenanych dat a také toho, co pozoroval (Hendl, 2005).

Kvalitativni vyzkum ma své piednosti i1 slabosti. Jako pfednost mizeme uvést, ze u této
metody vyzkumu ziskdvame podrobna data zkoumaného jedince, skupiny, fenoménu nebo

udalosti a ke zkoumani téchto objektli dochéazi v pfirozeném prostiedi, coz je také velkou
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vyhodou. Za pomoci kvalitativniho vyzkumu miizeme sledovat procesy a navrhovat nové
teorie. Hlavni nevyhodu kvalitativniho vyzkumu mtizeme spatfovat u ¢asové naroc¢nosti sbéru
dat a jejich vyhodnocovani. Dale pak, Ze ziskané informace z vyzkumu mohou byt ovlivnény
jistou zaujatosti vyzkumnika. Posléze ziskané vysledky nemusi byt vzdy zobecnitelné na jiné

prostiedi a jinou populaci. Dale neni vZdy nejleh¢i testovat teorie a hypotézy (Hendl, 2005).

5.3 Vybér vyzkumného vzorku

Respondenty jsou iniciativni rodice, ktefi se podileli na zakladani ,,rodi¢ovskych* skol.
Rozhovory byly provedeny s péti iniciativnimi rodici ze tii rGznych $kol, z nichZ jedna se
nachazi v Praze a dv¢€ jsou v Pardubickém kraji. Pro lepsi piehlednost byly informantim

piifazena Cisla.

o Informant ¢. 1 — zakladatelka ZS Purkrabka, Praha - Skvorec

o Informant ¢. 2 — zakladatelka ZS Purkrabka, Praha - Skvorec

o Informant ¢. 3 — zakladatelka ZS V Pohybu, Pardubice

o Informant ¢. 4 — zakladatelka ZS V Pohybu, Pardubice

o Informant &. 5 — zakladatelka ZS Na roving, Pardubice - Ttebosice

5.4 Metoda sbéru dat

Za vyzkumnou metodu byl zvolen polostrukturovany rozhovor, kde vyzkumnik utvaii
jisté schéma. To déle obvykle urcuje okruhy otazek, na které se budeme v prubéhu rozhovoru
dotazovat. Bud’ jsou zde okruhy, které jsou pln¢ v kompetenci tazatele, coz znamena, Ze je
mozné meénit potradi jednotlivych otazek, dale jsou okruhy, u kterych tato metoda aplikovat
nelze, vyzaduje se striktni dodrzeni potadi otazek. U tohoto druhu rozhovoru je uzite¢né pouzit
upiesnéni, doptani. A to tak, Ze nechame informanta dovysvétlit, jak danou odpovéd’ mysli, to
nam muze pomoci v OVeéfeni, jestli jsme danou odpoveéd’ spravné pochopili. Dal§im dtlezitym
aspektem k vedeni rozhovoru je i spravna volba mista, kde se bude rozhovor odehravat. Tato
rozhodnuti mnohdy zaleZi na rozhodnuti tazatele, takZe si zvoli sém misto k vedeni rozhovoru
nebo se obrati na informanta, kde by si pfal rozhovor realizovat. U polostrukturovaného
rozhovoru nepanuje moc nevyhod. Jedind nesnadnd situace by mohla nastat jen v tom piipadé,
zZe by se tazatel odklonil od pevné struktury rozhovoru, tim padem by mél nasledné problém u

vyhodnocovani ziskanych dat (Miovsky, 2006).
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Celkem jsem meéla piipravenych 19 otdzek. V pribc¢hu rozhovoru jsem vymyslela

otazky nov¢, vzhledem ke kontextu rozhovoru a individualné jsem i ménila poradi otazek.

Spolupracovala jsem se $kolami: ZS Purkrabka, ZS Na roving, ZS V Pohybu, o kterych

je pojednano v teoretické Casti.

Rozhovor mi poskytlo celkem pét iniciativnich rodi¢t, ktefi se podileli na zakladani

»rodi¢ovskych skol“. Z nichz nejdelsi rozhovor trval 66 minut a nejkratsi 25 minut.

5.5 Prubéh ziskavani dat

Prvni fazi bylo sjednani schiizek s jednotlivymi informanty. S navazanim kontaktu
nebyl problém. Informanti byli velmi vstiicni, ¢ehoz si velmi vazim vzhledem k jejich pracovni
vytiZzenosti. Nejdiive jsem psala e-maily s popsanim mé zadosti. Ze dvou ,,rodi¢ovskych* skol
mi pfisla odpoveéd’ témér obratem. V prvnim piipad¢ jsem jednala piimo se zastupkyni Skoly.
V druhém piipad¢ jsem jednala s panem feditelem, ktery mutj e-mail pieposlal zakladajicim
rodi¢im a napsal mi, Ze uvidim, jestli nékdo na moji zddost bude reagovat a reagovala
pedagogickéd pracovnice, kterd byla také velice ochotna ve sjednéni terminu. V poslednim
ptipad¢ jsem jednala s pani feditelkou, které jsem volala, jelikoz jsem na e-mail nedostala
odpovéd, ale také jsme se bez problémi domluvili na dvou rozhovorech. Rozhovory se konaly
vétSinou piimo na Skoléach, takze jsem méla moznost prohlédnout si interiér Skol, coZ pro me

bylo velice piinosné. Jen v jednom piipad¢ jsem rozhovor realizovala v kavarné.

Pted zacatkem kazdého rozhovoru jsem se vzdy predstavila a dotazala jsem se, zda
mohu rozhovor nahrat na mobilni telefon z divodu lepsiho zachyceni odpovédi. S nahravanim
rozhovorti nikdo nemél problém. Nasledné jsme piistoupili k rozhovoru, kde jsem kladla
pfedem ptipravené otazky, které jsem dopliiovala otazkami, které se do kontextu rozhovoru
hodily nebo byly piinosné. Casto se mi také stivalo, Ze jsem potadi otazek ménila.

S informacemi, které byly na zaklad¢ rozhovori ziskany jsem byla spokojena.
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6 Metoda zpracovani dat

Ziskan¢ informace od respondentt byly nasledn¢ prepsany do piehlednéjsi formy. Pro
zpracovani ziskanych dat byla pouzita technika kodovani. Pii kodovani dochazi k rozkryti dat,
a k jejich nové interpretaci. ,,Kodovani je obecny postup, pri kterém se vyzkumnik snazi
prirazovat klicova slova ¢i symboly k castem textu tak, aby byla umoznéna snadnéjsi a rychlejsi
prace s temito castmi a bylo mozné prostrednictvim kodit kdykoliv snadno pracovat s vétsimi

vyznamovymi celky “ (Miovsky, 2006, s. 219-220).

Kodovani se déli na kdédovani oteviené, axialni kodovani a kodovani selektivni. Tyto
druhy kédovani se nemusi pouzivat oddélené, ale predstavuji ruzné zpusoby (Hendl, 2012).
Vyzkumné Setieni je doplnéno o doslovné citace informantd. Ziskané kody jsou rozdéleny do

nasledujicich kategorii:

- Prvni ,,mySlenka-impulz* k zalozeni Skoly
- Motivace k zalozeni skoly
- Cesta k zalozeni Skoly

- Pfedstava svobody vzd¢lavani

- Cile skol

6.1 Prvni,mySlenka-impulz“ k zaloZeni Skoly

Prvni kategorie se zabyva otdzkou, co rodi¢e pfivedlo na myslenku zalozit Skolu.
Vypovédi informantd byly rliznorodé, ale podstata byla stejna, chtély pro své dit€¢ néco
,»Jiného*, nez to co nabizi tradi¢ni Skola. Prvnim impulzem bylo to, Ze dité¢ dorostlo do
pfedskolniho véku, kdy se rodi¢e museli zacit rozhodovat, do jaké zékladni Skole své dité
umisti. Informant ¢. 5 ,, Dcera méla nastoupit do prvni tridy bézné Skoly. ZaZitek pri zapise
5jSi”, ne tak strnuld. Nastesti v PardubiCich byla
Jiz pri statni Skole Montessori trida. Atmosféra nadchla i mne coby ucitelku, prihlasila jsem se
do Montessori diplomového kurzu a po roce zacala na castecny uvazek pracovat tam. Ale
nebyla jsem ve skole spokojend, neslo tam realizovat vse, jak jsme podle kurzu ocekavali, navic
nalada uvnitr celé Skoly, mezi pedagogy byla velmi bidna a prenaselo se to i do trid. Nastésti
Jjsme tam byli tri ucitelky podobné naladené, jedna z nas byla velmi podnikava, zalozeni nové

I3

Skoly vymyslela a zorganizovala tym lidi, ktery se o to pokusil. A vyslo to.*

V jedné z vypovédi byl uveden fakt, Ze v tradi¢ni Skole je moc déti, proto neni mozné

se détem individualng vénovat. Informant ¢. 3 ,, Hlavnim ditvodem bylo, zZe jsme nechtéli davat
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Z mého pohledu hrozné moc a neni mozny se jim individualne vénovat a tady jich vilastne mame
maximdalné ve tiide patndct nebo s tim cilem jsme to zakladali no a mél by s nimi pracovat jeden
ucitel a jeden asistent s témi patndcti détmi. Takze si myslim, Ze pak miizeme mnohem lépe

‘

individualné pracovat s kazdym ditétem.

V dal$im ptipad¢ Slo o to, Ze rodi¢e chtéli navazat na matetskou Skolu, kterd byla vedena
filozofii waldorfské pedagogiky, ktera jim piiSla smysluplnd. Ale z diivodu nedostupnosti
takovychto Skol v okoli pfisla myslenka Skolu zalozit. Informant ¢. 2 ,, My jsme jako skupinka
rodici meli deti ve waldorfské materské skolce Maitrea a tam se nam moc libilo, jak viastné
S detmi pracuji a vitbec i ta filozofie a tak jsme jako hledali skolu, ktera by néjak rozumné
navazovala na to predskolni vzdélavani nebo tak jako, aby ndm to davalo smysl. A protoze jsme
zddnou takovou skolu podobnou nenasli tady v blizkém okoli, protoze jsme zase nechtéli, aby

deti dojizdély pres celou Prahu, tak jsme dosli k tomu, Ze zkusime Skolu zalozit. *

DalSim podnétem k pfemysleni nad zaloZenim vlastni skoly bylo takové, Ze Skoly, které
by alespon Castecné spliiovaly o¢ekavani rodicl, byly pfeplnéné a prednost k piijeti dostavaji
déti, které jiz na Skole maji sourozence. Jedné ze zakladatelek vnukla myslenku kamaradka,

ktera ji poprvé povédéla o unschoolingu a o knize Summerhill.

6.2 Motivace k zaloZeni $koly

Tato kategorie bude zaméfena na to, co rodi¢e motivovalo k zaloZeni Skoly. Jednim
z aspektli je 1 jakdsi nespokojenost rodicl s tradi€nim systémem vzdélavani, tudiz tato

problematika bude v této souvislosti také zminéna.

Hlavnim aspektem a stiedobodem v motivaci rodic¢a k zaloZeni $koly bylo jejich dité.
Tento fakt vyplyva z mé otdzky ,.jaké je budovat Skolu pro své vlastni dité?“ Informant ¢. 3
., Tak je to pravé jeden z téch motivii, jako proc se tomu vénovat a vlastné pro¢ tomu investovat
vice casu, nez kdybych je tady neméla, a myslim si, Ze tim, Ze je tady mam nebo budu mit, tak
tim, Ze tomu venuji té energie mnohem vic, nez kdybych je tady neméla. Prosté nebo takhle
kdybych je tady neméla tak by mé ani nenapadlo tu Skolu budovat.* Informant €. 2 ,, Asi to
dodava vic sily, jako treba stihnout termin, vétsi motivace. V tom terminu kdyby clovek nemel
ty deti, které potrebuji prosté nékam nastoupit, tak by do toho treba nesel az tak na plno.*
Informant &. 1 ,, Clovék je asi ochoten tomu obétovat vic nez kdyby to byla jen prdce, je to
prirozené.* Z téchto tii vypovedi I1ze tedy vydedukovat, ze hlavni ,,motiv*‘ k zaloZeni Skoly je
dité.
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DalSim velkym tématem v této kategorii je systém tradi¢nich Skol. Motivace rodici
vyplivala i z nedivéry v instituce, které jsou stale vice ,,zastaralejsi a zkostnatélejsi. Informant
¢. 5, Vadil mi strnuly systém, Spatné klima, pasivita Zakii, to Ze vSichni délaji vsechno stejné a
na pokyn, nulovy pohyb, strach ze zkouseni a testii, tuhé vztahy, soutéZeni, nerespektovani
individuality. Jako ucitelka jsem zaZila na Skole radu velmi milych deti, které byly systéemem
zatlaceni do pozadi a cas ve Skole vylozené protrpély. Vzdy jsem méla touhu je podporit. “ Dalsi
nespokojenost s tradi¢nimi $kolami vypliva z nerespektujiciho prostiedi a orientace na znamky.
Jeden z informantii ma osobni zkuSenost s u¢enim na zakladni Skole a nejvétsi slabinu v tomto
vzdélavacim systému vidi v tom, Ze se déti ve Skole nudi, jelikoz jsou jim zadavany ukoly, které
nejsou optimalni, bud’ je maji rychle hotové, nebo naopak. Informant ¢. 3 ,,Ja sama ucim i na
klasickeé Skole, takze mam docela srovnani. A tedy jeste pred tim, nez jsme hledali pro syna
vhodnou Skolu, tak jsme si obchazeli i ty zakladni skoly u nas v okoli. No a vétsinou to vypadalo
tak, ze tam sedelo 25 az 30 déti, no a opravdu mi prisio, Ze devadesat procent z nich se jako
naprostou véetsinu toho dne nudi a to z toho divodu, zZe to maji rychle hotové nebo z toho
ditvodu, Ze to naopak nestihaji, Ze opravdu strasné mala cast z nich dostala fakt jako optimalni
kol pro tu svou soucasnou urovein. No a tak mi to pro ty deéti prislo jako uplna ztrdta casu, tam
takhle sedet cely den, chtéli jsme néco jiného, chtéli jsme prave, aby nemusely cely den sedeét
Vv té lavici, aby néco délali i rukama a treba v té matematice to objevovaly samy. No a tim, Ze
Jja ucim jesté na zkraceny uvazek taky na statni Skole tak prave vim, zZe kdyz tam téch tricet deti

‘

mdm, Ze se prosté nemiizu jim vénovat individuadlné.’

Dalsim faktorem, co rodi¢e motivuje je fakt, Ze v Pardubicich neexistovala zadna
Skola, ktera by nabidla néco svobodnéjsiho, to co by si rodi€e pfedstavovali, motivace plynula

I Z navstév jinych alternativnich $kol, byla to i jakasi inspirace pro rodice.

6.3 Cesta k zaloZeni $koly

Tato kategorie by méla ukazat, jaka byla cesta k zalozeni Skoly. Co pomohlo nebo kdo
rodi¢lim nejvice pomohl pii zakladani Skoly. Jak dlouho trval cely proces zalozeni Skoly a jaké
vznikaly komplikace v priubéhu zakladani. Dale pak jaké emoce V sobé rodi¢e museli fesit a

jestli vznikali neshody ve skupiné¢ zakladajici rodict.

Vsichni informanti se shodli v tom, Ze cesta k vytouzenému cili byla velice naro¢na.
Lze fici, Zze vypovedi byly ve shod€ v tom smyslu, Ze si zakladajici rodiny pomahali navzajem
to, Ze méli spolecny cil nadSeni pro véc, pospolitost, vzajemna podpora. Dale pak pomahaly

ostatni spiiznéné Skoly. Ve skupinach zakladajicich rodin bylo spoustu profesi, coz je také
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velkou vyhodou, jelikoz se mohly tikoly rozdélit mezi vice lidi. Informant ¢. 3 ,, No pomdhali
Jjsme si vzajemneé, zakladajicich rodin je 11 celkem, takze jsou tam jakoby opravdu lidi z riiznych
profesi a viastné kazdy z nich pomdahal pomoci té své profese, takze rekla bych, Ze to spis bylo
tim, Ze to fakt byla vetsi komunita lidi, takze se ta prace dala rozlozit, protoze jinak, kdyby to
bylo na jednom nebo dvou lidech tak by to bylo opravdu hrozné narocné. Protoze tam prave
byli i pravnici nebo lidi co komunikovali s krajem, co tam prosté méli treba i zaméstnanecky

pomeér to byla vyhoda. *

Dalsim pomocnikem dle vypovédi jednoho z informantt byla naivita v tom smyslu, Ze
kdyby nebyli rodice tak trochu naivni a védéli, co je ¢ekd, ani by do toho tieba nesli. Informant
8.2, Rekla bych, Ze tipIné ze zacdtku nam pomohla obrovskd naivita, protoze kdybychom nebyli
tak naivni, jako jsme tehdy byli tak bychom se do toho asi nepustili, takze to je nezbytny
predpoklad, protoze jsme viibec netusili, do ceho jdeme na zacatku, co vsechno to bude
obnaset. “ Informant €. 1 ,, 4 mysleli jsme si, zZe to jako tusime, to byla ta naivita a, Ze to nemiize
byt tak hrozné jak spousta lidi Fika zejména ty lidi kteri maji zkuSenosti pravé se Skolou nebo
ucitelé nebo prosté kdo néjak pricichl k tomu jak to ve Skole funguje tak ty méli asi nejvic
vyhrad, Ze to nemiize jako skupina rodicii zvladnout, ale prijde mi, Ze kromé té naivity nam
pomohla takova ta vzajemnost té particky, to nadseni jako a to Ze kazdy tam mél néjakou tu
svou odbornost, kterd jako dohromady postavila takovy jako projektovy tym viastné riiznych
profesi od stavebnictvi pres ucetnictvi, finance, pedagogiku samoziejmé tak to bylo taky

zdkladem uspéchu.

I kdyz zakladajicich lidi bylo vZdy vice nez deset, nékdy 1 okolo dvaceti neshody pry
nepanovaly, tedy alespon ze zacatku, jelikoZ bylo velké nadSeni pro danou véc a tahla to stejna
myslenka, takze zakladatelé pracovali ve shod€. Neshody se za¢inaji projevovat az postupem
Casu, kdy se predstavy o tom jak by to mélo na Skole probihat, za¢nou lisit. Informant ¢. 4 ,, Na
zacatku je nadSeni, tahne to stejnd myslenka — zaloZit skolu. Ale pak skola jede prvni, druhy rok
a zacina se ukazovat, Ze si to vlastné kazdy predstavoval trochu jinak. Pevné doufam, Ze ve
tretim roce uz se to usadi. Vime od ostatnich 5kol, Ze si vétsinou prosly nécim podobnym. *“ Ano
1 zastupce druhé Skoly mél podobny néazor, prvni neshody nastupuji po prvotnim nadSeni a
jakémsi ,,vysttizlivéni* a vstupu zpét do reality. Informant €. 2 ,, protoze na zacatku je v tom
spolecenstvi vzdy jako hurd udeélame to jinak a pak se postupné ukazuje, Ze kazdy ma tu
predstavu o tom jak by to mélo vypadat jinak, protoze jsou v podstaté vsichni laici, coz je dobré
zdiiraznit, Ze my jsme mezi sebou v téch zakladajicich rodindch neméli Zadné pedagogy, coz

Jjako je dost podstatna véc protoze nékteré jiné rodicovské Skoly treba je tam alesport jeden
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clovek, ktery jako Fekne ja budu tu prvni tridu ucit, protoze na to mam to vzdelani nebo alespon
budu reditel, protoze mam to vzdelani a tu praxi a takového cloveka, ktery by mohl ucit jsme
tady neméli, takze jsme neméli jako Zddnou redlnou zkusenost s jakoukoliv pedagogickou
instituct zevniti jenom jako konzumenti tech sluzeb treba od starsich déti nebo od sebe jak to
vypadalo a o to vetsi byla ta naivita. “ Predejit neshoddm se da dle dalsi odpovédi dobrou
organizaci, kde se urci, kdo do ¢eho miize zasahovat, jelikoz je dobré vymezit si urcité hranice,
kdyz by vsichni méli do v§eho zasahovat, bylo by to netinosné. Informant €. 1,, Tam je duleZita
organizace, aby se na tom podileli rodice a taky viastné ta skola byla zaloZena rodici a ty rodice
byli hodné aktivni a tam jsme museli taky urcit néjakou hranici, kde jsou, jako aktivni ti rodice
zakladatelé do ¢eho miizou mluvit, protoze ze zacatku viastné my jako zakladajici rodice nas
bylo dost, kteri jsme mluvili do toho vedeni, protoze jsme byli ¢leny orgadnii ziizovatelé a to bylo
treba 12 lidi dneska uz se to zmensilo a vlastné to nebylo dlouhodobé unosné, aby tolik lidi

«

mluvilo do toho vedeni.

Dalsi téma této kategorie se tyka nejvétSich komplikaci, které vznikaly pfti zakladani
Skoly. VSichni informanti az na jednoho se shodli, Ze nejvétsi komplikaci bylo sehnani vhodné
budovy. Informant ¢. 4 ,, Nejtézsi je podle mé najit (a udrzet si) vvhovujici prostory. . Jedina
Skola s tim problém neméla, jelikoz prostory poskytl jeden ze zakladatelli, coz bylo velkou
vyhodou. Informant €. 1 ,, Majitelé tady toho statku byli jedni z tech zakladajicich rodicii a taky
viastné byli v ramci té skupinky rodici kteri hledaji Skolu pro své dité a spousta Skol které takhle
vznikaji, tak pravé ma potiz s tim najit néjaky vhodny objekt a tady bylo prosté nadseni téch
majitelii, kteri do toho dali prosté spoustu energie a spoustu penéz navic, coz by jako bézny
investor neudelal, takze to si myslim, Ze je taky jako ten zdaklad uspéchu i to, Ze se tady podarilo
vytvorit néjaky prostor, ktery uz na prvni pohled se odlisuje od téch beznych Skol aniz by ti
rodice tieba tusili co se déje vevnitr, tak uz to je velka odlisnost.* Jako dalsi problém rodice
shledévali administrativni ¢innost, kterd byla velmi naro¢n4, co se ty¢e mnozstvi dokumentd,
které musi Skola poskytnout ptislusnym ufadtim. Informant €. 3 ,, Tak asi ty administrativni, asi
urcité. Pomahalo mésto? Meésto pomdhalo docela dobre, tam 5lo spis jakoby o to mnozZstvi té
dokumentace, co jsme museli doloZit a to, Ze jsme vlastné museli mit uz prostory sehnané. No a

3

pak ty lhuty vSechny, které to neustale prodluzovaly, ale tak ta administrativa celkove. *

Délka procesu zalozeni Skoly byla ve dvou piipadech stejnd, kde od prvotni myslenky
az do zaloZeni ub&hly dva roky, jeden z informantt tvrdi, ze by to bylo mozné realizovat
v kratSim case, ale je potfeba mit v tymu n¢koho zkuSeného. Jen z jedné odpovedi plyne, ze

byla skola zaloZena jiZ za jeden rok, coz je dle informanta velmi kratka ba ptimo rekordni doba
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na zalozeni Skoly. Informant €. 1 ,, Rok a byl to dost rekordni cas, prave vétsinou, ze ty skoly se
zakladaji déle jako rok a piil nebo dva roky, ze my jsme to vlastné stihli tak a jestli s tim souvisi,
kdy prisla ta myslenka, Ze se traduje, zZe kolem silvestra ta realnéjsi myslenka prisla v cervau
Vv léte a v zari se musela podat ta zadost. © Informant €. 2 ,, Do konce zari pokud chcete zacinat
dalsi nasledujici skolni rok tak musite do konce zari mit podanou tu zZadost o registraci, kterd
md prave vSechny ty nalezitosti. A my jsme behem léta na tom zacali pracovat, abychom to do
toho konce zari 2012 viastné stihli a v zari 2013 se otevirala prvni tiida. * Jeden z informanta
poukazuje na to, Ze nékteré iniciativy se rozpadnou diive, nez viibec projdou timto dlouhym

procesem.

Dulezitym faktorem ke zminéni je i to jaké emoce v sobé rodice na této cesté k zalozeni
museli fesit. Emoce byly riiznorod¢, dle jednoho z informanti se u néj vysttidaly snad v§echny
emoce, které existuji, tato odpovéd byla samoziejmé Gsmévnd. Tato zatéZova situace na
psychiku ¢lovéka jisté pisobi spiSe negativnimi emocemi, ale nakonec pry vzdy pievladnou ty
pozitivni. Informant ¢. 2 ,,A t0 S tim souvisi vSechny ty emoce, takze urcité nejdriv radost,
nadseni pak takové to vystrizliveni jestli viibec do toho pujdeme pak jako takovy shon,
vyCerpani, napeéti, protoze vilastné vsichni ostatni méli svd zaméstnani, kdyz jsme o tom
uvazovali nebo hodné malé déti a bylo to takové jako v podstaté konicek na zacatku po nocich
a takova nadstavba takze to samoziejmé Zivilo vSechno to nadseni pro spolecnou véc, protoze
nas tam bylo téch rodin nékolik, coz postupné jako zdkonité upada a pak nastupuje takové to ja
toho deélam vic nez ty a ted’ se to vSechno déje zadarmo, samoziejmé a ve volném case na ikor
rodiny v podstaté takze je tam to vycerpani“ Dals§i zminénou emoci je strach, co kdyz se to
nepodafi co bude s détmi kam do Skoly nastoupi. Respondent &. 4 ,, Byl to stres, ale vzdycky,
kdyz se néco povedlo, bylo to velké nadseni. Navic p¥i zaklddani jde opravdu o spolecnou

myslenku, takZe to nadseni je sdilené vsemi a je to fajn. *

6.4 Predstava svobody vzdélavani

U této kategorie je od samotnych informantli zdraziiovano, Ze to zalezi na ndzorech a
hodnotéch lidi. KaZzdy ma na toto téma totiz jiny pohled. V ¢em se vSak informanti shoduji je
to, ze n¢jaké hranice a mantinely byt musi neni. V rozhovorech jsem se ptala, zda se rodice
inspirovali svobodnym vzdélavanim ze zahrani¢i naptiklad Skolou Summerhill ¢i Skolou
Sudbury Valley School. Jen v jednom ptipadé bylo feceno, Zze ne. Jinak v ostatnich Skolach
inspirace témito Skolami byla, ale spiSe jen teoreticky, jelikoz to neni v kontextu nasi

spolecnosti zatim realizovatelné a bylo by to kontraproduktivni. Respondent €. 2 ,, Jako ja bych
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rekla, Ze jen lehce a teoreticky, protoze mi prijde, Ze ty svobodné skoly davaji smysl, pokud jsou
internatni a tady v nasich podminkdch a vitbec v kontextu ceské spolecnosti je to trochu podle
mé kontraproduktivni jako chtit dat deétem takhle absolutni svobodu, ale zaroven pak jet
k babicce na vikend, ale pro nds, ja se povazuju za hodné liberdalniho clovéka, CO se tyce
vzdelavani, a sama nevim, jestli bych unesla jako takovou tu absolutni svobodu. Myslim si, Ze
to dava smysl, pokud je to vzdelavani urciteé delsi nez pét let pokud my tady mame prvni stupen,
takze ten cas je k tomu potieba mit delsi a i jako to, Ze mam dopoledne pét hodin svobodu a
odpoledne jdu domii a jdu na néjaky krouzek, kde to vSechno funguje jinak a prosté kontext celé
te spolecnosti, tak si myslim, zZe to nemiize fungovat. “ Nazory na svobodu vzdélani pak byly
stejné z pohledu toho, jak jsem jiz zminovala, Ze rodice chtéji dat détem svobodu, ale v ramci
néjakych sdilenych pravidel a dospéli by jim méli zabezpecit inspirativni a bezpecné prostiedi.

Jinak pak obecné se nézory 1isi podle hodnot a osobnosti konkrétnich lidi. Informant €.
3 ,, Tak v tom se taky asi budeme trochu lisit. Opravdu kazdy clovék u nas je posunuty trosku
Jinam, kde je ta hranice mezi tou svobodou a rizenosti. Ja osobné to mam tak, ze si myslim, zZe
se musi pohybovat prosté v néjakych hranicich, Ze néco mdalo nebo alespon néjaké minimalni
ucivo by ty deti urcite splnit vSechny a pak by méli mit prosté néjaky prostor na to si v néjakém
rozsirujicim ucivu volit. No a co se tyka toho minimalniho uciva tak i tam si myslim, Ze si miiZou
volit alespon casové, Ze se tFreba mohou zapsat. Dnes budu délat matematiku nebo dneska budu
délat cestinu nebo prvouku, jakoze by mély dostat na vyber i podle svych momentdlnich zdjmu
Cemu se chtéji venovat ten den. No a samoziejmé cemu se chtéji vénovat nejvic. No a musi
dostat néjakou nabidku, aby mély z ceho vybirat, takze u nds ta svoboda je omezend tim, Ze my
prsté musime plnit ten ramcovy vzdélavaci program, takze my urcité néjaké minimalni ucivo
mdme, co po téch détech chceme, ale chceme, aby mély néjakou volbu, kde teda mohou samy si
Fict, tomuhle se chci vénovat treba vic nad ramec toho uciva a podobné. *“ Dalsi ndzor je na
stejné bazi jako piedchozi, jen trochu razantngjsi. Informant ¢. 4 ,, Skola by tu méla byt vic pro
deti, vic reflektovat jejich prani a potieby. Na druhou stranu Skola je instituce, at’ si kazdy rika,
co chce, to tak prosté je, a to bez jakychkoli negativnich konotaci. A jako u kazdé instituce i zde
plati, Ze kdo se chce ucastnit, musi prijmout pravidla. Pokud tohle nekdo nechape a prosazuje

¢

vetsi |, svobodu “, nemiize to skoncit dobre.

6.5 Cile Skol

Cile t&chto skol jsou podle vypovédi na stejné bazi. Jedni si kladou za cil, aby byl pfistup
k détem individualni dale pak détem umoznit détem najit to, co je bavi a dale to rozvijet.

Nezahltit déti pfebyteCnymi poznatky, aby je uceni neotravilo, ale bavilo a chtéli se ucit na
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zaklad¢ vnitini motivace a ne naptiklad kviili ispéchiim ve formé znamek, coz je mnohdy pro
déti stresujici faktor. Skola jim umozni vénovat se né¢emu, co je opravdu zajima i nad rAmec
bézného uciva, pocita se 1 s variantou, ze naopak v nékterych predmétech budou naopak slabsi.
To vSak neni ptekazkou, jelikoz se rodiCe na téchto Skolach snazi, aby nedochézelo ke
kategorizacim déti, jen podle toho, v ¢em jsou uspésné, jako se to na jinych skolach bézné déje.
Napftiklad jen koukat na to, Ze nékdo neni dobry na matematiku a ptehlizet, ze v jinych smérech

je nadany, nadhern¢ kresli nebo je nadany atlet to se musi podchytit a dale rozvijet.

Druzi, Informant €. 2 ,, Se hlasi k humanistickym smérum a to znamenad, Ze pro nds taky
nejsou dilezité pouze tu duleZitost téch znalosti, ale ze mnohem vétsi diiraz tu klademe na
socialni vztahy, vazby na fungovani ve tiide na klima ve tride. Vlastné to co nam pripada jako
pracovat prave v tom kolektivu, umét dat prostor taky nekomu jinému, dalsimu. Umét uznat, Ze
kazdy je v nécem dobry, kazdy ma néco v cem vynika a zaroven, Ze kazdy ma i néco co mu nejde
a, ze to je také v poradku a aby se nebadly, jak co se tyce vyuky, ale i téchto vztahii délat chyby
a umély se z nich poucit a umély to pouzivat dal pro sviij Zivot i pro vztahy do budoucna a pro
¢. 1,,Ja myslim, zZe s tim souvisi i to, Ze aby deti pochopily, Ze jsou oni striijci svého Zivota, Ze
jako tady maji spoustu moznosti byt aktivni, vidét tu své rodice, Ze jsou aktivni, Ze pomdhaji
V mnoha oblastech a jsou svédky toho jak jejich ucitelé jsou aktivni a je to jakoby takovy aktivni
pristup k zivotu, ktery tady viastné kazdy den Zijeme a vlastné si myslim, Ze kdyz to dobre
zafunguje tak to ty déeti dostanou do vinku odsud jakozZe proste nebudou tieba ihned na tom
druhém stupni v roli téch pasivnich, kteri jen cekaji co jim bude sdéleno, ale Ze se budou
ucastnit. Obecné vychova pro obcanskou spolecnost, by se to tak dalo ict. Ze bychom radi, my

jeste uplne nevime, jestli se to povede, ale je to jedna z téch vizi. *

DalSim podstatnym cilem je radostné dit&, které efektivné vyuziva vlastni potencial, pak
spokojeny rodi¢ a spokojeny ucitel, jelikoz bez této symbidzy by to nefungovalo. Spokojené

musi byt vSechny strany, coz je celkem tézky cil, ale jisté neni nemozny.
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7/ Shrnuti vyzkumu

Hlavnim vyzkumnym cilem bakalaiské prace bylo zjistit, jaky je smysl a jaké jsou cile
,rodi¢ovskych skol. Pojem ,,rodicovské™ skoly se v odborné terminologii nevyskytuje, mnoho
lidi ani nevi, Ze takové Skoly existuji, tento pojem maji spiSe spojeny s individualni domaci
vyukou. Toto téma je zatim nové a ,,pruzné* tudiz literaturu k tomuto tématu budeme hledat
marn¢. Proto jsem na doporuceni pana profesora Rydla toto téma zvolila. Pomoci vyzkumnych

otazek jsem zjistila odpovéd’ na klicovy problém, ktery byl na zacatku vyzkumu stanoven.

Prvni vyzkumn4 otdzka se zamétovala na to, co motivovalo rodice k zalozeni Skoly. Zde
je centralnim motivem dité, které se blizi Skolnimu véku a rodice se musi rozhodnout, do jaké
vzdélavaci instituce dité¢ umisti. Zde nardZeji na prvni problém, Ze Skoly, které by jim tfeba 1
v nékterych aspektech vyhovovaly (naptiklad se jim libi vzdélavaci koncepce a filozofie skol),
jsou pieplnéné nebo jsou daleko od mista bydlisté. Dalsi diivodem je jista nespokojenost
s tradi¢nimi Skolami a jejich ,,zkostnatélym* vzdélavacim systémem, kde je na prvnim misté
horec¢natd touha détem vnutit co nejvice uciva, za cenu toho, ze déti budou ,,otravené* a ke
Skole a k u¢eni obecné si vytvoii odpor. Rodi¢e nechtéji své dit¢ odevzdat statu a vice se o jeho
vzdélani nezajimat. Toto jsou podnéty, které rodi¢e motivovali pro zalozeni vlastni

,rodicovské* skoly.

Dalsi vyzkumna otdzka se se zamétovala na cile ,,rodiCovskych® Skol. Tyto cile jsou
zakladany na individualnim pfistupu k ditéti, podstatou jsou tfidy s malym poctem zaku, coz
Skoly preferuji. Kazdému ditéti by se mélo dostavat stejné pozornosti, aby se necitilo
ménécenné. Dale v téchto Skolach nekladou diiraz pouze na dilezitost znalosti, ale pfedevsim
se soustfedi na socialni vztahy a vazby dale pak na klima ve tfidé. Hodnoceni na téchto Skolach
probiha vyhradné slovné, jelikoZ v toto hodnoceni méa tplné jinou vypovidajici hodnotu, oproti
klasickému cCiselnému zndmkovani, a zabraniuje naslednému porovnavani déti. Rodice chtéji
mit vliv na vychovu a vzdélavani svych déti. Chtéji, aby jejich déti pfemyslely o problémech,

které se na né ,,vali‘.

Dovolim si tvrdit, Ze rodice se jistym zpisobem snaZzi ,,0zdravit spolecnost nebo ji
udrzet pii néjaké reakci. Chtéji vychovat z ditéte, Cloveka, ktery bude schopen sam rozhodovat
o svém zivoté. Neni zde uvadéno, Ze by to d€lali spravné, ale dé€laji to podle svych predstav a
snazi se tomu ditéti ,,ublizovat* co nejméné, jelikoz v kazdé manipulaci v kazdé vychové
kazdém vzdélavani je ,,ublizovani®. JelikoZ déti ve Skolach zazivaji velmi silnou manipulaci,

kterd je podminénd naptiklad tim, Ze kdyz dit€ uspéje, dostane dobrou znamku, takze se dnes
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déti neuci pro to, aby néfemu rozumély nebo, ze je néco bavi, u¢i se pro ty znamky, aby
»prolezly* a mé¢ly to pokud mozno co nejrychleji za sebou. Kdezto v ,,rodi¢ovskych* Skolach
se déti uci to, co je zajima a co dokazi pouzit a maji radost z toho poznavani, bavi je to, jelikoz
se jim to dafi. Spousta rodi¢i védi, co nechtéji, ale ¢asto nevédi, co chtéji a tyto Skoly jim
mohou a chtéji byt inspiraci, jak je to mozné délat jinak. Rodice véri, Ze to bude pro jejich déti
lepsi.

Posledni vyzkumna otazka se zabyva pojetim svobody vzdélani v piedstavach rodi¢i.
Zde je odpoveéd’ takova, ze rodiCe chtéji davat svobodu détem, ale v rdmci néjakych sdilenych
pravidel na tom se vSichni rodi¢e shodli. Kazdy v té¢ skupiné ma néjaky specificky pohled na
svobodu vzd€lavani, ale za pomoci jednani s lidmi vtymu se dojde vzdy k né&jakému
kompromisu. Rodice si ani nemohou dovolit dat détem absolutni svobodu, jelikoZ jsou pak
vyslany na druhé stupné kol a na stfedni Skoly, takze musi plnit rdimcovy vzdélavaci systém,
ktery plati i pro ostatni skoly, které jsou v zapsany v rejstiiku Skol. Rodi¢e maji ideologii
takovou, ze zpusoby jak se toho zakladu da dosahnout, mohou byt pro vSechny strany
pfijemnéjsi a Ze ten Cas, ktery neni kratky a déti ho ve Skole stravi, tak aby ho nebraly jako

»hutné zlo®, ale spise jako prostor pro né.
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Zaveér
Bakalatska prace s ndzvem ,, Rodicovske Skoly, nova iniciativa ““ se zabyva otazkou, pro¢
rodi¢e zakladaji tyto Skoly. Prace zjistuje, co je k tomu motivuje, jaky je smysl a jaké jsou cile

téchto skol a jaké maji rodice predstavy o svobodném vzdelavani.

Z vyzkumné Casti vypliva, ze rodiCe zakladaji Skoly z jisté¢ nespokojenosti s tradicnim
vzdélavanim, vadi jim setrvacnost tohoto systému vzdélavani a jeho ,,zkostnatélost”. DalSim
davodem je pieplnénost skol, které by alesponn z ¢asti rodi¢im vyhovovala. Chtéji této
spolecnosti né¢im piispét, snazi se, aby Skolné nebylo tak vysoké, jelikoz nechtéji vytvofit
n¢jakou ,,elitni* Skolu, ale cht&ji, aby skola byla dostupna pro v§echny déti. Rodice jsou aktivni,
protoze nechtéji jen odevzdat dité statu a vice se o jeho vzdélavani nezajimat, maji predstavu,
jak by to chtéli a véfi, ze je to pro jejich déti lepsi. Z vyzkumu lze také usoudit, ze pro rodice
predstavovalo zalozeni Skoly jisty zavazek a zat¢z ve formé vSech dokumentaci, zadosti,
schiizek. Vysilujici to pro n€ bylo i po emocni strance nejdiive $lo o nadSeni pro spole¢nou véc,
dale vystiizlivéni, strach z nedodrzeni termind, unava, ale kone¢na tleva a radost, Ze to vyslo a
déti mohou nastoupit v fadném terminu do Skoly, kterd ma za tkol respektovat individualitu
ditéte ve tfidach s malym poctem zéku, aby to bylo realizovatelné. Dale si rodice prali, aby déti
uceni bavilo a nebyly z n¢ho ,,otravené®, mély by se ucit na zdkladé vnitini motivace ne pro
znamky. Proto je také na Skole uplatiiovano slovni hodnoceni, které je smysluplnéjsi a déti se

nemohou mezi sebou srovnavat.

Vétsina populace nevi o tomto trendu. Pod pojmem ,,rodicovska* Skola si predstavuji
domaci vzdélavani, ale nenapadlo by je, Ze rodice sami zakladaji Skoly. TakZe chybi
informovanost lidi o tomto fenoménu. KdyZ jsem piremyslela, jaké téma bakalarské prace
zvolim, védéla jsem, Ze chci téma, které je spojeno s alternativni pedagogikou, proto jsem si
zvolila na vedeni bakalafské prace pana profesora Rydla. Zprvu jsem pfisla s navrhem, ze bych
chtéla psat o Montessori pedagogice, ale pan profesor mé¢ nasméroval k popséani tohoto
,Nového™ tématu. Jsem za to vdécéna, jelikoz to pro mé bylo né¢im novym a neprobadanym.
Zjistila jsem spoustu osvétlujicich informaci, které se tohoto tématu tykaji, a je to pro me jisté
velkych pfinosem.

Hlavni vyzkumny cil, jaky je smysl a jaké jsou cile ,,rodicovskych® Skol byl zjistén na
zaklad€ vyzkumnych otazek, které byly na zacatku vyzkumu definovany. Vysledky vyzkumu

vysvétluji, co rodi¢e motivovalo k zalozeni skoly, jaké jsou cile rodicovskych skol a jak rodice

vnimaji svobodu ve vzdelavani.
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Prilohy

Ptiloha ¢. 1: Otazky k rozhovorim

A\

YV V V V V V V V V VY

V V.V V V V VY V

Co Vas privedlo na myslenku zalozit skolu?

Byli jste nespokojeni s organizaci a systémem tradi¢ni skoly?

Co hlavniho byste vytkli tradi¢nimu vzdélavani?

Co nebo kdo vam pfti zakladani skoly pomohl?

Kolik rodict se podilelo na zakladani skoly?

Kde jste se s ostatnimi rodici poznali?

Jaké pocity provazi rozjezd rodi¢ovské skoly? Jaké emoce jste v sobé museli fesit?
Jaké byly nejvétsi komplikace na cesté k zalozeni Skoly?

Jaké je budovat Skolu pro své vlastni dité?

Omezila ¢asova naro¢nost zaloZeni Skoly néjak vas osobni (rodinny) Zivot?
Inspirovali jste se svobodnym vzdélavanim ze zahrani¢i napt. praxe skol Sudbury a
Sumerhill?

Jak chapete hranici mezi individualni svobodou a ptizpiisobenim se celku?

Jaka je vaSe vize svobodného vzdélavani?

Co si myslite, ze by se dit¢ ve skole mélo zejména naucit?

Mohli byste vice pfiblizit hodnoty vasi skoly?

Podle jaké koncepce vzdélavani (Montessori atd.) jsou vase déti vedeny?

Jakeé jsou cile vasi Skoly?

Jak konkrétné vypada spoluprace Skoly a rodiny?

Jak se divate na dvojroli u€itel-rodi¢. Jak se Vam dafi pfepinat z role madma do role
ucitel- Tato otazka je pro rodice, kteti na Skole 1 uci

Co pro Vas vlastn¢ znamena pojem skola- (V Pohybu, Purkrabka, Na roviné)?
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Ptiloha ¢. 2: Ukazka vysvédceni pomoci slovniho hodnoceni

Vysvéd&eni mi ofotila a poskytla maminka ze ZS Purkrabka

CESKA REPUBLIKA
Zakladni $kola Purkrabka

Trida: .. Vs " Roénik:...5:
Gislo v tridnim vykazu:.. SR ... Skolni rok: ..
= list A
Nedilnou souéasti tohoto vysvédéeni ... 060 Vysvédéeni - list B.
(je — neni)

Jméno a piijment: ... "—wpps

Datum narozem” Rodné éislo:....,m ...............................

Misto narozenti:..

N 1. pololeti

Chovini, povinné pfedméty, nepovinné pfedméty

Mila Anitko,

v deském jazyce jsi- v prvnim pololeti pracovala velmi dobfe. Mas dostatetnou slovni zasobu, v psaném projevu
téda popustid uzdu své fantazie. Pravidla pravopisu zmas velmi dobfe. V tviiréim psani je zatim nedokéZzes
viechna spravng pouZit, ale v cvicenich na jeden pravopisny jev jsi velmi dsp&¥nd. S drobnymi chybami zapisuje$
ify vkoteni slov iv koncovkéch podstamych jmen, zvolis spravnou podobu s/ z pfi psani predioZek a pfedpon.
Rozlisié souvéti od v&ty jednoduché, vyhledas zékladni skladebnou dvojici a sprévng zapiSe$ shodu podmétu
s prisudkem. Ur&i§ mluvnické kategorie sloves ipodstatnych jmen. V tomto Zkolnim roce jsi zlepsila dpravu
pisma a zacala pravidelngji doma &ist. Pfesto by bylo potfebné, abys jests sviij &asnad knihou prodiouzila.
Spoletng s Terezkou jsi dala podn&t k napsani vénocni divadelni hry, podilela ses na jejim scénafi i celkové
realizaci. Herecké role, jejiz monolog sis sama napsala, ses zhostila s chuti a zépalem. Herodovo ego v tvém
uméleckém ztvaméni phisobiio presv&diivé a s neotfelym humorem. Tvirdi potencidl, ktery nosi¥ v sobg, jsi
schopna vyuzit pfi kazdé mozné ptileZitosti.

Anglittina T&bavi adafi se Ti vyborné. Udelala jsi velky pokrok, a to i diky dobré doméci pFipravé. Je vidat
Tviij zdjem o jazyk. SnaZi§ se vyjadfovat v celych vétach. Pri fedeni tkolf, se dopoustis jen mengich chyb. Rada
&tes a jsi aktivni pfi spolednych tkolech. Mas dobrou slovni zasobu, kterou umis v konverzaci vyuZit.

V matematice se Ti dafi vyborng, zadané zkousky z mechanickych vypoitit jsi zvladla s prim&rmym hodnocenim
9/10. S jistotou pisemné nésobi§ dvojcifernym a trojcifernym &initelem, pisemng delis jednocifernym dglitelem,
Zn43 i postup, jak vydélit Eislo dvojcifernym délitelem. Uris &ast celku a zapies ve formé zlomku, se&tes zlomky
se stejnym jmenovatelem. Sestavi§ jednoduchou tabulku, nebo graf a vy&tes z nich potfebné daje. Vypotitas
obsah ttverce, obdélnika i pravothlého trojihelnika a zaznamenas odpovidajici jednotky. Pii vypottech obsahu
umf§ vyuzit vlastnosti thloptitky. Pracujes hou’evnaté a vytrvale, stouhou naplno vyuZit své studijni
predpoklady a odvést co nejvetsi mnoZstvi prace. Toto Tvé 1isili nelze prehlédnout a stoji za ocenéni.

VICT pracuje§ samostatmé, umi§ odligit bardware od software, zna$ zéklady ovlddani Windows, pouZivas
Klavesové zkraty. Nabyté zkuSenosti snadno uplatitujes pti elektronické komunikaci s ostatnimi Zéky. PiSe§
s vyuzitim diakriticky, poradi§ sis upravou textlt as ptikladanim pifloh. Dohledas informace i v databazich
na Wikipedii. V programu malovéni vyuZije3 pripravené grafické néstroje jak pomocf klévesnice, tak pomoci
mysi.
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